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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco a afetividade na relacdo que se estabelece entre professor-crianca na
educacédo infantil, sendo o objetivo principal analisar a importancia dessa relacdo afetiva para o
desenvolvimento de novas aprendizagens do educando. A pesquisa se configura como um estudo de
caso, que consiste na participacdo planejada do pesquisador na situacéo a ser investigada e um estudo
bibliografico. Para que a coleta de dados fosse possivel, algumas intervencdes pedagogicas foram
realizadas na turma e, posteriormente, analisadas. A prética foi realizada em uma escola municipal de
educacéo infantil, localizada no municipio de Farroupilha/RS. Assim, buscou-se analisar como de fato
a afetividade materializa-se nas ac¢des diarias dentro do contexto escolar a partir dos estudos realizados
por Galvao (1995), Dantas (1992), Almeida e Mahoney (2004-2007), Wallon (1995), Piaget (1999) e
Vygotsky (1998). Através desta pesquisa € possivel afirmar que a relagdo afetiva entre professor-
crianca é de extrema relevancia no processo de aprendizagem do educando, pois, através do afeto a
crianca sente-se segura e acolhida no ambiente escolar inscrevendo-se como sujeito participante.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda a questédo da afetividade na relacdo professor—crianca e
a sua importancia para o desenvolvimento da aprendizagem na educacéao infantil. O
tema foi escolhido por ter despertado grande interesse na realizacao da disciplina de
Psicologia do Desenvolvimento I, no primeiro semestre da graduagdo, em que foi
possivel compreender sobre o desenvolvimento do ser humano e quais fatores podem
estimula-lo e/ou afeta-lo, especialmente nos primeiros anos de vida. Sendo assim, o
problema da pesquisa versou sobre a relevancia da afetividade no desenvolvimento
da aprendizagem infantil.

Nesse contexto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar a importancia
dessa relacdo afetiva para o desenvolvimento da aprendizagem do educando, tendo

como desdobramentos os seguintes objetivos especificos: a) analisar as relacdes
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socioafetivas no processo de aprendizagem na turma do bercario; b) propor atividades
de intervengcdo fundamentadas em objetivos de aprendizagem apresentadas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e, c) sistematizar através da analise de
documentos referentes a legislacao e os referenciais tedricos utilizados a posicéo dos
mesmos, frente a afetividade na educacdo infantil. Todas as reflexdes foram
embasadas a partir de abordagens e andlises realizadas por Galvao (1995), Dantas
(1990-1992), Almeida e Mahoney (2004) e sobre as teorias de Piaget, Vygotsky e
Wallon.

O presente estudo foi realizado em uma escola municipal de educacéo infantil
no municipio de Farroupilha/RS, na turma de Bercério I, no ano de 2019, na qual
trabalho como auxiliar de educacdo. A turma era composta por 15 criancas, de 6
meses a 1 ano e 6 meses de idade. A grande maioria jA caminhava. Os demais
estavam no processo de engatinhar e/ou ficar em pé com apoio.

Tendo a turma de bercario como contexto, foram elaboradas algumas
atividades em dialogo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (2017) e
com os referenciais teéricos da pesquisa. As praticas foram aplicadas na turma
respeitando as singularidades de cada crianca e possibilitando a analise de dados
guanto a importancia da afetividade nessa relacdo entre professor e crianca com o
foco na aprendizagem.

A partir das leituras e pesquisas realizadas dos referenciais teéricos, que dao
suporte a este trabalho, pode-se perceber que a afetividade embasa todas as acdes
desenvolvidas pela crianca. Sendo assim, € necessario elencar e discutir como a
educacado infantil proporciona as relagbes afetivas e qual sua relevancia para o
desenvolvimento da aprendizagem através da analise bibliografica, documental e do
estudo de caso que foi realizado.

Este trabalho foi dividido em capitulos. No primeiro, foi apresentado o contexto
da turma em que o estudo foi realizado, os objetivos geral e os especificos da
pesquisa, assim como os documentos e autores que foram utilizados como base
tedrica para a escrita. No segundo capitulo, serd apresentada a metodologia da
pesquisa, ou seja, como ela foi desenvolvida. O terceiro capitulo ira abordar o
referencial tedrico. No quarto capitulo apresenta-se a analise de dados e, por

conseguinte, as consideragdes finais da pesquisa.

2 METODOLOGIA



A metodologia utilizada para a construcao deste trabalho se constitui na juncéo
de duas abordagens, pois, para a sua realizacdo foi necessaria uma revisao
bibliografica e documental acerca do tema em discussao, bem como um estudo de

caso, que segundo Fonseca (2002, p. 33), esse consiste em:

[...] um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacéo
gue se supOe ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha
nela de mais essencial e caracteristico.

O estudo de caso se configura como um estudo aprofundado de uma
determinada situag&o, onde se procura entender todos fatores que podem influencia-
la e como esses fatores interagem entre si. Esse estudo € observado sempre em seu
ambiente natural e seu objetivo €& descrever, explorar, explicar determinadas
situagdes/circunstancias.

A escolha por essa metodologia se deu pelo fato de necessitar conhecer melhor
as teorias que séo abordadas por cada autor, auxiliando assim no desenvolvimento
da pesquisa e, pelo fato da pesquisadora ja estar inserida no contexto escolar,
podendo observar e analisar mais profundamente as ligacoes que ali se estabelecem,
bem como as relacdes afetivas e suas especificidades.

Todos os recursos utilizados na elaboracdo do trabalho - videos, fotos e
diarios - ttm como pretensdo aprofundar e analisar a importancia da afetividade na
relacdo professor-crianca na educacéao infantil. O diario foi utilizado para que fosse
possivel realizar anotacdes sobre as analises feitas do material, como as imagens e
videos. Posto isso, as reflexdes que aqui serdo apresentadas sdo um recorte do

cotidiano escolar vivenciado no ano de 2019 em uma turma de bergario 1.

3 REFERENCIAL TEORICO

No referencial tedrico, sera analisada a relacdo da aprendizagem juntamente
com a afetividade, trazendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996) como
suporte, e o entendimento de afetividade na visdo de Piaget, Vygotsky e Wallon.
Discorre-se também sobre a relacdo professor-crianca e sua importancia para o
desenvolvimento da aprendizagem, bem como a afetividade pode facilitar esse

processo de construcao do conhecimento na crianga em seus primeiros anos de vida.



3.1 AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM
A aprendizagem e a afetividade estruturam-se através de a¢des no dia a dia de
cada individuo. Demonstrar afetividade pode ser entendido como uma forma
propulsora para que a estrutura cognitiva possa operar na aquisicdo do conhecimento.

Afetividade refere-se:

[...] a faculdade humana de ser atingido, positiva ou negativamente por
sensacdes internas ou externas. A afetividade é um dos conjuntos funcionais
da pessoa e age concomitantemente com 0 ato cognitivo e motor, no
processo de desenvolvimento e construcdo do conhecimento (SALLA, 2001,

p. 1).

Entéo, todos somos afetados, podendo ser positivamente, através de incentivos
e elogios, ou negativamente, através de repressdes. Segundo Almeida e Mahoney
(2004), nessas duas relacdes a afetividade age juntamente com o desenvolvimento,
pois € necessario que a crianga consiga operar com essas sensa¢fes que surgem no
decorrer de sua vida possibilitando novos aprendizados.

O professor, a partir dessa perspectiva, deve usufruir da afetividade em sua
pratica pedagogica estimulando nos educandos a capacidade de desenvolver o
conhecimento em uma perspectiva holistica®. Também, deve-se destacar e discutir
gue, N0 momento que a crianga ingressa na escola, ocorre uma ampliacdo de seu
contexto. Ela passa a conviver com diversas pessoas que néo fazem parte de seu
convivio familiar.

Dessa forma, a escola deve ficar atenta, pois além da interacao entre professor
e crianga, entre 0 meio e com outros sujeitos, a afetividade é importante na construcao
de sentidos e significados para o educando, nas relacbes socioafetivas e no
desenvolvimento intelectual, pois, segundo Chalita (2001, p. 165): “[...] tudo que diz
respeito ao aluno, deve ser de interesse do professor. Ninguém ama o que hao
conhece, e 0 aluno precisa ser amado! E o professor é capaz de fazer isso”. Desse
modo, é importante que o professor conheca seus alunos, a fim de que possa auxilia-
los em seus processos de aprendizagens.

Sabe-se que Piaget e Vygotsky, que serdo abordados a seguir, enfatizaram em
suas teorias a relevancia da afetividade na construgéo da aprendizagem. Porém, foi

Wallon que aprofundou esta questédo salientando que a vida psiquica se desenvolve

3 HOLISTICA: Que considera o todo, que busca entender os fendmenos por completo (DICIO, 2020).



em trés dimensodes: afetiva, cognitiva e motora, de forma integrada. Diante disso, sera

discorrido sobre a afetividade e a aprendizagem na visdo desses trés autores.

3.1.1 Afetividade e aprendizagem na perspectiva de Piaget

Piaget (1999), ao descrever a teoria epistemolégica® e ao dividi-la em periodos,
coloca que o sujeito passa por quatro estagios cognitivos desde o nascimento até o
inicio da adolescéncia. Esse ultimo é no qual o homem atingiria maior capacidade de
raciocinio. De modo muito sucinto, no primeiro periodo, sensodrio-motor, que
compreende a fase do nascimento aos 2 anos, a crianga descobre o mundo atraves
de sua percepcédo e movimentos. O segundo periodo, pré-operatério, vai dos 2 aos 7
anos, € a fase de dominar a capacidade da linguagem. No terceiro periodo, o das
operacdes concretas, dos 7 aos 11 anos, elas ja possuem a habilidade de discriminar
objetos e dominar conceitos e numeros. No quarto periodo, o das operacgdes formais,
no qual, a partir dos 12 anos, ocorre a entrada na fase adulta em termos cognitivos,
pois, ja se possui o0 dominio do pensamento logico.

O primeiro estagio de desenvolvimento, que compreende a idade dos 0-2 anos,
€ de extrema relevancia para esta pesquisa, € o momento de dialogar com as
percepcdes das criangas. E a fase que a crianga esta descobrindo o mundo através
dos sentidos (tato, olfato, visdo, audicdo e paladar). Nesse periodo, o bebé adquire a
capacidade de administrar seus reflexos basicos, como chorar para suprir seus
desejos de fome ou de algum desconforto. Esse periodo aproxima-se do estagio
impulsivo-emocional, da teoria de Wallon, em que a crianga utiliza-se do choro para
chamar a atencdo de outro sujeito que possa ajuda-lo a suprir suas necessidades.

Piaget (1999) destaca que a afetividade nessa fase, muitas vezes, interfere nas
operacdes de inteligéncia que refere-se a capacidade de compreender, raciocinar e
pensar. Podendo proporcionar o desenvolvimento ou prorroga-lo, pois, sem o afeto
nao haveria a motivacdo, o interesse por aprender algo novo, o que acaba
influenciando na inteligéncia.

Nessa fase, a afetividade se estabelece entre o adulto e a crianca através do
toque, da expressao facial, bem como pelo tom da voz que é utilizado para dirigir-se

as criancas. Através dessa comunicacgao, a crianga comeca a criar vinculos afetivos

4 TEORIA EPISTEMOLOGICA: Defende que o individuo perpassa por diversas etapas de
desenvolvimento no decorrer da vida e é baseada na inteligéncia e em como o conhecimento se
constréi e por quais etapas percorre. (1999)



e a desenvolver a aprendizagem, pois, € a partir dessas expressdes ela compreende,
por exemplo, o que ndo deve ser feito pelo tom da voz que é utilizado para conversar
com ela; ou é estimulada a continuar fazendo algum movimento através de gestos,
sorrisos ou modulacdes da voz. S&o os modos de se relacionar com outros sujeitos
que irdo influenciar no plano da afetividade nesse periodo da vida da crian¢ca. Segundo
Piaget,

E sempre a afetividade que constitui a mola das acdes das quais resulta, a
cada nova etapa, esta ascensdo progressiva, pois é a afetividade que atribui
valor as atividades e lhes regula a energia. Mas a afetividade nédo é nada sem
a inteligéncia, que lhe fornece meios e lhe esclarece fins...Na realidade, a
tendéncia mais profunda de toda atividade humana é a marcha para o
equilibrio. E arazao, que exprime as formas superiores deste equilibrio, retine
nela a inteligéncia e a afetividade (1999, p. 65).

Segundo o autor, ndo existem momentos que sejam puramente afetivos, sem
quaisquer elementos cognitivos, bem como ndo existem comportamentos somente
cognitivos, sem elementos afetivos. Sendo assim, cognicdo e afetividade

complementam-se e auxiliam no processo de aprendizagem da crianca.

3.1.2 Afetividade e aprendizagem na perspectiva de Vygotsky

A partir da perspectiva de Vygotsky (1998), em relacdo a afetividade e
aprendizagem, sabemos da importancia do “outro” na construgdo do conhecimento e
gue as interacdes entre 0s pares e com sujeitos que possuem maior experiéncia €
fundamental para a aquisicéo da aprendizagem. O autor coloca que as emog¢des néao
deixam de existir ao longo da vida, mas vao evoluindo para o campo simbdlico®,
tecendo uma relagdo com processos cognitivos e com a afetividade manifestada entre
professor e aluno, que se torna fundamental no processo da construcdo do
conhecimento.

Esse autor menciona que afetividade e aprendizagem sao indissociaveis,
salientando que se houver uma ruptura entre o intelecto e o afeto, ndo ocorrera a
motivacdo, que é considerada como o impulso para que a acédo ocorra. Ressalta
também que os conhecimentos sdo adquiridos a partir das relacdbes com outros

sujeitos e com o meio, através de um processo denominado de mediacéo® e ocorre

5 SIMBOLICO: Representaces mentais que substituem objetos reais, 0s signos e os instrumentos s&o
elementos mediadores. A linguagem é o principal instrumento de representacdo simbolica.
(VYGOTSKY, 1998)
6 MEDIACAO: Intervencdo de um elemento interposto na relacdo do homem com o mundo.
(VYGOTSKY,1998)



através da linguagem (gestual, sonora, visual, simbdlica e outras), que pode ser
expressada por diversas formas, no bercério, especialmente, através de musicas,
contacao de histérias, audiovisual e por meio das artes, dancas e pinturas.

A mediacdo, segundo Vygotsky (1998), é fundamental para o processo de
desenvolvimento, pois a interacdo do homem com o mundo € sempre mediada,
existindo dois elementos mediadores: 0s signos e os instrumentos. Os dois elementos
fazem parte das funcdes psicoldgicas superiores, como: memoéria, percepcdes e
pensamentos. Essas fungdes psicologicas superiores sao proprias do ser humano e
sé se constituem na interacdo com outros sujeitos, outras culturas. Os signos sao
representacfes mentais que substituem objetos que estdo ausentes. J4 o0s
instrumentos sdo mediadores da acdo do homem sobre o mundo, utilizados para
modificar o ambiente, séo criados pelo homem com objetivo especifico e voltados para
o0 mundo externo.

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano tem dois niveis: o
desenvolvimento real, que é caracterizado pelas tarefas que as criangcas conseguem
realizar sozinhas, e o desenvolvimento potencial, em que a crianca ainda nao
consegue realizar sozinha, mas com o auxilio de outros sujeitos pode conseguir. A
distancia entre o desenvolvimento real e potencial € chamada pelo autor de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), que se refere aos processos que estdo em
construcdo na crianca. Nessa etapa, o aluno ainda necessita de uma intervencao para
conseguir chegar a seu objetivo final. O professor deve operar na ZDP, buscando
sempre o desenvolvimento potencial de seu aluno, criando novas possibilidades de
efetivacdo da aprendizagem.

As relacbes que estdo sendo construidas na educacao infantil, tanto com os
colegas quanto com o meio, devem ser permeadas de momentos afetivos, de
conversa, incentivos, elogios e tranquilidade, ja que todas as formas de relacdes estao
sendo descobertas e estruturadas pela crianca. Logo, esse primeiro contato delas com

outros sujeitos e objetos deve ser prazeroso, possibilitando novos aprendizados.

3.1.3 Afetividade e aprendizagem na perspectiva de Henri Wallon

Henri Wallon foi um filésofo, médico e psicélogo francés. Tornou-se reconhecido
pelo seu trabalho cientifico sobre a Psicologia do Desenvolvimento, voltado
principalmente ao estudo da infancia. Fundou um laboratério destinado a pesquisa e

ao atendimento de criancas deficientes. Durante seu trabalho, Wallon descreveu



alguns estagios do desenvolvimento humano, os quais serdo apresentados a seguir
(ALMEIDA E MAHONEY, 2004).

No pensamento de Wallon, a afetividade pode ser definida da seguinte maneira:
“[...] capacidade, disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e
interno por meio de sensagdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”
(ALMEIDA E MAHONEY 2007, p. 17). Essas tonalidades podem ser representadas
por sensacOes de prazer ou desprazer na crianga, que sado constituidas ao longo do
processo educativo. Uma boa relagdo com seu professor que gere seguranca e
confianca no educando pode ser considerada uma tonalidade agradavel, enquanto a
insercdo da crianga em uma nova turma, por exemplo, pode ser desagradavel, pois
pode gerar inseguranca, caso nao haja nada que a lembre de boas experiéncias
vividas em contextos parecidos.

Para Wallon, a afetividade é expressa por trés maneiras: emoc¢ao, sentimento e
paix&do. A emogdao torna-se o meio de comunicagao do bebé em seus primeiros meses
de vida, pois, ele é totalmente dependente de acBes externas para suprir suas
necessidades basicas. Quando é atendido em suas necessidades, as formas de
expressar seus desejos, as emogoes, que antes eram confusas para ele, passam a
ter sentido e intencionalidade, porque a crianga passa a entender que quando precisa
de algo, é necessario que a atencdo das pessoas ao seu redor sejam voltadas a ela,
e para isso utiliza-se do choro ou balbucio.

Ao referir-se aos sentimentos, Dantas (1992) menciona que o sentimento é a
materializacdo da afetividade, a representacdo das sensacgfes. A criangca expressa
através das mimicas e pelos diversos tipos de linguagem: sons, gestos, arte. A paixao

€ caracterizada pelo autocontrole.

A afetividade é um conceito amplo que, além de envolver um componente
organico, corporal, motor e plastico, que € a emocédo, apresenta também um
componente cognitivo, representacional, que sdo 0s sentimentos e a paixao.
O primeiro componente a se diferenciar € a emocao, que assume o comando
do desenvolvimento logo nos primeiros meses de vida; posteriormente,
diferenciam-se os sentimentos e, logo a seguir, a paixdo (ALMEIDA E
MAHONEY, 2004, p. 61).

Segundo Galvao (1995), Wallon divide as etapas do desenvolvimento em cinco
estagios, sendo eles: impulsivo-emocional, sensério-motor e projetivo, personalismo,

categorial e adolescéncia. Em cada uma das etapas descritas, inteligéncia e



afetividade alternam-se, sendo que no primeiro ano de vida a afetividade é
predominante. As criancas que participaram dessa pesquisa tém de 6 meses a 1 ano
e 6 meses de idade. Sendo assim, os estagios de Wallon ao qual nosso estudo esta
voltado é o impulsivo-emocional, que se refere ao primeiro ano de vida da crianca, e
0 estigio sensorio-motor e projetivo, que diz respeito ao primeiro ano de vida até
aproximadamente trés anos.

O estagio impulsivo-emocional é a fase em que a afetividade prevalece nas
relacbes que a crianca esta construindo, tanto com o outro quanto com o0 mundo ao
seu redor. Nessa fase, o bebé tem sua relacdo com o mundo mediada pelas pessoas
gue convivem com ele, necessitando do meio externo para interpretar e satisfazer
suas necessidades, pois, todas as formas de comunicacdo da crianca sé&o
expressadas através de suas emocdes e de sentimentos.

O segundo estagio descrito por Wallon, sensoério-motor e projetivo, tem
predominio cognitivo, porém a afetividade ndo deixa de existir. Nesse estagio, as
criancas estdo na fase de exploracdo do mundo fisico e dos objetos ao seu redor, 0s
movimentos de agarrar, andar, apontar aparecem com maior frequéncia, juntamente
com o desenvolvimento da fala. Nessa fase, o professor deve oferecer diversas
situacdes em que a crianga possa ter maior contato com o mundo fisico, explorando
e diferenciando os objetos.

Os trés autores citados acima colocam a afetividade e a aprendizagem como
indissociaveis para o desenvolvimento do educando. Consideram a interacdo com
outros sujeitos e com o0 meio como fundamentais para a aquisicdo de novos
conhecimentos. Na educacéo infantil, as relacbes que séo estabelecidas com o outro
e com o meio devem possibilitar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor das
criancas, criando um ambiente diverso e propicio para que elas desenvolvam maior
capacidade de raciocinio, autoestima, percepcdes, pensamentos e coletividade,

favorecendo a aprendizagem.

3.2 RELACAO PROFESSOR — CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

A relacao entre professor e crianca € de fundamental importancia no processo
de aprendizagem do educando, porque nesse convivio diario ambos sao afetados,
positiva ou negativamente, pela agao do outro e pelo contexto em que estao inseridos.
Segundo Libaneo, “...] as relacdes entre professores e criancas, as formas de

comunicacao, os aspectos afetivos e emocionais e a dinamica das manifestacbes em
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sala de aula fazem parte das condi¢cfes organizativas do trabalho docente [...]" (1994,
p. 249).

O professor deve ter ciéncia de que a crianca deve ser ouvida, respeitada e
acolhida e que seu papel como mediador de conhecimento € de extrema importancia
para ela. Sendo assim, a maneira como ele vai se relacionar com a crianca tera
reflexos na maneira com que ela ira de fato aprender e se relacionar com os demais
colegas. E nessa relacdo que Wallon (1995) coloca que, quando as necessidades
afetivas dos alunos néo séo supridas no ambiente escolar, surge um antagonismo de
bloqueio, que sao barreiras para que a aprendizagem ocorra.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996), artigo 29, a
Educacao Infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis
anos de idade em seu aspecto intelectual, fisico, social, psicolégico, somando-se
ainda com a familia e a comunidade. Em 2009, essa faixa etéaria foi regulamentada
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (Resolucdo n° 5, de
17/12/2009):

Art. 5° A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica, € oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

Assim, todo professor de Educacdo Infantil precisa conhecer as fases de
desenvolvimento para poder operar de forma correta, principalmente, na efetivacéo
de suas préticas pedagogicas em cada etapa e ter consciéncia de sua importancia na
constituicdo da aprendizagem da crianca de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) e demais documentos norteadores,
fortalecendo assim 0 seu compromisso com a aprendizagem e com as dimensodes do
desenvolvimento das criancas.

Essa ponte que o professor exerce entre a criangca e a aprendizagem deve
considerar saberes e interesses delas, podendo dessa maneira aproximar-se da
realidade de cada um e optar por novos caminhos e materiais que irdo ao encontro ao

gue o aluno vivencia fora do ambiente escolar.

A afetividade se constitui como uma das habilidades que os profissionais de
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Educacdo Infantil precisam utilizar para elaboracdo das propostas
pedagodgicas, no planejamento das atividades e na mediacdo das relag6es
entre professor-crianca, entre crianga-crianca e entre as criancas e 0s objetos
de conhecimento. Dessa forma, a dimensao afetiva € inerente a funcéo
primordial das creches e pré-escolas, cuidar e educar (CACHEFFO e
GARMS, 2015, p. 25).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998), um
dos objetivos definidos é que: “[...] as criancas estabelecam vinculos afetivos e de
troca com os adultos e criancas, fortalecendo sua autoestima e ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicacao e interagao social (p. 63)". Nesse
sentido, o professor pode e deve estimular seus educandos com diversas brincadeiras
gue despertem sua curiosidade. Brincadeiras que possam leva-los a buscarem novas
estratégias e possibilidades de exploracdo do objeto/contexto, tecendo
aprendizagens, para que faca sentido para a crianga estar naquele lugar. Freire ja
dizia que: “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua prépria producdo ou a sua construgcao” (1996, p.47).

Entender como a aquisicdo do conhecimento acontece na crianca e quais
aspectos podem facilitar esse processo tornou-se imprescindivel na pratica
pedagdgica do professor, e o0 afeto constitui-se como uma dimensao nesse processo
formativo. E necessario também que o professor conheca e que respeite os limites,
as emocoes e as necessidades de cada um de forma individualizada.

A relacéo entre professor e crian¢ca depende de muitos fatores que estdo sendo
construidos no dia a dia dentro e fora do ambiente escolar, como confiang¢a, clima,
seguranca e amor. Todos esses elementos dependem de um conjunto de habilidades
do professor, tanto de perceber, de ouvir e de refletir as necessidades das criancas
quanto de demostrar afetividade por elas. Segundo Vasconcelos (2003), para
conhecer, para aprender, o0 sujeito precisa sentir necessidade, querer, estar
mobilizado. Dai a importancia de criar vinculos afetivos com as criancas.

As habilidades exigidas do docente perpassam por muitas questdes que ja
foram citadas. Sendo assim, as formacodes inicial e continuada de qualidade do
profissional que atua na educacéo infantil sdo imprescindiveis. Segundo a LDB, Lei n°
9.394/96, a formagdo minima para os professores que atuam na educacgéao infantil é
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. Porém, cabe ao docente ir além da
formacdo minima exigida e compete a rede de ensino proporcionar a formacgao

continuada para especializar e capacitar seu grupo de professores, pois, eles
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precisam conhecer 0S espagos e saberes que séo fundamentais para o
desenvolvimento infantil para que possam proporcionar diversos momentos nas quais
as interacdes entre as criancas e o meio sejam favorecidas, valorizando os diferentes

contextos e singularidades das criancas, visando a uma educacéo de qualidade.

4 ANALISE DE CAMPO

Para a realizacado desta pesquisa foram analisadas diversas fotos e videos das
criancas desenvolvendo as atividades pedagogicas propostas. Esses materiais
estardo disponiveis em midia. Através do estudo realizado € possivel notar que a
afetividade, as emoc¢des e os momentos de interagao vivenciados com os bebés néo
teriam tanta intensidade e deixariam para tras a carga emotiva que eles carregam, se
apenas fossem descritos neste trabalho. Portanto, parte do material compilado foi
utilizado para que pudéssemos dialogar com os autores referéncias no assunto.

Este trabalho foi pensado e planejado para auxiliar as criangas no
desenvolvimento de sua autonomia, bem como para proporcionar momentos de
coletividade entre elas, pois, esse convivio com o outro desperta novos saberes e as
auxilia no processo de socializacdo, de construcéo coletiva, possibilitando trocas de
experiéncias que enriquecem seu conhecimento.

A seguir, serdo descritas as atividades que foram planejadas e desenvolvidas
para/com a turma do bercario |. Todas elas foram constituidas em didlogo com os
documentos referenciais e com o0 proposito de estimular os processos de
aprendizagem através da afetividade. Nesta analise, utilizo o termo professora, pois,
as atividades da pesquisa foram planejadas e realizadas por professoras.

4.1 CONTEXTO 1: A SALA DE AULA

A sala de aula da turma do bercério | € ampla e com diversos espacgos a serem
explorados. A proposta de ser pensada dessa maneira, com tapetes pelo chao,
deixando o maior espaco livre, é para que as crian¢as tenham diversas possibilidades
de movimento e locais para brincarem. Segundo o Referencial Nacional Curricular
para a Educacédo Infantil (1998, p. 27), as criangas devem: “[...] deslocar-se com
destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular etc., desenvolvendo atitude de
confianca nas préprias capacidades motoras”.

Para cada momento de atividade € disponibilizado aos educandos brinquedos e

materiais pedagogicos diferentes, a fim de que eles possam conhecer o objeto e
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estabelecer relagdes com seu dia a dia. E durante as brincadeiras que os vinculos
afetivos e simbolicos se fortalecem. As criangas passam a brincar com os colegas, a
descobrir novas possibilidades e se sentem mais seguras no ambiente escolar.

As fotos a seguir representam um pouco do convivio diario das criangas, sua
rotina e seu brincar, bem como momentos de musicas e curiosidade com os objetos

novos que Ihes foram apresentados.

Imagem 3: Conhecendo as bolas de gel Imagem 4: Brincando com panelas e utensilios
Fonte: Arquivos produzidos pela autora (2019).

A interacdo social é essencial para o desenvolvimento do individuo, pois, é a
partir dessas relagdes que sdo estabelecidas com as pessoas e com 0 meio que a
crianca vai apropriando-se de novos conhecimentos. E na troca com outros sujeitos
gue esses conhecimentos adquiridos comegam a ter significados. Para que essa troca
aconteca, 0 ambiente da sala de aula deve ser favoravel para o desenvolvimento das
criancas. Além do espaco necessitar ser adequado a idade dos educandos, € preciso
gue o clima para receber as criancas seja agradavel e transmita a elas confianca, essa
recepcdo deve fazer parte do planejamento da professora. Esses fatores sao

fundamentais para que se construa uma relacdo afetiva entre professora e crianga.
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Segundo Vygotsky (1998), aprendizagem e desenvolvimento acontecem de
forma simultanea, os dois processos sofrem influéncia um do outro, portanto, quanto
maior for a aprendizagem adquirida, quanto mais rico de possibilidades for o meio em

gue a crianca se encontra, mais possibilidades de novos conhecimentos ela tera.

4.2 CONTEXTO 2: DESCOBRINDO NOVOS SONS.

A atividade proposta aos educandos, nesse momento, foi planejada seguindo o
campo de experiéncia apresentado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
“tragos, sons, cores e formas”. O objetivo foi explorar diferentes fontes sonoras e
materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, can¢fes, musicas e melodias.

A educacéo infantil deve priorizar momentos de diversdo aliados a construcao
de novos aprendizados. Esses momentos contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento, auxiliando na aprendizagem. Essa atividade foi pensada para que
as criancas pudessem conhecer diversas fontes sonoras, tanto em brinquedos de seu
cotidiano quanto em outros que ainda ndo haviam sido apresentados para elas,
ampliando seus repertdrios e as formas de explorar/conhecer outros objetos. Para

realizacdo da proposta, diversos objetos que emitem sons foram disponibilizados no

tatame da sala.

Imagem 5: Descobrindo o objeto Imagem 6: Conhecendo o som Imagem 7: Descoberta de como
reproduzir o som
Fonte: Arquivos produzidos pela autora (2019).

Aos poucos, cada crianca foi se aproximando e escolhendo algum objeto para
brincar/explorar. Entre o que foi disponibilizado, havia diversos tipos de chocalhos,

flautas, mordedores com sons, gaitinha, sinos e tambores. Alguns foram mais
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escolhidos, como: a flauta, a gaita e os sinos. Outros que ja eram mais conhecidos,
como os chocalhos, ndo chamaram muito a atencdo, porque as criangas estavam
curiosas para conhecer 0s objetos novos, que possibilitavam exploracdes diferentes
e novos conhecimentos.

Podemos notar a crianca explorando o objeto livremente (ver imagens 5, 6 e 7),
seguindo sua curiosidade. Primeiro puxa o ar, depois assopra, ouve o0 som, logo sorri.
E elogiada e incentivada a fazer novamente, sente-se segura para tentar mais uma
vez. Esses momentos de brincadeiras e novas descobertas sdo carregados de afeto,
elogios, incentivos e propiciam o desenvolvimento da inteligéncia e das relagdes entre
sujeito e objeto, que permitem que a crianga continue explorando os materiais
disponiveis.

A crianca necessita sentir-se bem no ambiente escolar, para isso é necessario
que a professora a receba com atencao, respeito, e que o ambiente seja acolhedor,
ja que, somente em um local onde ha troca de afeto, criacdo de vinculos e interacédo
social, o aprendizado sera carregado de significados e o desenvolvimento cognitivo
ainda mais rico. Proporcionar materiais e espagos para que as criangas possam ter
avancos no processo de aprendizagem € de extrema importancia, pois é nessa fase
que a crianga explora e descobre diferentes objetos que estdo ao seu redor, através
de seus sentidos e de sua coordenag¢do motora. Sendo assim, € necessario que 0s
espacos que elas exploram sejam desafiadores, estimulantes e diversos.

Oportunizar atividades adequadas as criancas, tanto para sua idade, contextos,
dificuldades e interesses € valorizar e dar voz para que ela se expresse, levando em
conta seu corpo, seus sentimentos, suas emocodes. As diversas linguagens simbdlicas
que as criangas nos apresentam em seu brincar, em suas expressfes corporais e em

seus gestos devem ser consideradas na sala de aula.

4.3 CONTEXTO 3: NOVAS DESCOBERTAS, NOVOS DESAFIOS.

A atividade a seguir foi planejada para estimular as criangas a engatinhar e
aumentar suas possibilidades de movimento. Seguindo o campo de experiéncia da
BNCC “corpo, gestos e movimento”, o objetivo foi experimentar as possibilidades
corporais nas brincadeiras e interagcbes em ambientes acolhedores e desafiantes.
Montamos na sala de aula o minhocéo, conhecido também como tunel, e dentro dele
colocamos alguns brinquedos como bolas e bonecas.

A realizacdo do que foi planejado ocorreu em junho de 2019, portanto, as
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criangas ja estavam bem adaptadas ao ambiente escolar, especialmente, a sala de
aula. A relacdo de confianca com as professoras ja estava consolidada e os lagos
afetivos continuavam a ser construidos diariamente. Todos esses quesitos facilitaram

o0 desenvolvimento da atividade.

. |
Imagem 8: Conhecendo novos lugares Imagem 9: Brincando dentro do tinel Imagem 10: Descobrindo
o tunel

Fonte: Arquivos produzidos pela autora (2019).

Podemos notar a “resposta” dos alunos quando eles vém encontrar a
professora, que esta do outro lado do minhocdo, chamando-os. Essa relacdo de
confianca estabelecida com os bebés é de fundamental importancia para o seu

desenvolvimento, tanto cognitivo quanto motor. Segundo Chalita (2001, p.164):

[...] para que possa transmitir afeto € preciso que sinta afeto, que viva o afeto.
Ninguém da o que ndo tem. O copo transborda quando esta cheio; o mestre
tem que transbordar afeto, cumplicidade, participacdo no sucesso, na
conquista de seu educando; o mestre tem de ser o referencial, o lider, o
interventor seguro, capaz de auxiliar o aluno em seus sonhos, seus projetos.

A crianca desenvolve-se de maneira integrada em trés dimensdes: motora,
afetiva e cognitiva ao longo de sua vida. Sendo assim, a professora precisa
proporcionar para elas atividades que estimulem o desenvolvimento motor, mas que
possibilitem avangos cognitivos e que possam fortalecer os vinculos afetivos, pois, o
ser humano precisa ser considerado em sua totalidade.

A afetividade nem sempre é demonstrada através de contato fisico, beijos e
abracos. Essa relacao é permeada por diversas atitudes vindas da professora, que
possibilite ao educando identificar e fazer uma reflexdo sobre seus atos e seus

sentimentos apresentando a intervencdo uma resposta. Em especial na educacao
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infantil, essa relacé@o afetiva construida entre professora e crianca é feita através da
mediacdo entre a crianca e o ambiente da sala de aula, de forma ltudica’ e respeitosa,
atraves de experimentacfes que foram propostas pela profissional.

No decorrer da pesquisa, no processo de observacéao, foi possivel perceber de
maneira clara tanto os momentos do brincar coletivo, da interagdo, quanto do brincar
individual. Ora as criangas brincavam mais sozinhas, autbnomas, exploravam o que
estava disponivel no local, assumindo um papel mais experimental, com muita
curiosidade; em outros momentos, procuravam 0s colegas/professoras, para
interagirem, brincando junto ou ficando somente por perto.

Segundo Galvao (1995), Wallon acredita, assim como Vygotsky, que o
conhecimento é construido do social para o individuo, e esse processo é resultado do
meio no qual a crianca esta inserida. Quando nos referimos aos estagios de
desenvolvimento de Wallon, Galvao (1995) coloca que eles sofrem rupturas e podem
regredir durante o processo de desenvolvimento. J& Piaget (1999) acredita que 0s
estagios acontecem de forma ordenada e universal.

Cada um dos autores considera que o processo de desenvolvimento cognitivo
possui determinantes que podem auxilid-lo. Para Vygotsky (1998), a interacdo social
€ um fator essencial; para Piaget (1999), € a maturacdo biolégica; e para Wallon,
segundo Galvao (1995), € a afetividade. Acredito que a soma desses fatores, aliados
a uma pratica pedagogica com o olhar voltado as necessidades da crianca, aberta ao
didlogo e ao afeto, € essencial no desenvolvimento integral de todos os educandos.
Cabe a escola pensar as emoc¢des de nossas criancas, criar um clima de seguranca,
conforto e cuidado para que elas possam se sentir acolhidas e respeitadas no

ambiente escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como pretenséo investigar a importancia da afetividade na
aquisicdo de novas aprendizagens em uma turma da educacdo infantil e propor
atividades que pudessem auxiliar na reflexdo sobre a importancia de uma pratica
educativa afetiva no desenvolvimento integral da crianca. Ao final da pesquisa,
podemos afirmar que a afetividade esta presente em todas as etapas do trabalho
pedagogico, contudo, com intensidades diferentes, seja na relagéo estabelecida entre

7 LUDICO: [...] Traz como significado brincar, e nesse brincar estéo incluidos os jogos, brinquedos e
brincadeiras, e é relativo também a conduta de quem joga, brinca e se diverte (SANTOS, 2011, p. 57).



18

professores e criangas, ou na relagdo com o ambiente escolar e com os colegas com
0S quais convivem. Essas relagbes, quando bem definidas, possibilitam a criagao de
um vinculo positivo entre todos os que estdo envolvidos nesse processo de
aprendizagem.

E possivel notar, através da pesquisa realizada, que os lagos afetivos se tornam
um fator chave para que a crianga consiga alcancar os objetivos propostos e assim
de fato aprender. E através da afetividade que o educando, especialmente os bebés,
constroem junto aos seus professores uma relacdo de cuidado, de confianca e de
amor, que ao longo do ano letivo vai se consolidando, proporcionando momentos de
alegria, diverséo e muito aprendizado.

O papel do professor, como mediador em sala de aula, faz toda a diferenca na
aprendizagem das criancas. Uma pratica pedagdgica voltada ao afeto, ao cuidado e
a autonomia torna-se imprescindivel, j& que, ao planejar sua aula, o educador deve
priorizar momentos em que a criangca possa ter espaco para manifestar suas
emocoOes, ideias, sentimentos, linguagens e sua imaginacédo, tornando-se, de fato,
protagonista do seu processo de aprendizagem.

Ao fim deste trabalho, percebo que ao longo de minha formacdao fui instigada a
refletir sobre o papel do docente e como sua prética pedagdgica pode potencializar o
desenvolvimento integral das criancas. Esta pesquisa ressaltou a importancia de um
profissional afetivo, atento e preocupado, que possa auxiliar as criancas em seu
desenvolvimento, propiciando atividades e momentos que estejam em dialogo com o0s
documentos norteadores da educacao infantil, para que elas possam aprender e
desenvolver novos conhecimentos e capacidades de interagdo com outros sujeitos,
pois, sdo essas interacdes que contribuem para que os individuos sejam mais
respeitosos, cuidadosos e tolerantes no futuro, gerando um impacto positivo no

desenvolvimento da sociedade.
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