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RESUMO

Este artigo baseia-se no contexto neoliberal enfrentado pelo Brasil atualmente, no qual essa légica
exibe os ideais do utilitarismo, da concorréncia como centralidade do pensamento e do individuo
como capital humano. Assim, além de adentrar no cenario econémico, social e politico, esse sistema
tem se manifestado de diferentes formas na educacao. Esta pesquisa teve como objetivo investigar
como se apresenta o conceito de infancia nos livros didaticos do PNLD destinados a educacao
infantil, tomando como critica a invaséo neoliberal. O percurso metodoldgico apoiou-se na pesquisa
documental de abordagem qualitativa do tipo exploratéria, utilizando como instrumento de coleta de
dados a analise documental de trés livros didaticos destinados para a pré-escola: Desafios Educagao
Infantil (Editora Moderna), Iniciando o Aprender (Editora Joaninha) e Estagcao Crianga (FTD). A partir
desta metodologia, verificou-se que as trés obras didaticas manifestaram escritas com
intencionalidades parecidas, significando a etapa da educagéo infantil por um viés preparatério para o
ensino fundamental. No entanto, o conceito de infancia explorado em seus textos manifestou
contradigbes, principalmente em relagdo a escrita e as propostas planejadas. Por fim, percebeu-se
que o neoliberalismo se apresentou de maneira subentendida nos livros analisados, em especial
quando observou-se o termo infancia, o que gerou uma discussao acerca do conceito de crianga. Tal
termo foi definido pelas obras como um sujeito engajado, solucionador de problemas e protagonista
de sua aprendizagem, caracteristicas fortemente vinculadas aos trabalhadores no contexto neoliberal.
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1 INTRODUGAO

A educacado emancipatéria apresentada por Gramsci (SAVIANI, 2017) exibe a
transformacdo da ideia de um homem abstrato, egoista, participante de uma
sociedade de classes e que tem por objetivo central ter cada vez mais capital para
uma concepgéo de ser humano que é cidaddo do Estado®, uma pessoa com valores
éticos e morais. Valores estes que dao suporte para a transformacdo de uma
sociedade politica, individualizada e hierarquica para uma sociedade civil que possui

seres sociais responsaveis por suas agoes sociais e que luta pelos seus direitos. No
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cenario politico, social e econbmico em que atualmente nos encontramos no Brasil,
os ideais do utilitarismo, da concorréncia como centralidade do comportamento
social e do sujeito como capital humano tém sido cada vez mais evidentes. No
entanto, essa légica neoliberal tem se intensificado e se consolidado cada vez mais
na educagao, e a nogao de uma pedagogia mais humana, emancipatoéria e dialogica
tem se distanciado.

O “neoliberalismo escolar”, denominado por Laval (2019), exemplifica essa
racionalidade como uma ameaga ao setor publico escolar, ja que ha “a
mercadizagdo do ensino em todos os niveis, isto é, a concorréncia generalizada nao
somente entre escolas privadas e escolas publicas, mas também entre escolas
publicas” (LAVAL, 2019, p. 13). Diante desse contexto, ainda tivemos um fator
estimulante para fortalecer essa légica do capital. A pandemia do coronavirus
chegou ao Brasil no inicio de 2020, e, desde entao, foi se alastrando por todo o pais
e intensificando as crises e desigualdades. A qualidade e a oferta do ensino na
escola publica ficaram ainda mais limitadas, os professores nao foram amparados e
muitos estudantes foram prejudicados, em especial pela falta de recursos
assistenciais as familias mais pobres. Por meio dessas circunstancias e utilizando
como argumento a falta de qualidade das instituicbes publicas, que vém sofrendo
ataques neoliberais, os quais vem resultando em uma escola que idealiza suas
praticas e escolhas por um viés mercantil.

Atualmente, sou professora regente de uma turma de criangas pequenas (4 a
5 anos) de uma escola da rede privada no municipio de Bento Gongalves-RS.
Durante o percurso formativo trilhado até aqui, a educacéao infantil € o periodo da
educacgao basica que mais me interessou no campo da pesquisa. Acredito que as
minhas experiéncias na area e os estudos realizados me possibilitaram ver ainda
mais a auséncia de trabalho pedagodgico qualificado desenvolvido para as criangas
dessa etapa. O livro didatico esta presente na minha pratica enquanto docente
diariamente, logo, observo e problematizo o impacto dele nas aprendizagens
desenvolvidas no contexto da educagao infantil e me questiono: como um produto
tem o “poder”’ de instituir as aprendizagens que uma escola ira desenvolver com
seus alunos? Onde esta a autonomia do docente e da instituicdo? E agora, com o

Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagao Infantil, como o



neoliberalismo avancou para dentro da escola? Estas, dentre tantas outras
inquietagcbes, foram os principais motivos que impulsionaram a realizagdo deste
estudo.

Desse modo, pensando na invasao neoliberal que se adentra cada vez mais
no campo escolar, destaco a entrada dos livros didaticos para a Educagao Infantil no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2022. Em um primeiro
momento, apresento o conceito de neoliberalismo articulando-o com a educagéo,
com a finalidade de encontrar pistas de uma educacao escolar voltada ao mercado
na perspectiva neoliberal. Na sequéncia, apresento o percurso do PNLD que foi
analisado com o intuito de compreender como, com o passar do tempo, o programa
desenvolveu-se e consolidou-se. Também menciono o trajeto metodologico do
estudo e parto para a analise de trés obras constantes no programa a fim de
investigar o conceito de infancia presente nestas obras, problematizando como estes

materiais didaticos se apresentam em relagao a racionalidade neoliberal.

2 NEOLIBERALISMO E A EDUCAGAO

Para entender o que é o Neoliberalismo é necessario compreender a
ideologia politica que permeava no governo no periodo anterior. Conforme Dardot e
Laval (2016), no século XVII, a Europa estava sob o comando de um governo de reis
absolutistas que detinham o poder sobre a sociedade e sobre o mercado da época.
O filésofo John Locke foi quem definiu as bases tedricas da economia politica que
tinha como corrente filoséfica o liberalismo. As ideias defendidas por ele eram em
prol de uma burguesia que estava ascendendo ao poder e que queria se ver liberta
dos anseios dos reis absolutistas, a fim de expandir o seu mercado para as coldnias.
Essa nova logica intensificou-se no século XVIII, quando houve a criagdo de um
novo Estado - o Estado Burgués - que tinha praticas e instituicdes legitimadas por

naturais, assim como corrobora Dardot e Laval (2016, p.33):

o ‘primeiro liberalismo’, aquele que toma corpo no século XVII,
caracteriza-se pela elaboragdo da questdo dos limites do governo. O
governo liberal é enquadrado por “leis”, mais ou menos conjugadas: leis
naturais que fazem do homem o que ele é “naturalmente” e devem servir de
marco para a acgéo publica; leis econbmicas, igualmente “naturais”, que
devem circunscrever e regular a decisédo politica. Contudo, por mais finas e
flexiveis que sejam as doutrinas do direito natural e da dogmatica do
laissez-faire, as técnicas utilitaristas do governo liberal tentam orientar,



estimular e combinar os interesses individuais para fazé-los servir ao bem
geral.

O laissez-faire propagou-se durante todo o século XIX e no inicio do século
XX, o que garantiu a liberdade da Burguesia e a sua dominac&o sobre o aparato do
Estado, os meios de producdo e todos os corpos subordinados. O auge do
Liberalismo mundial decaiu apds a quebra da bolsa de valores norte-americana, em
1929. No entanto, muito antes da Grande Depressao dos anos de 1930, as ideias
conservadoras e os dogmas liberais enraizados nas praticas governamentais
intensificaram “a tensao entre dois tipos de liberalismo, o dos reformistas sociais que
defendem um ideal de bem comum, e o dos partidarios da liberdade individual como
fim absoluto [...]” (DARDOT & LAVAL, 2016, p. 37). O capitalismo historico que
encontrava-se na doutrina liberal, passou a ndo atender, nem integrar o novo modelo
de empresa e gestdo cientifica que surgia. Segundo Dardot e Laval (2016), a crise
dessa ideologia esta estreitamente ligada a uma crise de “governamentalidade
liberal”. Surge, nesse contexto politico, na metade do século XX, o neoliberalismo,
que, inclusive, cresce e se intensifica em periodos conturbados por meio de jogos e
estratégias, tanto que n&o é inusitado que os momentos de caos tenham gerado
grandes oportunidades de comercializagdo, como no atentado de 11 de setembro e
na passagem do Furacdo Katrina em Nova Orleans. Os dois ultimos exemplos
citados foram retirados do livro “A Doutrina do Choque”, de Naomi Klein (2018), que
também elucida ainda mais a ideia de que as crises sdo os momentos certeiros para

implementacgéo das ideias neoliberais.
Para melhor compreenséo, explanarei o acontecido em 2005, na cidade de
Nova Orleans - EUA: a passagem do furacdo Katrina rompeu a represa que protegia
o local, que, em seguida, foi inundado e fez com que a populagdo ficasse
apavorada, assustada e desabrigada. Diante desse cenario de caos e das ideias
direitistas apresentadas naquele momento, em especial pelo economista Milton
Friedman, ao invés de utilizarem uma parte do dinheiro da restauragdo para
reconstruir e melhorar o sistema escolar da época, o governo converteu as
instituicdes publicas da cidade em escolas orientadas pelas unidades privadas, que
estabeleciam suas préoprias normas. Esta jogada é considerada por Klein (2008,

p.12) como “ataques orquestrados a esfera publica, ocorridos no auge de



acontecimentos catastréficos, e combinados ao fato de que os desastres sao
tratados como estimulantes oportunidades de mercado, de ‘capitalismo de

desastre". Desta forma, penso que, para Friedman, garantir uma educacéo livre e
administrada pelo governo nao era lucro, apenas era vista como uma mediagdo nao
favoravel para o mercado e sua concorréncia.

Uma das principais caracteristicas do Neoliberalismo é o concorrencialismo,
que surge a partir de uma contraofensiva de Herbert Spencer, membro do grupo dos
partidarios da liberdade individual. Conforme Dardot e Laval (2016), as bases
tedricas defendidas por Spencer sugeriam uma reformulagdo do utilitarismo, que
tinha por finalidade ir contra o sentido do “utilitarismo empirico”. Este apresentava a
ideia de um Estado com maior intervengao politica e tinha como intuito o bem-estar
do povo. O filésofo apresentou em um de seus argumentos a concepgao de
“sobrevivéncia dos mais aptos”, que € inspirada na obra “A origem das espécies”, de
Charles Darwin, fazendo relacdo com a ideia de “selegao natural’ apresentada no
livro. Dardot e Laval explicam claramente a interpretacao errbnea apresentada por
Spencer (2016, p. 52):

[...] para Spencer, a teoria darwiniana parecia corroborar a teoria do
laissez-faire da qual ele se fez arauto, como indica o paralelo entre a
evolucao econdmica e a evolugéo das espécies em geral que ele estabelece
em seu Principios de biologia. Para ele, a primeira € apenas uma variedade
da “luta pela vida”, que faz prevalecer as espécies mais bem adaptadas a
seu meio. Esse paralelo conduzia diretamente a uma deformagao profunda
da teoria da sele¢do, na medida em que ndo era mais a heranga seletiva
das caracteristicas mais adaptadas a sobrevivéncia da espécie que
importava, mas a luta direta entre ragas e entre classes que era interpretada
em termos biolégicos.

A partir dessa ideia, o pensamento individualista marca uma virada na historia
do Liberalismo. Isto resultara na mudanga do ponto de vista da divisdo do trabalho
social para o do modelo da “luta pela vida”, ou melhor, da concorréncia como a
“sobrevivéncia dos mais aptos”. No entanto, o “darwinismo social” foi deixado de
lado e a crise dos dogmas do laissez-faire, no século XIX, seguiu intensa e em
busca de um “novo liberalismo”.

O periodo seguinte € marcado pelo Keynisianismo que, ao contrario do
liberalismo, € uma corrente filosofica favoravel a intervencdo do Estado maximo.

Esse “novo liberalismo” de Keynes difundiu-se no final do século XIX e no inicio do



século XX, que tinha o intuito de reformar o capitalismo por meio do investimento do
governo na economia e no material humano, como mencionam Dardot e Laval
(2016). A exemplo disso, destacam-se a fundagdo de muitas empresas estatais e a
criacdo de cargos publicos. Essa grande reviravolta na légica politica e econdmica
da sociedade foi denominada por Karl Polanyi como a “grande transformagao”.
Neste periodo, segundo o filésofo, ha uma dupla agdo do Estado, que se
contradizem. Para ele, a primeira forma de intervencionismo tinha como propdsito a
criacdo de mercados (movimento), ja a segunda tinha por finalidade a protecao da
sociedade (contramovimento), que resultava na limitagdo de mecanismos de
mercado. Na opinido de Karl, essa época marcou a morte do liberalismo econémico,
no entanto, sua interpretacdo impulsiva ndo se importou com uma terceira forma de
intervencdo que ja vinha acontecendo simultaneamente, a do funcionamento do
mercado. Conforme Dardot e Laval (2016, p.66) “essas intervengdes destinadas a
assegurar a autorregulacdo do mercado tentam fazer com o que o principio de
concorréncia que deve regé-lo seja respeitado”. Teriamos ai a sobrevivéncia do
laissez-faire, visto que uma de suas principais caracteristicas, a da concorréncia de
mercado, esteve presente no periodo.

Seguidamente, apresenta-se como uma alternativa ao “novo liberalismo” o
sistema normativo denominado “Neoliberalismo”, que defende a intervengao do
Estado desde que este ndo prejudique o jogo econémico das empresas. Alias, o
sistema apresenta uma ideia de sociedade centralizada na concorréncia de mercado

e/ou de capital humano, assim como Dardot e Laval afirmam (2016, p. 69):

a intervengao do Estado tem até um sentido contrario: trata-se n&o de limitar
0 mercado por uma agéo de corre¢do ou compensagao do Estado, mas de
desenvolver e purificar o mercado concorrencial por um enquadramento
juridico cuidadosamente ajustado. N&o se trata mais de postular um acordo
espontaneo entre os interesses individuais, mas de produzir as condicdes
6timas para que o jogo de rivalidade satisfaga o interesse coletivo. A esse
respeito, rejeitando a segunda das duas proposi¢des mencionadas antes, o
neoliberalismo combina a reabilitagdo da intervengdo publica com uma
concepgao do mercado centrada na concorréncia, cuja fonte, como vimos,
encontra-se no spencerismo da segunda metade do século XIX.

Infelizmente, esse sistema normativo ndo se deteve apenas na concepcao de
mercado, ele impregnou-se na sociedade, inclusive no sistema educacional. O setor

da educagao chama a atengao desse capitalismo para a mercadizagéo do ensino



escolar, tanto em escolas privadas quanto nas publicas. A concorréncia presente
entre as instituicbes fica cada vez mais evidente e a disputa entre as camadas
sociais pela “melhor escola” se intensifica. Exemplos disso sdo os indicadores de
avaliagdes externas e de percentual de aprovacdo dos estudantes em processos
seletivos. Escolas sdo escolhidas em funcdo da sua nota no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica), da quantidade de alunos que séo aprovados
nos vestibulares, da nota média da instituicdo no Enem, dentre outros fatores.

As desigualdades sociais oriundas desse sistema provocam a exclusao dos
sujeitos que ndo sao “aptos”. Estes sujeitos sdo vistos pela racionalidade neoliberal
como individuos incapacitados que precisam se esforgar mais para conseguirem o
que querem, recaindo sobre o individuo a responsabilidade total de alcancgar
determinado cargo ou conhecimento, sem levar em consideragédo o contexto em que
ele esta inserido, as oportunidades que teve e as que pode vivenciar, apenas o
quanto ele “engajou-se” para tal objetivo. E nesse contexto que nds encontramos,
assim como denomina Christian Laval os “consumidores de escola”. E como
alimentamos esses consumidores? Implantando uma légica neoliberal, na qual a
escola é tida como uma empresa, o ensino como um capital, os alunos e as familias
como clientes e os professores como capitais humanos inseridos em um sistema
escolar cada vez mais hierarquizado e meritocratico.

No préximo capitulo, sera apresentado o percurso historico do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico, destacando fatos e influéncias que

constituiram e solidificaram o programa até 1997.

3 AHISTORIA DO PNLD - DA SUA IMPLEMENTAGAO ATE 1997

O interesse do governo por materiais didaticos, como o livro, surge ainda no
governo Vargas e se intensifica ainda mais no periodo da ditadura militar. Além disto,
foram instituidas diferentes formas de intervencao estatal sobre o livro didatico
brasileiro, inclusive durante o periodo de ditadura, em que se desenvolve o
Programa do Livro Didatico/Ensino Fundamental (PLIDEF), que posteriormente cede
lugar para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (CASSIANO, 2007).

O PNLD é desenvolvido no ano de 1985, iniciando assim sua primeira fase. O

documento parte de principios como os da “aquisicdo e distribuicdo universal e



gratuita de livros didaticos para os alunos da rede publica do entdo 1° grau (12 a 82
série, para alunos de 7 a 14 anos)” (CASSIANO, 2007, p. 20). Com o intuito de se
desvincular do antigo governo ditatorial e a fim de instituir politicas educacionais que
priorizem a redemocratizagdo do pais, o programa anterior, o PLIDEF, n&do é citado
no decreto que origina o PNLD. Na verdade, considera-se isso como uma
articulagao politica, em que se busca passar uma visao positiva da Nova Republica.
O orgao responsavel pela organizagao e aplicagdo do programa era a Fundagéao de
Assisténcia ao Educando (FAE). Quando se pensa sobre quais documentos
nortearam a modificagdo e produgdo dessa nova organizagao para o livro didatico,
destacamos a proposta “Educacdo para Todos: caminho para a mudanca
(31/05/1981)” e o Plano Decenal de Educacdo para Todos (MEC,1993). E no
documento “Educag¢dao para Todos” que encontramos os pilares das politicas
publicas que regem os programas do livro didatico no Brasil, em especial nos topicos
“baixa produtividade no ensino e inexisténcia de um adequado fluxo de recursos
financeiros para a educacéo basica” (CASSIANO, 2007, p.23).

As preocupacgdes do novo governo eram em relagao as caréncias nutricionais
e ao atendimento educacional das camadas populares, assim como os grandes
indices de repeténcia e evasdo dentre o grupo. Desta forma, entende-se que as
politicas publicas relacionadas ao livro didatico apresentam um viés assistencialista.
Além disso, um dos argumentos do Estado para a implementagéo do PNLD ¢ a falta
de curriculos de boa qualidade nas escolas e a existéncia de praticas superficiais,
fora de contexto e repetitivas. Em contrapartida, me pergunto, como os livros
didaticos podem fornecer propostas pedagdgicas nao superficiais e atreladas ao
contexto historico, ético e regional da realidade dos educandos? Na época, nao
foram impressas variadas edigcdes dos livros para as diferentes culturas de cada
regido e as atividades iguais desenvolvidas para todos os alunos apresentam um
ponto de vista de uma educacgao técnica e sistematizada, logo, esse recurso didatico
também nao diminuiria as caréncias na qualidade da educacéo.

Segundo a professora Célia Cristina Cassiano (2007, p. 25) “o PNLD, na sua
implementacgéo, também ja sinalizava o atendimento as recomendacgdes técnicas do
Banco Mundial, dada a énfase do atendimento ao Nordeste, por meio do projeto

financiado pelo Banco”. No decorrer da leitura dos primeiros capitulos do estudo



produzido pela referida professora, percebi o quao frequente ela cita o Banco
Mundial, que defendia o uso de recursos didaticos e a sua valorizag&o, assim como
auxiliava na manutengao das relagdes entre as agéncias de financiamento para a
educacao.

A partir disso, é importante refletir sobre qual é o interesse dessa instituicao
no uso dos livros didaticos e o que eles teriam de proveito sobre esse programa.
Afirmo isso devido as consideragdes de alguns autores em relagcdo a intervengéo
dessa instituicdo nos programas dos paises em desenvolvimento, em especial no
assessoramento e nos financiamentos feitos no campo da educag¢do. Assim como
pontua Cassiano (2007, p. 38), a mediagdo se da “com condicionantes que
privilegiam leis do mercado, e que, a pretexto de gerarem o desenvolvimento dessas
regides, aprofundam suas mazelas, mantendo e/ou até aumentando os desniveis
existentes”. Ademais, considero também problematizar o papel do professor no
processo de compra e venda do livro, que, ainda no PLIDEF, cumpria uma fungao
‘passiva’. O docente apenas recebia um determinado conteudo e nao havia consulta
acerca da adequacao e eficiéncia do recurso. No entanto, um dos pontos de
mudanga entre o antigo e novo programa era a autonomia do docente na escolha
desse “produto escolar’, que, a partir do PNLD, passou a ser feita diretamente com o
educador, ou pelo menos este foi o intuito.

Um dos grandes desafios apresentados na implementacdo desse programa
foi a “falsa” distribuicdo dos livros para todos, visto que a quantidade correta nao
chegou para muitos dos alunos e, em muitos casos, nao foi respeitada a escolha do
professor. Problemas como estes s6 comegaram a ser solucionados depois de 1995,
ano que marca a 22 fase do PNLD. A porcentagem de vendas e a quantidade de
livros utilizados por estudante crescia cada vez mais e o interesse e a concorréncia
das editoras intensificava-se também. Instancias como a Diretoria de Apoio Didatico
Pedagogico (DADP) e a FAE, juntamente aos dirigentes governamentais, tomavam
decisbes sobre o PNLD, a fim de desenvolver os propositos do programa. No
entanto, as escolhas eram motivadas por interesses que pouco valorizavam a

concepgao educacional, assim como corrobora Cassiano (2007, p.30):

[...] dependendo da procedéncia dos dirigentes do governo, os interesses
defendidos variavam. No caso dos burocratas especialistas de carreira,
estes defendiam interesses especificos de sua carreira funcional, por meio



do monopdlio dos processos burocraticos, que envolviam a aquisicdo e
distribuicdo de livros a serem realizadas. Para o autor, esse monopdlio
constituia o poder em que este subgrupo atuava, e qualquer alteracdo que
afetasse negativamente esses recursos encontraria resisténcia forte para
sua implementagdo. Ao assumir o papel central de alocador de recursos, a
FAE ganhou capacidade de influir no horizonte de atividades de uma parte
consideravel de atores da produgao editorial do pais.

Na década de 1990, os interesses internacionais pelos paises em
desenvolvimento e as caréncias existentes, em especial no campo educacional,
passaram a ser assessoradas por grandes organizag¢des, como: a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educagado, Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das
Nacoes Unidas para a Infancia (Unicef), o Programa das Nacbdes Unidas para o
Desenvolvimento (Pnud), o Banco Mundial, dentre outras integrantes da
Organizagado das Nagdes Unidas (ONU). Logo, o Plano Decenal de Educagéo para
todos (1993-2003) foi apoiado no Brasil por esses 6rgaos, inclusive o langamento
desse plano aconteceu devido a um acordo estabelecido entre o MEC e a Unesco”.
Alias, um fato interessante € que foi a Associagcado Brasileira dos Editores de livros
(Abrelivros) quem editou e patrocinou essa publicagao, que apresentava, como uma
de suas instrucdes, priorizar o uso do livro didatico como instrumento primordial no
cotidiano das salas de aula. Diante disso, podemos pensar sobre os interesses
escondidos pela Abrelivros em priorizar o uso dos livros didaticos que, de certa
forma, n&o foram pensados apenas por um viés pedagdgico (CASSIANO, 2007).

Com relacao a organizacao do PNLD na sua segunda fase, com excecao dos
livros de alfabetizagdo, os materiais das disciplinas de Portugués, Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias eram reutilizaveis com validade de trés anos. Para
melhor compreender, em um ano eram enviados os livros de 22 a 42 série, no
seguinte dos de alunos de 5% a 82 série e no ultimo eram feitas as reposi¢gdes dos

materiais, devido as matriculas de alunos novos (CASSIANO, 2007).

Os problemas da distribuicao e da aquisi¢ao universal dos materiais didaticos

* Em Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990, um acordo foi realizado na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, nela estavam
presentes 155 paises que se reuniram junto a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) para
promoverem a Declaragédo Mundial sobre a Educagao para Todos. No combinado constava também
que cada pais deveria desenvolver um plano derivado da declaragéo, que respeitasse as deficiéncias
especificas da realidade de cada pais. No Brasil desenvolveu-se o Plano Decenal de Educagéo para
todos (CASSIANO, 2007).
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sO se solucionaram e solidificaram o PNLD, a partir de 1996, quando houve um
aumento de recursos financeiros no programa, e quando o MEC distribuiu o “Guia de
Livros Didaticos” para as escolas, que resultou da implementacdo do processo de
avaliagao das obras fornecidas, realizado pelas comissdes criadas pelo Ministério da
Educacdo. Essa avaliagdo norteou-se e teve como principios os Parametros
Curriculares Nacionais, que auxiliaram na difusdo da reforma curricular estabelecida
no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). Além disso, a distribuigao
dos livros passou a ser fungao da Empresa Brasileira de Correio e Telégrafos (ECT),
que desenvolveu um planejamento certeiro para o fornecimento dos materiais antes
do inicio das aulas e para o alcance de todos. Ja no ano de 1997, o FAE passou a
nao existir mais e o Fundo Nacional de Desenvolvimento para a Educacgéao (FNDE)
ficou responsavel pela execugédo do programa (CASSIANO, 2007). Por fim, gostaria
de destacar uma citagdo do estudo desenvolvido pela professora Célia Cassiano,

que apresenta uma reflexao sobre a avaliagao oficial dos livros didaticos:
na medida em que a avaliagdo oficial dos livros didaticos vem instituida
paralelamente aos PCNs, em 1996, o discurso oficial que repudia os livros
anteriormente adotados e desqualifica o professor que esta em sala de aula,
estd, ao mesmo tempo, legitimando os livros aprovados pela comisséo de
avaliagdo, que é formada por profissionais de reconhecida competéncia
técnica (CASSIANO, 2007, p. 60).
Concordo com o fato de que um comité de avaliagdo dos livros didaticos é
uma forma de entregar um conteudo de maior qualidade as escolas, no entanto, o
que quero problematizar aqui € em relagao aos saberes definidos por esse comité. O
que seria um profissional de reconhecida “competéncia técnica”? Quais seriam as
concepcdes de educacdo que esses comités apresentam? Quem sao o0s
profissionais com esse “poder” de escolha? Quais sdo os saberes que poderéo ser
trabalhados nas escolas? O que eu sei é que tenho algumas inquietagdes e poucas
respostas para elas, porém, na perspectiva que se desenvolve o histérico do PNLD,
posso afirmar que o programa apresenta interesses econdémicos, politicos e de
controle sobre a escola.
Apoés dialogar sobre o percurso histérico do programa e as influéncias na
constituicao deste, o topico seguinte apresentara a metodologia definida e escolhida

para a realizagdo dessa pesquisa.

11



5 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa desenvolvida neste estudo teve em sua metodologia uma
abordagem qualitativa, visto que analisei elementos sociais, histéricos e
comportamentais e sua relagdo com o objeto de estudo desta investigagao, o livro
didatico. Segundo Minayo e Sanches (1993), a pesquisa qualitativa tem uma relagao
estreita com a realidade social dos sujeitos, ela relaciona o contexto dos
significados, das subjetividades e das intencionalidades com o mundo.

Quanto ao objetivo, o tipo de pesquisa se classifica como exploratéria, uma
vez que ela “tem como obijetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta
de intuigbes” (GIL, 2002, p. 41). Desta forma, compreendi que as analises realizadas
proporcionaram uma melhor proximidade com a situagao-problema do estudo e com
as hipoteses levantadas.

O presente estudo teve como material de investigacao os livros didaticos
destinados para a pré-escola e que foram selecionados pelo Edital de Convocagao
N° 02/2020 - CGPLI, este ficou responsavel pelo processo de inscricdo e avaliagcao
do PNLD 2022 - Educagdo Infantil’, sendo classificado como uma pesquisa
documental.

Para a analise, considerei o contexto, os autores, a autenticidade e
confiabilidade, a natureza do texto, a intencionalidade e o conceito-chave infancia.
Conforme Cechinel et al (2016, p.4), compreendi por contexto a seguinte
conceituagédo: “analisar o contexto histérico e social em que foi elaborado o
documento, na insergdo contextual do autor e a quem estava destinado o
documento, independente do momento em que ele foi produzido e de quem é o
analista”, a fim de diminuir interpretacbes que tenham preceitos pessoais e
equivocados. Ao abordar os autores, fiz um reconhecimento de suas especificidades
e particularidades, assim como compreendi melhor as justificagdes que os levaram a
desenvolver determinado trabalho e as opinides que aparecem nas entrelinhas de

sua publicacdo. Quando me referi a autenticidade e confiabilidade, elas se

> Apos as referéncias, apresento em anexo a lista de obras didaticas que foram contempladas para o
PNLD 2022 - Educacéo Infantil, a fim de mostrar as diferentes colegoes selecionadas pelo Edital e as
dez editoras aprovadas pelo documento Dentre elas, aparecem nomes ja conhecidos, como a FTD e
a Moderna.
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complementam com o elemento anterior, dado que conhecer o autor, suas
producgdes, os tedricos que utiliza, os conceitos que apresenta e como eles dialogam
no seu escrito sao pontos importantissimos, ja que isso previne de estar com um
texto que n&o tenha qualidade de informacao (CECHINEL et al., 2016).

A natureza do material adentrou também nas circunstancias que ele se
consolida, no sentido de que o contexto influenciou também na estrutura identitaria
de cada producdo. Além disso, acerca dos conceitos-chave, verifiquei que sao
“termos que podem ter variagdo de significagdo ao longo da histdria, e também, de
acordo com a natureza do documento e interpretacdo e conhecimento do leitor”
(CECHINEL, 2016, p.6). Portanto, a investigacdo do conceito infancia dialogado
nesta pesquisa, teve como intuito compreender a condigdo em que ele foi
apresentado.

Por fim, foi posto que o estudo individual que realizei nas obras escolhidas
teve em sua metodologia uma analise documental, que aconteceu de maneira a
produzir novas percepgdes sobre o proprio objeto de estudo. Assim como

corroboram Lidke e André apud Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 245):

[...] analise documental pode ser entendida como uma série de operagdes,
que visa estudar e analisar um, ou varios documentos, buscando identificar
informagdes factuais nos mesmos, para descobrir as circunstancias sociais,
econ0micas e ecolégicas com as quais podem estar relacionados,
atendendo-se sempre as questdes de interesse. Essa analise é constituida
pelas etapas de escolha e recolha dos documentos e de posterior analise.
S&o estabelecidos procedimentos metodolégicos a serem seguidos na
analise que sao: A caracterizagdo do documento, a codificagéo, os registros,
a categorizagao e a analise critica.

A analise critica do documento, embasada nos referenciais tedricos e nos
objetivos da pesquisa, fiz a partir dos elementos que apareceram na apresentagao
da obra e na parte introdutdria, desencadeando na produgdo de um conhecimento,
de uma nova interpretagdo, que compreendi por meio dos fendmenos sociais e do
ambiente de que fazem parte. Desta forma, partindo dos principios metodologicos
apresentados, no topico a seguir serdo exibidos os dados achados na analise

documental, bem como, as consideracdes e provocacdes feitas por meio deles.
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6 ANALISE DOS DADOS

As trés obras escolhidas para a producdo e analise dos dados da pesquisa
sdo: Desafios Educacao Infantil (Editora Moderna), Iniciando o Aprender (Editora
Joaninha) e Estagdo Crianga (FTD), que, respectivamente, no decorrer do estudo
serdo nomeadas como obra A, obra B e obra C, conforme o quadro. Optei por
escolher estas editoras devido ao histérico editorial apresentado por cada uma, visto

que as obras A e C fazem parte do PNLD desde sua primeira fase, ja a obra B é a

primeira vez que participa do programa.

TiTULO AUTORES (AS) EDITORA N° DE
(VOLUME) PAGINAS
OBRA A Desafios: Educagao Janayna Avelar Motta; Moderna 226
Infantil (Manual do
professor) Luciane Rolim de Moura
Vilain;
Volume Il (criangas
pequenas de 5 anos) Patricia Gisele Trovino;
Sandra Ap. Ferreira
Marchi.
OBRAB Iniciando o Aprender Rose Sgroglia; Joaninha 175
(Manual do professor)
Graciele Fabricio;
Volume | (criangas
pequenas de 4 anos) Suelen Suckel
Celestino;
Inés Calixto;
Isabel Azevedo;
Juliana Rodrigues de
Queiroz;
Rita de Cassia
Rodrigues.
OBRAC Estagao Crianca: Arnaldo Bento FTD 242
pré-escola Il (Manual do | Rodrigues;
professor)
Junia La Scala Teixeira;
Volume Unico (criangas
pequenas de 4 e 5 anos) | Margaret Presser;
Raoni Vazquez La
Scala Teixeira;
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Sorel Hernandez Lopes
Da Silva.

Quadro 1: Lista de obras selecionadas para analise.
Fonte: Lista do Guia Digital PNLD 2022.

Assim apresentadas as informag¢des introdutorias sobre cada volume,
pensando no contexto em que os livros estdo inseridos, destaco nesta pesquisa o
periodo da Educacao Infantil, ou seja, a primeira etapa da educagao basica e que
abrange criangas de 0 a 5 anos de idade, sendo obrigatoria a matricula a partir dos 4
anos. Ademais, evidencio o PNLD, que é organizado e fomentado pelo Governo
Federal. Também saliento que o programa tem por finalidade avaliar e oferecer livros
literarios, pedagdgicos e didaticos para as escolas da rede publica, com o objetivo
de servir como um suporte gratuito as praticas educativas desenvolvidas nas
instituicoes (PROGRAMA, 2021). Em 2022, houve a expansdo do PNLD para a
Educacéo Infantil. Nesse sentido as obras escolhidas foram selecionadas a partir do
Edital de Convocagao N° 02/2020 - CGPLI, que também responsabilizou-se pela
avaliagao e inscri¢ao dos livros no Guia do PNLD 2022.

Acerca dos autores das produgdes analisadas, a obra A traz maior numero de
autores com experiéncias voltadas para a Educacado Infantil, desde a atuacgao
docente nessa etapa até a formacgao profissional. Diferentemente, dentre os autores
das obras B e C, apenas dois tém formagdo em Licenciatura em Pedagogia, os
demais possuem apenas especializagdo em educacdo ou em cursos de outras
licenciaturas. Entretanto, a atuagao e vivéncia na pré-escola nao foi encontrada em
seus curriculos, apenas nas etapas do Ensino Fundamental e Médio. Com relagao
aos colaboradores da obra B, encontrei poucas informagdes sobre suas formacoes
profissionais. Inclusive, nas pesquisas sobre algumas autoras, ndao foram
encontrados dados na web. Além disso, nos trés livros foram identificados
professores que ja haviam produzido livros didaticos para o Ensino Fundamental, em
especial obras destinadas ao 1° e 2° ano, anteriormente as colegbes estudadas. A
partir dessas informagdes, achei significativo refletir sobre quem debateu e produziu
tais materiais, visto que mais uma vez o pedagogo, principal profissional e
pesquisador da educagao e que atua na etapa da Educacao Infantil, ndo esteve

como maioria na elaboragao desses livros. Assim, problematizo, como as propostas
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exibidas podem ser fiéis ao processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na
Educacado Infantil, se a maioria dos autores teve experiéncias apenas no Ensino
Fundamental. Como nao ver tais obras como preparatérias para a proxima etapa, se
em sua composigdo ha um numero maior de professores especialistas, atuantes
apenas no Ensino Fundamental e Médio?

Outro ponto que intensifica a discussao sobre as intencionalidades das obras
didaticas referidas é em relagdo a confiabilidade das propostas elaboradas e
destinadas para a etapa da Educacéo Infantil, ja que ha indicios de que algumas das
atividades sao adaptacdes de exercicios presentes nos livros do 12 ano de outras
colecdes. Dessa maneira, evidencio a obra A, que exibiu a estruturagao e modelo de

atividades muito parecidas com a colegéo “Itororé Portugués - 1° ano™

, a exemplo
destaco a pagina 61 da colegao Desafios e as paginas 52 e 53 da colegéo do 1° ano
citada anteriormente. De forma adaptada, as duas tém por objetivo explorar,
identificar e tracar a letra cursiva, observando as diferencas entre ela e a letra de
forma, além de caracteristicas das letras maiusculas e das minusculas. Ademais,
observei que as editoras das obras A e C estdo no mercado do livro didatico desde a
primeira fase do PNLD, assim como revelam-se desde essa época como lideres nas
vendas de exemplares. Ja a editora da obra B, pertencente ao grupo editorial Casa
de Letras, entrou no mercado recentemente e € a primeira vez que um livro da
editora é aceito no programa. Acerca de seu material, a editora ja havia produzido
livros de refor¢o escolar tanto para a pré-escola quanto para os anos iniciais.

No que diz respeito a natureza dos textos, as obras analisadas neste estudo
seguem um padrao de escrita e estruturagdo conforme esta solicitado no Guia do
PNLD 2022. Os trés volumes, a partir de suas caracteristicas e organizagao, exibem
0s seguintes elementos: informagdes gerais sobre a obra e os(as) autores(as),
apresentacdo e introdugdo sobre a colegdo, objetivos, referenciais tedricos e
Legislativos acerca da etapa da Educacao Infantil, definicio dos conceitos de
numeracia e literacia, BNCC e a Politica Nacional de Alfabetizagdo, percurso

avaliativo e apresentagdo das propostas comentadas. No decorrer da analise dos

® A colegéo ltororé Portugués 1° ano foi localizada durante a construgido e andlise dos dados da
pesquisa, em especial na etapa de verificagdo da autenticidade e confiabilidade do texto. A obra foi
encontrada no site da Editora Moderna como um dos modelos que ja é ofertado no PNLD. No link a
seguir, encontrei a obra digital (https://pt.calameo.com/read/0028993276daaafdfbeeb).
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escritos, percebi que as obras A e C demonstram contradicdes em seus
posicionamentos, uma vez que, em sua parte introdutéria, apresentam concepcodes
de uma Educacgao Infantil que trabalha o desenvolvimento integral da crianca e que
respeita as especificidades dessa etapa, logo, valorizando e compreendendo o
tempo e o processo de ensino-aprendizagem caracteristicos desse periodo.
Entretanto, no desenrolar dos textos, definem-se os seguintes tdpicos: “Funcéo
preparatéria da Educacgéo Infantil” (obra A) e “A fungdo preparatéria da pré-escola
para a futura alfabetizagao formal” (obra C). Ja na obra B, esses ideais aparecem
quando observadas as propostas destinadas as criancas e ndo como um tépico
discutido no texto. Baseada nas analises desses dados e nas inquietagcdes que
dispuseram, a seguir farei uma discussao sobre o conceito de infancia e como ele

delineou-se nas obras.

6.1 O CONCEITO DE INFANCIA(S) NAS OBRAS ANALISADAS

Historicamente, o conceito de infancia e a ideia da existéncia dessa etapa
surgiu a partir do século XVIII. No entanto, o olhar atribuido as criangas era de um
ser biolégico, bem como eram retratadas como “homens de tamanho reduzido".
Depois, comegaram a ser vistas como sujeitos inacabados, que deveriam ser
protegidos e "preenchidos" com conhecimentos. Contudo, o interesse maior por essa
etapa se deu com a sociedade capitalista, que influenciou o papel social da crianga e
a relacao desses sujeitos com os adultos, a sociedade e a cultura. Assim, o conceito
de infancia se constitui por meio das transformacgdes sociais, como exemplificam os

professores Souza, Sobrinho e Herran (2017, p. 117):

[...] a ideia de infancia na atualidade n&do pode ser desvinculada da historia,
das diferentes visdes em torno da crianga que contribuiram para sua
condigdo atual. Ou seja, o conceito de infancia tem sido construido
historicamente e reflete os valores presentes na sociedade em diferentes
periodos.

Ainda acerca do tema, corroboro com a concepgao apresentada por Santos,
Verissimo e Cardoso (2021, p. 21): “a infancia também é um estagio em si
importante na vida e no desenvolvimento infantil, sendo direito e dever das criangas
serem ativas e produtoras de cultura”. Ademais, a identifico como a primeira etapa

da vida, relacionando-a ao termo cultural “geracéo”. Em vista disso, a infancia faz
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parte do processo no qual as criangas se concebem enquanto sujeitos histéricos,
sociais e de especificidades préprias, que as diferenciam dos adultos. Inclusive, para
tal estagio ser decorrido, sdo necessarias as relagdes e interagdes sociais entre
seus pares e os adultos. A partir disso, compreendo que infancia € um conceito
social e que é composto por sujeitos, que convivem com diferentes leituras de
mundo, relagdes, acontecimentos, contextos sociais € que por isso, possuem
distintas infancias. Infancia e infancias possuem uma diferenga: no singular o termo
refere-se a etapa geracional estabelecida, no plural o conceito se da as diferentes
linguagens e experiéncias vividas por cada crianga (SANTOS, VERRISSIMO &
CARDOSO, 2021).

Fundamentada nas seguintes perspectivas € que pontuarei os ideais de
infancia apresentados pelas obras didaticas. Apesar da intencionalidade das
propostas elaboradas para o material didatico da obra B exibirem atividades
preparatérias para a alfabetizagdo, a concepgéao de infancia estabelecida por eles é
de um tempo e espaco destinado para questionamentos, experimentacdes e de
construgao de conhecimento, que ocorrem por meio de processos interacionistas.
Ademais, tais caracteristicas baseiam-se nos ideais de uma educacgao integral, que
valoriza o desenvolvimento completo do sujeito, conforme & explicado na pagina 18:
“a educagao integral valoriza a histéria e as vivéncias da crianga, em todas as
possibilidades de acéo no espago escolar e na interagdo com outros sujeitos, como
outras criangas e educadores”.

A principal diferenca entre o material didatico da obra B para as obras Ae C é
que a primeira, pelo menos, detém o pensamento das diferentes infancias, contudo,
a organizagdo das atividades distanciam-se dessa pluralidade. Referente a
perspectiva percebida nas obras A e C, a infancia aparece como um tempo e espago
em que a crianga brinca, cria, recria, supera desafios, socializa e € protagonista de
seu desenvolvimento. A ideia de uma educacao infantil utilitarista nessa fase esta
presente na estruturacdo de seus escritos, bem como utilizam-se, nos textos, as
seguintes expressodes: "instrumentalizar a crianga”, “a crianga comeca a ser
preparada”, “funcado preparatéria da pré-escola”, dentre outras. A partir dessa
tendéncia preparatéria, em especial, nas obras A e C, é& perceptivel a

intencionalidade de uma infancia que cada vez mais se caracteriza e define a
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crianga por meio de um viés neoliberal. Por que tal afirmagdo? No decorrer do
estudo, palavras como engajamento e expressdes como superagao de desafios e
valorizacdo do empenho da crianga, manifestaram-se nos textos com duplo sentido,
dado que € uma cultura em que esses conceitos sao utilizados na escola para
promover, de forma implicita, a l6gica do mercado, ja que essas sado algumas das
caracteristicas indispensaveis para a empregabilidade dos trabalhadores. Para

complementar tal reflexdo, trago uma citagéo de Laval (2019, p. 29):

0 novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em
primeiro lugar, em uma sujeicdo mais direta da escola a razdo econémica.
Esta ligado a um economicismo aparentemente simplista, cujo principal
axioma é que as instituicdes em geral e a escola em particular sé tem
sentido com base no servigo que devem prestar as empresas e a economia.
O “homem flexivel” e o “trabalhador autbnomo” séo as referéncias do novo
ideal pedagdgico.

Ademais, destaco nessa analise a minha preocupagao em relacdo aos
referenciais que estdo sendo utilizados nos livros, posto que na obra C encontrei o
médico lgami Tiba, que ndo é autor de literatura pedagdgica. A escolha desse
género literario, ao invés de referenciais pedagogicos qualificados e relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem, demonstra a falta de rigorosidade e respeito as
infancias. Por isso, deixo como sugestao de continuidade dessa pesquisa a seguinte
questao: quais e quantos livros de cunho de autoajuda aparecem nos livros didaticos
destinados para a Educacéo Infantil?

Por fim, pude ver que as trés obras mostraram concepg¢des e escritas com
intencionalidades parecidas. No entanto, em todas, o conceito de infancia se perdeu
no decorrer dos textos devido as contradigdes encontradas nas propostas e nos

assuntos descritos.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Historicamente a Educacédo Infantii no Brasil consolidou-se a partir de
interesses que perpassaram o mercado, a familia, a mae e por ultimo a crianga. Isso
resultou em uma Educagdo Infanti com concepgdes assistencialistas e/ou
compensatérias. O olhar voltado diretamente a crianga como um ser social e digno
de direitos foi discutido a partir da década de 1980 por professores e técnicos da

educacado (MENDES, 2015). Nao muito distante, o conceito de infancia que retratei
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na analise também se constituiu historicamente por meio das transformacdes sociais
de cada época. Além disso, € importante observar o contexto no qual o PNLD se
instituiu e os interesses governamentais e mercantis que operaram sobre ele, dado
que sao fatores que devem ser levados em consideragado, especialmente quando
questiono a intencionalidade e a qualidade dos recursos didaticos analisados.

Desta maneira, partindo dos referenciais estudados e os articulando com a
analise dos livros, retomo aqui o problema de pesquisa deste estudo: como o
neoliberalismo se apresenta nos livros didaticos para a educacgao infantil vinculados
ao PNLD 20227 Constatei que esse sistema relaciona-se de forma subentendida,
visto que, ao investigar o conceito de Infancia e consequentemente problematizar o
termo infancias, me atentei ao que a obra compreende por crianga. Isto posto, a
partir da leitura das obras didaticas, o conceito defendido por elas é de um sujeito
engajado, solucionador de problemas, protagonista de sua aprendizagem, que
necessita de “habilidades fundamentais”. Estas tém por finalidade e justificativa
preparar a crianga para o futuro, tornando-a um adulto bem sucedido. Entretanto, de
maneira exacerbada, essa logica tem interferido no planejamento do tempo, espaco
€ recursos para a escola, uma vez que “a pedagogia nao diretiva” e “estruturada de
modo flexivel” tem sido utilizada para capacitar seus estudantes (LAVAL, 2019). Para
complementar a ideia de que o ensino tem, cada vez mais, sido influenciado por um

contexto neoliberal, trago uma citacdo de LAVAL (2019, p.41):

[...] sdo inumeros os textos segundo os quais o ensino deve armar os
estudantes com competéncias de organizacdo, comunicagéo,
adaptabilidade, trabalho em equipe, resolugcéo de problemas em contextos
de incerteza. A principal competéncia, a metacompeténcia, consistiria em
‘aprender a aprender’ para enfrentar a incerteza algada a exigéncia
permanente da existéncia humana e da vida profissional.

Eu acredito que nés precisamos oferecer contextos educativos em que as
criangcas sejam participes ativas de sua aprendizagem e, consequentemente,
valorizadas como seres produtores de cultura. Todavia, a critica que fagco nesta
pesquisa € de como o modelo neoliberal ultrapassa os limites desses ideais e
procura dar utilidade para tudo que a crianga faz, de maneira a inclui-la na légica da
concorréncia. A exemplo, destaco os livros analisados nesta investigagdo, que
apresentam um discurso “encantador” quando se refere a infancia, porém, ao ler

com mais cuidado, percebo as contradicbes e as intencionalidades influenciadas
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pela concepgdo de uma escola neoliberal. Por fim, deixo as seguintes provocagdes:
Que tipo de crianga queremos? Que crianga engajada e com habilidades é essa?
Que crianga estamos desenvolvendo culturalmente, socialmente e cognitivamente a
partir desses livros? Talvez as inquietagcdes aqui pontuadas possam subsidiar outras
pesquisas que venham a tratar das questdes da infancia e do neoliberalismo e, que

por hora, este estudo ndo conseguiu abranger.
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ANEXOS

TABELA 1 - Lista de Obras Didaticas Aprovadas - Pré-escola

COLEGAO ATENDIMENTO VOLUMES VOLUME EDITORA
INICIANDO O PRE-ESCOLA | VOLUME | INICIANDO O JOANINHA
APRENDER APRENDER VOLUME | EDICOES LTDA

CRIANCAS PEQUENAS
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INICIANDO O
APRENDER

DESAFIOS -
EDUCACAO
INFANTIL

DESAFIOS -
EDUCACAO
INFANTIL

CRIACAO:
CRIANCAS EM
ACAO!

CRIACAO:

CRIANCAS EM

ACAO!

PORTAABERTA

PORTA ABERTA

BONS AMIGOS

BONS AMIGOS

E TEMPO DE
APRENDER

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

DE 4 ANOS

INICIANDO O
APRENDER VOLUME I
CRIANCAS PEQUENAS

DE 5 ANOS

DESAFIOS - EDUCAGAO
INFANTIL

DESAFIOS - EDUCAGAO
INFANTIL

CRIACAO - CRIANCAS
EM ACAO! —
PRE-ESCOLA |

CRIACAO - CRIANCAS
EM ACAO! —
PRE-ESCOLA |

PORTA ABERTA
PRE-ESCOLA |

PORTA ABERTA
PRE-ESCOLA |

BONS AMIGOS —
EDUCACAO INFANTIL

BONS AMIGOS —
EDUCAGAO INFANTIL

1,2, 3...E TEMPO DE
APRENDER.
EDUCACAO INFANTIL -
PRE ESCOLAI —
VOLUME |

JOANINHA
EDICOES LTDA

EDITORA
MODERNA LTDA

EDITORA
MODERNA LTDA

EDITORAFTD SA

EDITORAFTD SA

EDITORAFTD SA

EDITORAFTD SA

EDITORAFTD SA

EDITORAFTD SA

EDITORADO
LIVRO TECNICO
LTDA.
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E TEMPO DE
APRENDER

GIRASSOL
PRE-ESCOLA

GIRASSOL
PRE-ESCOLA

ADOLETA

ADOLETA

BAMBOLE

BAMBOLE

ERAUMAVEZ... 1,

2,3!

ERAUMAVEZ... 1,

2,3!

COLECAO VILA
MUNDO

COLECAO VILA
MUNDO

DESAFIOS -
EDUCAGAO
INFANTIL

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE-ESCOLA |

PRE -ESCOLA |

PRE - ESCOLA |

PRE - ESCOLA |

PRE - ESCOLA |

PRE-ESCOLA I

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME |

VOLUME I

VOLUME
UNICO

1,2, 3...E TEMPO DE
APRENDER.
EDUCACAO INFANTIL -
PRE ESCOLAI —
VOLUME II

GIRASSOL
PRE-ESCOLA

GIRASSOL
PRE-ESCOLA

ADOLETA VOLUME |

ADOLETA VOLUME II

BAMBOLE VOLUME |

BAMBOLE VOLUME II

ERAUMAVEZ... 1, 2, 3! -
CRIANCAS PEQUENAS
DE 4 ANOS

ERAUMAVEZ... 1, 2, 3! -
CRIANCAS PEQUENAS
DE 5 ANOS

COLEGAO VILA MUNDO
VOLUME |

COLEGAO VILA MUNDO
VOLUME I

DESAFIOS - EDUCAGAO
INFANTIL

EDITORADO
LIVRO TECNICO
LTDA.

EDITORA
DIMENSAO EIRELI

EDITORA
DIMENSAO EIRELI

EDITORADO
BRASIL SA

EDITORADO
BRASIL SA

EDITORADO
BRASIL SA

EDITORADO
BRASIL SA

ESTUDIO DA
CAROCHINHA
PRODUCAO
EDITORIAL LTDA

ESTUDIO DA
CAROCHINHA
PRODUCAO
EDITORIAL LTDA

RONA EDITORA
LTDA

RONA EDITORA
LTDA

EDITORA
MODERNA LTDA
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ESTACAO PRE-ESCOLA I
CRIANCA

INFANCIAS PRE-ESCOLA I

MUNDO DAS PRE-ESCOLA I
COISAS:
EDUCACAO
INFANTIL: 4 E 5
ANOS:
PRE-ESCOLA I

Fonte: Guia Digital PNLD 2022.

VOLUME
UNICO

VOLUME
UNICO

VOLUME
UNICO

ESTACAO CRIANCA —
PRE-ESCOLA I

INFANCIAS - LITERACIA
E NUMERACIA VOLUME
UNICO: CRIANCAS
PEQUENASDE4E5
ANOS (4 A5 ANOS E 11
MESES), DESTINADO A
PRE-ESCOLA II

MUNDO DAS COISAS:
EDUCACAO INFANTIL: 4
E 5 ANOS: PRE-ESCOLA

I

EDITORAFTD SA

SARAIVA
EDUCACAO S.A.

MVC EDITORA
LTDA
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