A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL!

Suzani Silveira Do Amaral?
Angéli Cervi Gabbi®

RESUMO

Destaca-se nesse artigo o processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos
utilizando a masica como recurso didatico no ensino fundamental. Tem como objetivo
geral analisar como a musica pode contribuir nesse processo, elencando os pontos
positivos e identificando as dificuldades que podem ser encontradas na sua utilizacao
enguanto recurso complementar de ensino. Para desenvolver este artigo foi realizada uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e para isso, foram consultadas varias
obras de diferentes autores da literatura brasileira, além de artigos académicos
relacionados com o ensino da matematica, musica e educacgdo. Os resultados mostram a
reflexdo sobre o papel da musica relacionado ao ensino de matemaética no ensino
fundamental como um elemento essencial para o desenvolvimento e aprendizado do
aluno. A utilizacdo da musica como instrumento de apoio, pode contribuir em varios
contextos de aprendizagem.
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INTRODUCAO

O tema deste artigo aborda o processo de aprendizagem de conceitos matematicos
utilizando a masica como recurso didatico no ensino fundamental. Atualmente muito se
questiona como se aprende matematica diante dos avancos cientificos e tecnolégicos da
sociedade atual. Nesse sentido, € uma preocupacdo constante no cenario educacional
buscar novas formas de ensinar e aprender conceitos matematicos em sala de aula.

A matemaética ensinada de forma tradicional, ndo estimula a criatividade do aluno,
podendo causar grande desinteresse pela disciplina. Essa problematica traz consequéncias

negativas ao ensino e aprendizagem. A mudanca dessa pratica, € muito discutida por
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educadores matematicos, visto que é muito importante tornar a aprendizagem
significativa para o estudante. O presente trabalho visa analisar a possibilidade de utilizar
a masica como recurso didatico no ensino de matematica, identificando os beneficios de
tal prética.

N&o é novidade no meio educacional a dificuldade que criangas e adolescentes
possuem na construcdo do conhecimento e na aprendizagem significativa dos conceitos
matematicos. O ensino de matemética muitas vezes € relacionado a um conceito
extremamente dificil, causando receio aos educandos, s6 de ouvir falar. Além disso, a
falta de atencdo e interesse que 0s estudantes apresentam durante as aulas, compromete o
desenvolvimento dos saberes.

Com o avango da ciéncia e da tecnologia o ser humano esta mais exigente, e por
vezes com menos interesse ao que nao lhe chama a atencéo, por isso torna-se fundamental
a busca de novos caminhos e mecanismos para um aprendizado mais significativo. Uma
forma para buscar isso, de maneira diferenciada, seria a utilizagdo da musica como um
recurso didatico. Assim sendo, e motivada pela identificacdo pessoal com a mausica,
pensou-se em pesquisar e refletir sobre o tema nesta pesquisa, na tentativa de analisar a
possibilidade de inserir a masica como um recurso didatico no ensino de matematica.
Com isso, acredita-se que é possivel encontrar em sala de aula, alunos que tenham gosto
pela musica e dessa forma, despertar esse gosto pelo conteddo de fragdes, tornando a
aprendizagem mais atrativa e prazerosa.

Além do objetivo geral, consideramos o0s seguintes objetivos especificos:
pesquisar sobre o ensino de fragfes utilizando a musica como recurso didatico, em
diferentes fontes bibliograficas; elencar os pontos positivos de se ensinar matematica
utilizando a musica como recurso didatico e identificar as dificuldades que podem ser
encontradas durante o desenvolvimento desse processo, enquanto recurso complementar
de ensino. Para desenvolver este trabalho buscou-se refletir sobre a seguinte questéo:
Como a musica pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos?

O estudo foi realizado com base na pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa, tratando teoricamente a questdo, com dados bibliogréficos a partir de
trabalhos publicados na internet, livros, artigos cientificos e revistas. Justifica-se pela
necessidade de reflexdo e renovacdo das formas de se ensinar os conceitos matematicos,
a motivacdo e o desenvolvimento que a utilizacdo da masica como recurso didatico na

disciplina de matematica no ensino fundamental pode proporcionar, a possibilidade de



promover, tanto ao aluno como ao professor, uma nova relacdo com a matemaética, e
minha identificagdo pessoal com o universo musical. Nesse novo contexto, acredita-se
que o professor pode alcancar melhores resultados se tiver metas e estratégias definidas
tendo como apoio a utilizacdo da musica.

O artigo estd organizado em trés partes: primeiro, destaca-se a relacéo histdrica
entre a matematica e a musica; na sequéncia aborda-se o ensino de fra¢fes utilizando a
musica como recurso didatico, apresentando conceitos e consideracdes gerais e por fim,
faz-se referéncia as contribuicGes da masica para o ensino e aprendizagem de fracdes nos

anos finais do ensino fundamental.

MATEMATICA E MUSICA: UMA RELACAO HISTORICA

A matematica e a musica sdo estudadas desde a antiguidade. Para muitas pessoas,
sdo areas distantes e distintas, mas, na verdade, para que possamos sentir as sensacoes e
emocdes que a musica proporciona, é necessario interpretar calculos matematicos. A
histéria conta que o primeiro registro cientifico relacionando ambas foi por volta do
século VI na Grécia Antiga. Um grande fildsofo, matematico, e pré-socratico chamado
Pitagoras de Samos, ficou curioso ao ouvir 0s sons de batidas de martelos, e a partir de
sua percepcdo fez relacdo da musica com a matematica.

Santos e Ferreira (2010) contam que:

Segundo a lenda, ao passar por uma oficina Pitdgoras ouviu o som de cinco
martelos batendo em uma bigorna. Interessado pelos belos sons produzidos por
essas pancadas, inicialmente pensando que a qualidade do som era originaria
da forga das maos, ele trocou 0s martelos, mas cada martelo conservava o som
que lhe era préprio. Apds tirar um martelo que ndo estava soando muito bem,
Pitagoras pesou 0s outros quatro martelos, tendo como resultado doze, nove,
oito e seis unidades de peso. Essas razdes matematicas dariam inicio a
construgdo do primeiro experimento cientifico da histéria, 0 monocérdio.
(2010, p. 3).

Pitagoras continuou seus estudos, e “usando um monocordio, instrumento de uma
corda semelhante a lira, Pitagoras investigou o que acontecia com a percep¢do dos sons
ao variar o comprimento da Corda”. (GRANJA, 2010, p. 31).

Para Reis, Mendes e Milani (2019), a relacdo da musica com o sistema fracionario,

teve fundamentacdo através dos testes realizados com o monocordio.

Pitagoras que fez a importante descoberta de que as notas musicais eram
alcancadas através de um sistema fracionario. Através dos testes realizados
com o monocérdio, Pitdgoras percebeu que ao minimizar o tamanho da corda,
eram produzidos novos sons, e as vibragdes aconteciam com uma frequéncia
maior do que a anterior. (REIS; MENDES; MILANI, 2019, p. 3).



Segundo Abdounur (2006, p. 9), “Os pitagoricos foram os Unicos até Aristoteles
a fundamentar cientificamente a musica, comecando a desenvolvé-la e tornando-se
aqueles mais preocupados por este assunto”.

A relacdo entre a musica e matematica € muatua, assim como a masica pode ser
importante para o ensino de conceitos matematicos, e agregar conhecimento, a
matematica é de grande importancia no desenvolvimento da mdasica, conforme cita

Nunes:

A matematica foi indispensavel para a evolugdo da misica em varios aspectos:
na construcdo de sistemas musicais que determinam o0s sons que ouvimos, na
fundamentacdo tedrica da andlise e composicdo musical, nos aspectos
relacionados a acustica e mais recentemente na masica digital, entre outros.
(2012, p. 19).

A Lei 11.769, de 18 de agosto de 2008 estabelece o ensino da musica como

conteddo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, na educacdo basica.

Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases de
Educacdo, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na
educacdo basica. Art. 1° o art. 26 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar acrescido do seguinte; [...]8 6° A musica devera ser conteido
obrigatério, mas nao exclusivo, do componente curricular de que trata o § 2°
deste artigo. (2008, p. 1).

Porém, mesmo apdés 14 anos da implementacédo dessa lei, ainda observa-se que ela
ndo é efetiva nas escolas da rede publica de ensino. Desta forma, é importante refletir e
analisar as possibilidades de utilizar a musica nas aulas de matematica, visando agregar
conhecimento e motivacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no componente curricular Arte,
para o ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, codigo EF15AR13 propde: “Identificar e
apreciar criticamente diversas formas e géneros de expressao musical, reconhecendo e
analisando os usos e as funcBes da musica em diversos contextos de circulacdo, em
especial, aqueles da vida cotidiana”. (BRASIL, 2018, p. 39).

Do 6° ao 9° ano, o componente curricular Arte, codigo EF69AR16 propde:
“Analisar criticamente, por meio da apreciagdo musical, usos e fun¢des da musica em
seus contextos de producéo e circulacdo, relacionando as praticas musicais as diferentes

dimensdes da vida social, cultural, politica, historica, econdmica, estética e ética”

(BRASIL, 2018, p. 40).



No intuito de incluir a musica em sala de aula, de uma forma néo isolada, €
possivel pensar na interdisciplinaridade, Vilela e Mendes definem esse conceito da

seguinte maneira:

A interdisciplinaridade é considerada uma inter-relacdo e interacdo as
disciplinas, a fim de atingir um objetivo comum. Nesse caso, ocorre uma
unificacdo conceitual dos métodos e estruturas em que as potencialidades das
disciplinas sdo exploradas e ampliadas, busca-se o dialogo com outras formas
de conhecimento e com outras metodologias, com o objetivo de construir um
novo conhecimento. Dessa maneira a interdisciplinaridade se apresenta como
resposta a diversidade, a complexidade e a dinamica do mundo atual. (2003,
p. 529).

Notamos uma grande dificuldade por parte de alunos e professores nessa questao
da interdisciplinaridade. Por muitos anos, as disciplinas foram ensinadas totalmente
separadas, e essa ligacdo entre elas exige um maior esforco na compreensdo e
interpretacdo de questdes mais elaboradas. Um exemplo disso é o Exame Nacional do
Ensino Médio (a prova do ENEM), que a partir de 2009 reformulou as provas, unindo as
disciplinas em quatro areas de conhecimento: Linguagens, codigos e suas tecnologias e
redacdo. Matematica e suas tecnologias. Ciéncias humanas e suas tecnologias. Ciéncias
da natureza e suas tecnologias. Assim, as questbes se tornam mais complexas, com
enunciados mais extensos e interdisciplinares.

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP):

Art. 13. O exame constituir-se-4 em uma proposta para redagdo e 4 (quatro)
provas, contendo 45 (quarenta e cinco) questdes objetivas de multipla escolha,
versando sobre as vérias areas de conhecimento em que se organizam as
atividades pedagdgicas da Educacdo Bésica no Brasil, e intituladas como:-
Prova | - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e redacdo - que compreende
0s seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Artes e Educacéo
Fisica;- Prova Il - Matematica e suas Tecnologias - que compreende os
seguintes componentes curriculares: Matematica e Estatistica;- Prova Il -
Ciéncias humanas e suas tecnologias - que compreende 0S seguintes
componentes curriculares: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia;- Prova
IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - que compreende 0s seguintes
componentes curriculares: Quimica, Fisica e Biologia. (INEP, 2009).

Diante dessa realidade, a musica adquire visibilidade nas praticas pedagdgicas de
ensino. Por ter forte relacdo com a matematica e fazer parte da nossa vivéncia, pode ser
uma proposta para a interdisciplinaridade. A relagdo entre musica e matematica pode
tornar o processo de aprendizagem mais leve e atrativo, mas a tarefa exige trabalho e

dedicacdo. Cada aluno tem sua historia particular e Gnica, assim como as familias tém



estruturas diferentes, seja bioldgica, psicoldgica, cultural ou social. A maneira como cada
um aprende também € individual, ou seja, em uma sala de aula, o professor se depara com
inimeras diferencas, por isso é importante dispor-se a desenvolver um planejamento que
possa atender a todos os alunos da melhor forma possivel. Segundo Junior e Barboza
(2013):

Numa sala de aula ndo existem alunos iguais, todos sdo diferentes, cada um
estd num determinado estagio de desenvolvimento. Dai a necessidade de o
professor respeitar a individualidade dos alunos. Pois, o professor
reconhecendo as diferencas de cada aluno, ird favorecer o desenvolvimento
de suas potencialidades. (2013, p. 201).

Acreditamos que para aprender e estudar musica, cantar, ou tocar um instrumento,
€ necessario ter disciplina, concentracdo, paciéncia e persisténcia. O treino diario, e as
repeti¢des vao tornando a melodia cada vez melhor para se ouvir. Essas caracteristicas
também sdo necessarias para o estudo da matematica. Todo o aluno j& ouviu alguma vez
em sua trajetoria escolar o professor de matematica dizer: “sO se aprende matematica
fazendo”, e realmente é necessario a pratica para ir superando as dificuldades. Algumas
pessoas tém maior facilidade na aprendizagem, memorizacao, raciocinio e isso é natural.
Para outras é preciso muito esforco, treinos diarios e repetitivos, tanto na musica, quanto
na matematica. Mas com o decorrer do estudo, a melodia e a matematica se tornam

agradavel e prazerosa.

A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE FRAGCOES

Ensinar matematica nas escolas é uma necessidade, visto que a mesma faz parte
do cotidiano das pessoas em inimeras atividades com as quais 0s seres humanos se
envolvem e requerem o conhecimento de, pelo menos, alguns fundamentos da
representacdo do espaco, escrita de nimeros, desenvolvimento de operac6es, realizacao
de medidas, leituras e interpretacfes de fracdes, graficos e tabelas. Desse modo, uma
pessoa que nao tem dominio, ou algum conhecimento, por menor que seja dessas
habilidades, pode enfrentar inimeras dificuldades e limitacbes em sua atuacdo na
sociedade. Conforme Campos (2010, p. 15) “quanto mais longe do cotidiano e da préatica
na abordagem de alguns assuntos da matematica, mais dificil se torna o entendimento dos
alunos”.

O estudo de fragBes costuma ser desafiador para alunos e professores do ensino

fundamental. Por isso diversos autores tém se interessado em buscar novos contextos,



aplicando a realidade e cotidiano do aluno. Criancgas e adolescentes sdo instigados pela
curiosidade, brincadeira e diversdo. E nesse sentido a utilizagdo do ludico para ensinar ou
fixar os conteudos matematicos pode contribuir e facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. Vygotsky (1989, p. 109-110) destaca que, “¢ no jogo e no brinquedo que
a crianca aprende a agir, numa esfera cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa,
dependendo das motivagdes e tendéncias internas”.

O principal objetivo de utilizar jogos e curiosidades no ensino da matematica, é
atrair o aluno, fazendo com que ele se sinta no seu mundo de diversdo, permitindo que
ele expresse suas reacfes e emocdes ao que se estd sendo proposto, pois 0 jogo ndo tem
a cobranga de uma prova, o aluno tem a possibilidade de estar aprendendo de uma forma
leve e descontraida, conhecendo e compreendendo o mundo social que o cerca.
Entretanto, é necessario que o professor tenha um plano de acdo que proporcione o real
aprendizado dos conceitos matematicos. Nesse sentido, Borin (1996) aponta:

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de matematica é a
possibilidade de diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos
que temem a matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro
da situacdo de jogo, onde é impossivel uma atitude passiva e a modificacéo é
grande, notamos que, a0 mesmo tempo em que estes alunos falam matematica,

apresentam também um melhor desempenho e atitudes mais positivas frente
a seus processos de aprendizagem. (1996, p. 9).

Para Silva (2013), as criancas e jovens tem na brincadeira, a alegria, curiosidade
e motivacdo, que se compara as mesmas sensaces que 0s cientistas sentem ao realizar
suas pesquisas. Por isso, conciliar a alegria da brincadeira com aprendizagem do aluno se
torna desejavel e agradavel, no entanto, o entendimento de ludicidade vai além de
brincadeiras e diversdo, no ambito musical esse conceito permanece “[...] na reprodugao,
imitacdo, brincadeira, espontaneidade e interacdo da crianca com 0S sons e com 0S
instrumentos, mas ndo abarca a acao de produzir muasica, visto que essa seria uma faceta
do profissional formado em musica”. (Silva, 2013, p. 104).

Porém de acordo com D’Ambrosio (1989), a aula expositiva continua sendo a
tipica aula de matematica, em que o professor passa para o quadro os conceitos que julga
mais conveniente, o aluno copia e posteriormente procura realizar exercicios de
aplicacdo, ou seja, a repeticdo daquilo que o professor apresentou.

Na tentativa de apresentar uma nova forma de aprender, e relacionar o contetdo
de fracBes nos mais diversos ambitos, apresentamos a Tabela 1 com a representacdo do
valor correspondente a pausas e notas musicais, que sdo utilizadas na leitura e execucéo

de uma partitura musical.



Tabela 1- Representacdo do valor correspondente a pausas e notas

Nomenclatura | Representacao Intervalo da Valor Consideracdes
da nota da nota nota (Pausa) (ttmpo) | (multiplicar por %)
musical 2

Semibreve 4.1 = 2 tempos
O - 4 2
(minima)
Minima 2 tempos % =
F - 2 1tempo
(seminima)
Seminima 1tempo.= =
2 1 2
r 5 tempo
(colcheia)
Colcheia 1 tempo_ 1 =
2 2
i L 1
S tempo
(semicolcheia)
Semicolcheia 2 tempo. = =
1 4 ) 2
g ‘7 p 5 tempo
(fusa)
Fusa 1 tempo_ 1 —
. 1 8 1 2
IR I R
(semifusa)
Semifusa 1
16

Fonte: (AFONSO, BARROSO, 2016).

A Tabela 1, a partir da primeira coluna traz a nomenclatura da nota musical, na

segunda coluna sua representacado (simbolo), na terceira coluna a representacao (simbolo)

da sua pausa (tempos de parada de execucdo da nota correspondente) e na quarta coluna

o0 valor que a nota tera dentro da melodia, ou seja, quanto tempo ela serd executada. De

acordo com Tressino e Malaquias (2014):

Cada pausa musical corresponde a uma determinada nota e cada nota a um
determinado valor. Além disso, os valores das notas seguem uma ordem, ou
seja, a nota posterior sempre tem o valor que corresponde a metade da nota
anterior. A minima vale metade da semibreve, a seminima metade da minima
e assim por diante. A relacéo expressa na tabela, entre pausas, notas e nimeros,
mostra a possibilidade de trabalhar com a musica no ensino de fragdes, pois
s8o estas que regem todas as divisdes do tempo que devem ser realizadas em
composi¢Bes musicais. (2014, p. 10).

Vindo de encontro a essa mesma perspectiva para o ensino de fracbes Afonso e



Barroso (2016, p. 3) dizem que “pelas notas musicais sera possivel perceber a divisdo das
fracOes, em que cada uma das figuras valerd a metade do valor da anterior e o dobro da
nota seguinte”. Os mesmos autores ainda fazem relagdo da musica com operacdes de
fragdes. Podemos substituir os valores correspondentes a cada figura musical na partitura

da Figura 1, e somar os seus valores para completar o compasso indicado.

Figura 1: Partitura da musica Parabéns pra VVocé

Parahéns pra Voot
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Fonte: Pagina Super Partituras na Internet*

., - f ~ 3 - - ;-
No inicio da partitura, temos a fracéo L oque indica que temos uma musica de 3

tempos, ou seja, em cada compasso (divisao da musica em intervalos de tempos iguais) a

soma das notas musicais e pausas tera valor 3. Neste caso temos:
Primeiro compasso: 2 + % + % =3
Segundo compasso: 2 +1+1=3
Terceiro compasso: 2 + % +% =3
Quarto compasso: 2+ 1+1=3
Quinto compasso: 1+ 1 + % + % =3
Sexto compasso: 1+1+1=3
Sétimo compasso: 1 + 1 + % + % =3
Oitavo compasso: 1+1+1 =3
Nono compasso: 1 + 1 + % + % =3
Décimo compasso: 1+ 1+ 1 =3

, . . . 1 1
Decimo primeiro compasso: 2 + St = 3

4 Disponivel em: https://www.superpartituras.com.br/diocris/parabens-pra-voce-v-3. Acesso em: 14 jan.

2023.
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Décimo segundo compasso: 1 +1+1 =3
Décimo terceiro compasso: 1 + 1 + % + % =3
Décimo quarto compasso: 1+ 1+ 1 =3
Décimo quinto compasso: 1+ 1 + % +% =3

Décimo sexto compasso: 1+ 1+ 1 =3

Afonso e Barroso (2016) mostram que:

Podemos trabalhar fragdes de modo que as notas musicais sejam substituidas
por seus valores, exemplificando o ensino de fragdes de modo diferenciado dos
apresentados pelos livros didaticos, tornando as aulas mais atraentes,
motivadoras e interessantes, mostrando que a matemética esta presente
também na mdsica, além de proporcionar uma nova metodologia aqueles que
tém dificuldades e baixo rendimento escolar. (2016, p. 14).

Uma outra forma de inserir a masica no contexto escolar, seria por meio de
parddias. Andretti (2020, p. 53) afirma que “a mdsica vem como um apoio para a
aproximacdo dos professores com seus alunos e a parddia pode ser este facilitador,
envolvendo os alunos com os contetidos, bem como aumenta o gosto pela disciplina e
pelo professor”.

Entretanto para conseguir de fato uma aprendizagem significativa, é preciso que
professor e aluno tenham uma boa interacédo, para que nédo se criem barreiras ou bloqueios
entre ambos, e se tenha a troca de conhecimento necessaria. Nesse contexto, a relacdo de
afetividade tem grande influéncia para o desenvolvimento das habilidades esperadas. Se
todos estiverem dispostos a se comunicar, € possivel encontrar solucdes e superar as

dificuldades de aprendizagem.

CONTRIBUICOES DA MUSICA PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE
FRACOES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Varios autores apontam a mdusica como uma forma dindmica, atualizada e
divertida de propor aos alunos, além de um desafio de aprender os conceitos matematicos
de modo geral por meio da musica. Diante disso, Costa e Andrade, explanam que a musica
¢ um recurso de “desenvolvimento cognitivo, memorizagéo, abstracéo e ludicidade, sendo
fundamental entender como ela pode ser aplicada no contexto educacional, como todo
seu historico pode contribuir nas relagdes sociais € no processo de ensino/aprendizagem”.
(2021, p. 3).

Brito, 2003, também destaca que:



O educador poderé trabalhar a misica na comunicagdo, expresséo, facilitando
a aprendizagem, tornando o ensino mais agradavel para a crianca, fazendo com
que a crianca fixe assuntos com facilidade, de uma forma agradavel. [...]
trabalhar a mdsica nas areas da educacdo: na comunicacdo, expressdo,
facilitara a aprendizagem de forma mais agradavel. (2003, p. 54).

Tennroller e Cunha (2012) afirmam que através da mdsica a crianca tem acesso a

criatividade, e constroi sua autonomia para produzir novos conhecimentos.

A musica € uma ferramenta que colabora para a formacéo integral da crianca,
com ela a crianga tem acesso ao mundo Iidico onde a mesma se expressa e cria
e 0 mundo das letras, ensinar utilizando a mdsica como um meio de valorizar
uma peca musical, o teatro, 0s concertos, conhecendo assim 0s VArios géneros
musicais, construindo assim uma autonomia, criatividade e a producdo de
novos conhecimentos. (2012, p. 34).

Nunes (2012) destaca que a musica traz motivacao e cria vinculos, o que pode

ajudar na compreensao de varios contedos.

Relacionar a musica com o estudo de fragdes e proporgfes é uma proposta
interessante para o ensino fundamental. A mdsica motiva e faz com que os
alunos criem vinculos com o que esta sendo estudado, isso facilita a construcao
do conhecimento. Em niveis mais avangados, por exemplo, no ensino medio,
a musica pode ajudar na compreensdo de contetidos como funcgdes, logaritmos,
progressdes, entre outros. As alternativas para relacionarmos a musica com a
matematica sdo quase ilimitadas. (NUNES, 2012, p. 21).

A respeito da tematica desse artigo, Sartori e Faria (2020, p. 19), consideram que,
“abordar a matematica por meio da musica contemplaria dois aspectos: aqueles que
abordam os conteudos por meio de parddias e aqueles que desenvolvem uma abordagem
matematica de algum aspecto da mdsica, como € o caso das fragoes”.

Na perspectiva de envolver a matematica com a realidade do aluno, Sartori e Faria
(2020, p. 119) relacionam que “se a musica faz parte do cotidiano do aluno e o diverte
em suas atividades diérias, trazé-la para o ensino conferiria & escola a funcéo de garantir
o prazer do divertimento e mobilizar o interesse pelas atividades escolares”.

Com a ideia de que a musica pode ser um elemento que proporciona alegria ao
ambiente, Ferreira (2002, p. 24) destaca que “a musica na escola serve para dar vida ao
ambiente escolar e favorecer a socializacdo dos alunos, alem de despertar neles a criagdo

e recreacao”. Campos também reforca essa ideia de socializagdo, quando ressalta:

Através da musica ha interagdo com o outro e consigo mesmo, capacidade de
criar e experimentar, dinamizar a aprendizagem de conteddos formais do
curriculo da escola e trazer alegria ao ambiente escolar, estimulando a



comunicacgdo, a concentracdo, a capacidade de trabalhar e de se relacionar
melhor em grupo. (2010, p. 16).

A escola € um ambiente de socializacdo, onde todos precisam respeitar as
diferencas, existem alunos mais timidos e outros mais desinibidos. As mais diversas
personalidades estdo reunidas dentro de uma sala de aula. E é fundamental a instituicdo
assumir o papel de contribuir para com essas capacidades, bem como, para com a
construcdo de um ambiente educativo, que, considere a heterogeneidade dos grupos

humanos e sua relagdo com o meio onde o aluno esté inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou a investigacgdo e reflexdo sobre o papel da mdsica na vida
das pessoas de um modo geral. Notou-se a relevancia de utilizad-la como um recurso
didatico no ensino de matematica no ensino fundamental, visto que é um elemento
diferenciado para o desenvolvimento e aprendizado do estudante. Como exposto no
decorrer do artigo, a masica contribui para o processo de ensino e aprendizagem e sua
utilizacdo é importante como instrumento de apoio nas aulas de matemaética nos anos
finais do ensino fundamental.

Respondendo a problematica desta pesquisa, foi destacado que a musica estimula
0 cérebro, desenvolve o raciocinio I6gico-matematico, contribui para o processo de
socializagéo dos alunos e para a compreensdo da linguagem padrdo, desenvolvendo assim
a comunicacdo, além de outras habilidades. Ou seja, a musica esta presente no dia a dia
do individuo e os educadores precisam refletir sobre o valor do seu ensino nas escolas,
pois a vivéncia promovida pela musica permite o desenvolvimento da capacidade de
expressar-se de modo integrado, por meio do brincar com a musica, imitar, inventar,
reproduzir e criar.

Entre os pontos positivos, verifica-se, que a musica desempenha papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem de maneira geral, especialmente na
aprendizagem de noc¢Ges matematicas basicas, porque, ao propor a possibilidade musical
para as aulas, os alunos se tornam mais participantes e, com a ajuda do professor, sdo
motivados a aprender.

Quanto as dificuldades encontradas no recurso da mdsica para o ensino de
conceitos matematicos, estdo a necessidade de praticas do professor conforme o contexto
historico/social dos alunos, para, de modo efetivo se apropriar dos saberes organizados.

Como a musica ndo é habitualmente usada, os livros didaticos ndo trazem essa aplicagdo



em sala de aula. Nesse sentido, se o professor tiver o interesse em levar esse recurso tera
que estudar e buscar materiais, e a partir da sua préatica verificar se os alunos demonstrarao
real interesse. Com a utilizacdo da musica nas aulas de matematica, professores e alunos
precisam ser flexiveis e criativos na construcdo coletiva da aprendizagem. A interacdo e
troca de conhecimentos € importante para aperfeicoar estratégias didaticas que favorecam
0 conhecimento coletivo.

Por fim, com base em todo o exposto e as leituras feitas, acredita-se que essa
reflexdo é apenas o inicio de uma jornada que tem por objetivo motivar préaticas
inovadoras e novos questionamentos de pesquisa na busca de um ensino de matematica
de qualidade e de uso prético para o aluno, para aprofundar os conhecimentos e suas
interacBes com as demais areas do saber.

Considera-se este trabalho de suma importancia, tanto para aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos durante o curso, como também para o crescimento pessoal em
um campo profissional muito importante como a atuacdo docente. Espera-se que este
estudo possa contribuir para que o profissional de educacdo matematica venha a refletir
quanto a utilizacdo da musica como recurso didatico de ensino, despertando o interesse
em trabalhar com esse recurso em sala de aula, ou, entéo, para desenvolver novas ideias

quanto a temaética.
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