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Resumo: Este estudo tem como objetivo refletir sobre os principios norteadores da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) e suas
implicacbes para a Educacdo Inclusiva. Utilizando uma abordagem qualitativa e descritiva de
carater documental, o artigo analisa as principais diretrizes da PNEEPEI, que orientam a
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, como o direito a matricula em escolas
regulares, a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formacéo
continuada de professores. Os resultados indicam que, embora a legislacdo tenha avancado,
persistem desafios significativos relacionados a capacitacdo docente e a adequacdo das
estruturas escolares. A andlise conclui que a efetivacdo da inclusdo exige uma abordagem
integrada, com investimentos em formacdo continuada de educadores e melhorias na
infraestrutura escolar. Ademais, revela-se que a inclusdo escolar vai além da matricula,
exigindo praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades de cada aluno e promovam a
aprendizagem no coletivo. Por fim, considera-se relevante que pesquisas futuras aprofundem
estratégias inovadoras para superar 0s desafios estruturais e sociais, proporcionando um
ambiente educacional plural que valorize a equidade e a diversidade.
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1. INTRODUCAO

A sociedade em que vivemos é composta por individuos com uma ampla diversidade
de caracteristicas fisicas, emocionais e intelectuais, cada um com suas proprias particularidades.
Refletir sobre a diversidade nos leva a promover uma educagdo que assegure igualdade de
oportunidades e equidade para todos.

A Educacdo Especial, historicamente, foi tratada como um campo a parte do sistema
regular de ensino, sendo oferecida em espacos segregados ou especializados. No entanto, nas
ultimas décadas, tem ocorrido uma significativa mudanca de paradigma, impulsionada por uma
perspectiva inclusiva que busca inserir estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares. Essa transformagéo
esta ancorada em principios de igualdade de oportunidades e de respeito as diferengas.

No Brasil, desde a década de 1990, vem ampliando o debate sobre a inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ensino regular. Além disso, diversas politicas publicas foram
implementadas com o objetivo de promover a igualdade de oportunidades e garantir que todos
os alunos, independentemente de suas especificidades, possam participar ativamente do
processo educativo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), oficializada em 2008, estabelece um conjunto de diretrizes que visam garantir nao
apenas 0 acesso, mas também a permanéncia dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar.
Essas diretrizes buscam assegurar a inclusdo plena, promovendo adaptacBes necessarias ao
curriculo e a infraestrutura escolar, além de proporcionar apoio especializado para que 0s alunos
possam participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

A motivagdo para esta pesquisa tem sua origem na minha experiéncia enquanto
auxiliar no Setor Pedagdgico em um Centro de Atendimento Educacional Especializado, onde
desenvolvi uma profunda paixdo pela Educacdo Inclusiva. Durante o periodo, atuei como
auxiliar pedagogico diretamente com criancas, estudantes e seus responsaveis. No local,
realizavamos atendimentos terapéuticos e educacionais de apoio as escolas, sempre buscando
atender as necessidades especificas de cada aluno. Essa vivéncia prética, aliada a um olhar
sensivel e acolhedor, permitiu-me compreender profundamente as particularidades de cada
estudante.

Dessa forma, instigada a continuar minha caminhada na area da Educagdo Especial,
propus-me a desenvolver o presente estudo, o qual tem como objetivo refletir sobre os

principios norteadores da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
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Inclusiva e suas possiveis implicaces a Educacdo Inclusiva. Embora a andlise se concentre na
PNEEPEI, é fundamental considerar aspectos de outras legislacdes, tais como a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), ja que a PNEEPEI influenciou a elaboracdo deste estatuto. Com base nesse
objetivo, a discussdo das normativas e diretrizes que compdem tal politica é essencial, pois elas
sdo fundamentais para assegurar o direito a Educacdo Inclusiva e reforcar a importancia de uma
abordagem empatica e respeitosa.

A presente secdo, introducdo, refere-se a apresentacdo do tema e motivacdo do estudo.
A segunda secdo apresenta a metodologia, na qual € descrita a trajetdria da pesquisa. Em
seguida, a terceira se¢do, intitulada Fundamentacdo Tedrica: Um Novo Paradigma Educacional,
que traz como subtitulo Marco Legal da Inclusdo: A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e Outras Normativas. Nessa secdo, € realizada uma
contextualizacdo historica da transformacdo das préticas educacionais, desde a segregacdo até
a inclusdo, com énfase nos direitos humanos. Também é apresentada a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI) e as legislacdes que
garantem o direito a inclusdo escolar, além de autores que fundamentam o estudo.

Na sequéncia, a quarta secdo aborda a discussdo da analise documental, e sua
contribuicdo para concretizar o objetivo deste estudo. Por fim, a quinta secdo apresenta as
consideracOes finais, sintetizando as principais conclusdes e sugerindo algumas formas de

fomentar a inclusdo educacional.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho utilizou como orientagdo metodologica a pesquisa documental
com abordagem qualitativa e descritiva. Esse tipo de pesquisa envolve a analise e interpretacdo
de documentos existentes, como leis, regulamentos, relatdrios e artigos, com o objetivo de
extrair informacbes sobre temas especificos. No caso deste estudo, o foco recai sobre as
diretrizes que fundamentam a Educagdo Especial, especialmente as definidas pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a fim de compreender
suas implicacBes e impactos no contexto educacional brasileiro. Além disso, sdo apresentados
alguns dados como do Censo Escolar (2023) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para compreender-se 0s aspectos analisados neste

estudo.



Na visdo de Lidke e André (1986), a andlise documental é considerada uma técnica
valiosa na abordagem de dados qualitativos, pois pode complementar informacdes obtidas por
outras técnicas e revelar novos aspectos acerca de um tema ou problema. A andlise dos
documentos, portanto, possibilitard a compreensdo mais aprofundada dos fendmenos em
estudo, complementando as abordagens qualitativas empregadas na pesquisa. AsSim,
documentos, leis e outras fontes disponiveis serdo utilizados como base para a analise e
interpretacdo nos estudos cientificos.

Corroborando essa definicdo, Cellard (2008) afirma que a pesquisa documental, por
meio da comprovacdo de acontecimentos e fatos, serve, desse modo, como um fio condutor

para a construcdo de instrumentos de escrita. O autor destaca que:
O pesquisador que trabalha com documentos deve superar varios obstaculos e
desconfiar de inimeras armadilhas, antes de estar em condicfes de fazer uma analise
em profundidade de seu material. Em primeiro lugar, ele deve localizar os textos
pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim como sua representatividade. (Cellard,
2008, p. 296)

Para aprofundar as reflexdes sobre a andlise documental como percurso metodoldgico
numa abordagem qualitativa, é essencial, primeiramente, explicitar as principais caracteristicas
da pesquisa qualitativa.

Nesse sentido, Creswell (2007) a define como:

[...] aquela em que o investigador sempre faz alegacGes de conhecimento com base
principalmente ou emperspectivas construtivistas (ou seja, significados multiplos das
experiéncias individuais, significados social e historicamente construidos, com o
objetivo de desenvolver uma teoria ou um padrdo) ou em perspectivas
reivindicat6rias/participatdrias (ou seja, politicas, orientadas para a questdo; ou
colaborativas, orientadas para a mudanca) ou em ambas. Ela também usa estratégias
de investigacdo como narrativas, fenomenologias, etnografias, estudos baseados em
teoria ou estudos de teoria embasada na realidade. O pesquisador coleta dados
emergentes abertos como objetivo principalde desenvolver temas a partir dos dados.

(Creswell, 2007, p. 35)

Assim, além da andlise documental, este trabalho alinha-se ao paradigma da
pesquisa qualitativa, que enriquece a interpretacdo dos documentos ao considerar 0s aspectos
subjetivos e sociais neles envolvidos. Segundo Minayo (2007, p. 21), a pesquisa qualitativa
permite interpretar os fendmenos sociais de modo a |...] trabalhar com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fenomenos humanos ¢ entendido, neste contexto, como parte da realidade social”.

Em vista do exposto, a pesquisa qualitativa visa compreender fenémenos sociais de
maneira profunda, focando na interpretacdo das experiéncias, significados, crencas e atitudes

dos individuos. Essa abordagem permite explorar as motivagdes e aspiragdes que influenciam



0 comportamento humano, proporcionando uma Vvisdo mais rica e contextualizada da realidade
social.

De forma resumida, o pesquisador qualitativo adota diferentes perspectivas e métodos
para entender e interpretar as experiéncias humanas. Seu objetivo é desenvolver novas teorias
ou identificar padrdes com base nos dados coletados, valorizando a complexidade e a
subjetividade das interacGes e vivéncias analisadas.

Em relacdo a pesquisa descritiva, segundo Gil (2008, p. 42), entende-se que 0 objetivo
¢ “a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento
de relagdes entre varidveis”. Por meio de uma pesquisa descritiva, ¢ possivel identificar as
condices de inclusdo, as préaticas pedagogicas adotadas e as relagcbes entre variaveis, como 0
apoio educacional, entre outros aspectos.

Com base nos conceitos que apoiam a trajetoria metodoldgica, a andlise, assim, foi
realizada a partir de repositorios oficiais do governo brasileiro, como o site do Ministério da
Educacdo. Além disso, a interpretacdo serd orientada pelo objetivo da pesquisa, dando énfase
as questdes de inclusdo e a qualidade da educacdo no ensino regular.

Logo, para essa andlise, foram selecionados documentos produzidos entre os anos de
2008 e 2015, os quais servem de base para as diretrizes educacionais voltadas a inclusdo de
alunos com deficiéncia no ensino regular. Entre os principais documentos utilizados, destacam-
se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI,
2008), a qual é foco principal de estudo. Além dessa, tem-se reflexdes sobre a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
(Brasil, 1996), a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 e a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia - LBI (Brasil, 2015).

Nesta perspectiva, consideram-se ainda as contribuicbes de autores que abordam a
inclusdo educacional, como Carvalho (2008), que destaca a necessidade de reorganizar as
praticas pedagogicas nas escolas regulares para incluir alunos com deficiéncia. A adaptacdo do
curriculo, a formacdo continuada dos professores e a valorizagdo da diversidade sdo primordiais
para promover um ambiente educacional acolhedor, que favoreca 0s processos inclusivos.
Somando-se a ela, tem-se Mantoan (2003), que amplia a perspectiva ao enfatizar a inclusao
como um direito fundamental que requer mudancas no sistema educacional, visando acolher e
respeitar as diferencas de todos. Nesse sentido, destaca que a verdadeira inclusdo ultrapassa a
simples presenca de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, propondo um ambiente que

ofereca apoio e oportunidades igualitarias para a aprendizagem.



A autora e pesquisadora Pletsch (2012) complementa essa discussdo ao realizar uma
analise detalhada do Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacando os desafios
enfrentados pela pratica inclusiva e a necessidade de fortalecer tanto a formacdo docente quanto
a infraestrutura escolar. Em 2020, a autora aprofunda tal discussdo, refletindo sobre a interacéo
entre a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, com foco no papel das politicas publicas
para construir ambientes educacionais inclusivos.

Além disso, em colaboragdo com Glat (2013), Pletsch propde estratégias pedagogicas
praticas que auxiliam os professores a adaptar o ensino e a criar um contexto educacional
inclusivo, elaborando propostas que possam ser implementadas coletivamente, respeitando as
especificidades de cada aluno. Batista (2006) complementa essa visdo ao discutir a importancia
de um ensino que valorize tanto as limitagbes quanto as potencialidades dos estudantes. A
autora enfatiza que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser desenvolvido de
forma a promover a inclusdo social, faciltando o processo de aprendizagem e a integracéo
desses alunos no ambiente escolar por meio de praticas inclusivas.

Por fim, Sassaki (2002) reforca a necessidade de transformacdo no sistema educacional
para eliminar barreiras e promover uma participacdo equitativa. Esse conjunto de estudos
fornece uma base subjetiva para entender a complexidade da inclusdo educacional,
evidenciando a importancia de praticas que valorizem a diversidade respeitando o0s aspectos
singulares dos estudantes com e sem deficiéncia.

Portanto, os documentos selecionados refletem os avangos e as orientagdes normativas
voltadas a garantir o direito a educacdo para todos, especialmente no que se refere a inclusdo
de alunos com deficiéncia no sistema educacional brasileiro. Eles serdo analisados de acordo
com o objetivo desta pesquisa, que busca refletir sobre os principios norteadores da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e suas possiveis
implicacGes para a Educacdo Inclusiva.

A seguir, na secdo de Fundamentacdo Tedrica, discute-se as transformacdes da
Educacdo Inclusiva, desde modelos segregadores até a inclusdo no sistema educacional. A
analise do marco legal brasileiro, incluindo a Constituicdo Federal de 1988, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), que assegura O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e visa promover a igualdade na educacdo e a
Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), destaca a importancia de normas que garantem
acessibilidade e igualdade. Por fim, a reflexdo de autores como Pletsch (2020) e Carvalho

(2008) evidencia a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas para assegurar 0



desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA: UM NOVO PARADIGMA EDUCACIONAL

A fim de compreender a Educacdo Especial, torna-se essencial iniciar uma breve
analise do seu desenvolvimento historico. A Educacdo Especial, historicamente, foi marcada
por préaticas segregadoras, nas quais alunos com deficiéncias eram excluidos do ensino regular
e, em consequéncia, colocados em instituicbes especializadas. Durante o século XX, esse
modelo comecou a ser questionado, dando lugar a uma abordagem de integracdo, que buscava
inserir os individuos nas escolas regulares, mas, muitas vezes de forma limitada, ainda sem
garantir as adaptacdes necessarias para uma educacao equitativa.

Esse movimento gerou interpretacfes variadas sobre os conceitos de integracdo e
inclusdo, que foram compreendidos e utilizados de formas distintas por diferentes autores e
profissionais da educagdo. Nesse contexto, Sassaki (2002) discute essa diversidade de
significados, explicando que, enquanto a integracdo busca adaptar o aluno para ele se encaixar
no sistema educacional, a inclusdo, por outro lado, visa modificar o prdprio sistema para acolher
e valorizar a diversidade de todos os estudantes. Na visdo de Sassaki (2002, p. 15), é feita uma
distingdo entre os conceitos de integracdo e integracdo total ou plena. A integracdo, por um
lado, é entendida como a insercdo do aluno com deficiéncia no ambiente escolar regular, desde
que esteja preparado para essa convivéncia. Ja a integracdo total ou plena, por outro lado, se
aproxima do conceito moderno de inclusdo, embora sem usar 0 termo inclusdo explicitamente.

Ao longo do tempo, os movimentos em prol dos direitos humanos e das pessoas com
deficiéncia, somados ao avanco de teorias educacionais inclusivas, passaram a questionar o
modelo segregador predominante. Nesse contexto, o conceito de Educacdo Inclusiva surgiu
como uma proposta inovadora, que Vé a diversidade como parte integrante da escola. Assim, a
abordagem defende que todos os alunos, independentemente de suas diferencas, devem
aprender juntos no ensino regular, promovendo uma educacdo mais equitativa e acessivel para
todos. A mudanca de paradigma é apoiada por documentos internacionais, como a Declaragédo
de Salamanca (UNESCO, 1994), que enfatiza a importancia de atender as necessidades
educacionais especiais de todos os estudantes, com e sem deficiéncia no sistema regular de
ensino promovendo um ambiente acolhedor e sem discriminagdo para todos.

Esse avanco nas leis que buscam a efetivacdo dos aspectos inclusivos consolidou o
direito de todas as pessoas a educacdo em ambientes inclusivos. No Brasil, a Politica Nacional

de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), em conformidade
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com os principios dos Direitos Humanos, reafirmou o compromisso do pais com a inclusdo de
alunos com  deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular. Essa politica reforca a necessidade de garantir o
acesso, a permanéncia e 0 sucesso de todos os estudantes em um sistema educacional que
valorize a diversidade e promova a equidade.

Para a autora Pletsch (2020), a politica de inclusdo educacional no Brasil se baseia nos
principios dos direitos humanos, garantindo o direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a
educacdo. A inclusdo, segundo essa perspectiva, deve incentivar o0 desenvolvimento pessoal,
reconhecer e valorizar a diversidade cognitiva, além de promover a convivéncia com a
diversidade cultural em ambientes educacionais inclusivos.

Diante das transformacdes que marcaram a Educacdo Especial e dos avan¢os em
direcdo a uma educagdo acessivel a todos, a perspectiva atual visa superar os modelos de
exclusdo ao promover o reconhecimento da diversidade e a participacdo de todos os alunos,
com e sem deficiéncia, no sistema educacional regular. Esse movimento global, impulsionado
por documentos como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), abriu caminho para uma
nova visdo de escola, em que o direito a educacdo é reafirmado como essencial ao
desenvolvimento humano e a equidade social.

Para que essa transformacdo se concretize, contudo, € necessario um respaldo
juridico solido que oriente e assegure praticas que promovam igualdade e acesso em todas as
esferas educacionais. Na proxima secdo, abordaremos como o marco legal brasileiro,
especialmente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) e outras normativas, que estabelecem uma base solida para regulamentar e

implementar préticas inclusivas.

3.1. Marco legal da inclusdo: a politica nacional de educacdo especial na perspectiva da

educacao inclusiva e outras normativas

A promocdo da inclusdo educacional esta intrinsecamente ligada a um marco legal
solido que assegura os direitos das pessoas com deficiéncia. A Educacdo Inclusiva representa
um movimento global que combina acfes politicas, culturais, sociais e pedagogicas para
assegurar o direito de todos o0s estudantes de aprenderem e conviverem juntos, sem

discriminacdo. Tal prerrogativa se fundamenta nos direitos humanos, valorizando a igualdade



e a diversidade como principios inseparaveis. A trajetéria € marcada por varios acontecimentos,
inovacdes e revisbes na legislacdo voltada para os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (PCD).

No Brasil, essa trajetoria de inclusdo é marcada por uma série de legislacdes e politicas
publicas que buscam garantir 0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas
instituicdes de ensino. Desde a Constituicdo Federal de 1988, que assegura o direito a educagdo
para todos até a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que
estabelece diretrizes para promover a acessibilidade e a inclusdo nas escolas, a legislacdo
brasileira tem avancado significativamente na busca por uma educacdo justa e igualitaria.

Com base na Constituicdo de 1988, ¢é importante destacar o artigo 206, Inciso I, que
estabelece a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988, p.
123). Isso implica que a segregacdo de alunos com deficiéncia em classes especiais ou a
restricdo de acesso desses individuos as instituicbes de ensino ndo é mais aceitavel. Portanto, a
Constituicdo definiu principios claros que devem ser respeitados, e espera-se que 0 Estado
implemente esses direitos por meio de politicas publicas eficazes.

Além disso, a Constituicdo abrange diversas disposicdes relacionadas a educacdo,
estabelecendo o direito universal ao acesso educacional e o dever do Estado em assegurar uma
educacdo publica e gratuita para todos. Nesse contexto, o Artigo 208, Inciso Ill, garante o
“atendimento educacional especializado aos portadores! de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino™ (Brasil, 1988, p. 124), ou seja, busca integrar estes alunos no mesmo
processo de ensino.

A Educacdo Inclusiva refere-se ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias
e/ou com necessidades educacionais especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede comum
de ensino em todos os niveis, da pré-escola ao ensino superior. Atualmente, o conceito se
aperfeicoa na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008 define o alunado da Educacdo Especial como “aqueles, com deficiéncia, com transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades™ (Brasil, 2008, p. 15).

Ao fomentar a convivéncia harmoniosa entre estudantes de diferentes origens e
habilidades, a Educacdo Inclusiva ndo apenas enriquece o processo de aprendizado, mas

também contribui para o surgimento de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Dessa forma,

! Pessoa Portadora de Deficiéncia (PPD) ou Portador de Necessidades Especiais (PNE) s&o termos incorretos e
devemser evitados, uma vez que ndo traduzema realidade de quem possui deficiéncia. A deficiéncia ndo se porta,
ela € uma condigdo exstencial da pessoa. Disponivel em: < https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/
publicacoes/sementes-da-inclusao/como-se-referir-a-pessoas-que-possuem-deficiencia>. Acesso em: 17 Out.
2024.
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promove-se um ambiente onde todos os individuos se sentem valorizados e respeitados, 0 que,
por sua vez, fortalece lacos sociais e a solidariedade entre as pessoas.

Na década de 1990, documentos como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994)
e a Politica Nacional de Educacéo Especial (Brasil, 1994) comecaram a influenciar a elaboracéo
das politicas pulblicas voltadas para a Educagdo Inclusiva. Nesse contexto, essas diretrizes
promovem a inclusdo de diferentes faixas etarias de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

A Declaracdo de Salamanca reafirma:
[...] compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino. (UNESCO,
1994, p. 01)

Neste sentido, a Declaracdo de Salamanca, aprovada em 1994, teve uma contribuicdo
fundamental & promogdo da Educacdo Inclusiva, ao reconhecer que criancas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especificas devem ser educados dentro do sistema regular de
ensino, em classes comuns. Dessa forma, a Declaragdo ndo apenas refor¢cou a importancia da
inclusdo, mas também impulsionou um movimento nacional que visava transformar o sistema
educacional brasileiro. Como um dos resultados, esse movimento repercutiu diretamente na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, que, por sua vez, garantiu a
inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394/96) determina
que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos um curriculo, métodos e organizacdo
adaptados para atender as suas necessidades. O Artigo 59, Inciso I, especifica que: "Educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo
devem ter curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e uma organizagdo especifica para
atender as suas necessidades™ (Brasil, 1996, p. 25).

Dessa forma, fortalece-se o movimento em prol de uma educacéo igualitaria, prevendo
a oferta de servicos e apoio especializado no ensino regular a todos os alunos,
independentemente de sua condicdo fisica, cognitiva ou psiquica, promovendo a integracdo de
todos na rede regular.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva surge
como resultado das Ilutas sociais, com o objetivo de implementar politicas publicas que
garantam o Atendimento Educacional Especializado (AEE), promovendo uma educacdo
igualitiria para todos, sem discriminacdo. Mas como sabemos que sO orientar ndo basta, essas

politicas ainda garantem a disponibilizacdo de "[...] recursos e servigos e orienta quanto a sua
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utilizagdo no processo de ensino e de aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”
(Brasil, 2008, p.16).

A referida politica fundamenta-se no principio de que todos os estudantes tém o direito
de aprender em ambientes que respeitem suas singularidades, garantindo acesso, permanéncia
e sucesso a educacdo. A abordagem inclusiva visa ndo s6 a matricula dos alunos em instituicbes
regulares, mas também a adequacdo curricular, a formacdo de professores e o desenvolvimento
de estratégias pedagdgicas que atendam a diversidade das salas de aula, ou seja, no ambito
educacional como um todo.

Na proxima secdo, serdo discutidos trés aspectos fundamentais da PNEEPEI, com o
intuito de atender aos objetivos desta pesquisa. Primeiramente, sera tratado o direito a matricula
em ensino regular, destacando como a legislacdo brasileira assegura que alunos com deficiéncia
sejam matriculados nas escolas regulares, garantindo-lhes as mesmas oportunidades
educacionais. Alem disso, a andlise tera como foco a inclusdo, com reflexdes sobre os desafios
e as praticas pedagbgicas que a tornam vidvel.

Outra consequéncia da implementacdo das diretrizes de inclusdo educacional foi o
surgimento do programa do Atendimento Educacional Especializado, que tem como objetivo
fornecer apoio suplementar aos alunos com deficiéncia, promovendo sua participacdo ativa no
processo de ensino aprendizagem. Uma politica educacional que visa criar uma estrutura de
apoio necessaria a implementacdo do AEE, como salas de recursos multifuncionais, materiais
adaptados e profissionais especializados. Além disso, as diretrizes apontam para a necessaria
formacdo pedagdgica do docente, destacando a importdncia de capacitacdes e praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Foi através da Resolugdo CNE/CEB n°. 04/2009, que se estabeleceu as Diretrizes para
0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Bésica, reforcando a incluséo
educacional nas escolas publicas. De acordo com o Artigo 3° desta resolugdo, “A Educagio
Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte
integrante do processo educacional” (Brasil, 2009, p. 01).

Além disso, essas diretrizes também orientam sobre as funcdes e responsabilidades
relacionadas as matriculas em salas comuns, bem como a elaboracdo e implementacdo dos
planejamentos pedagdgicos pelos profissionais do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que devem ser coordenados com os demais professores do ensino regular. As diretrizes

definem as atribuicbes e compromissos necessarios para o processo educacional inclusivo:

[...] acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
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ambientes daescola; [...] orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno; [..] estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (Brasil, 2009, p. 03)

Para os propdsitos dessas Diretrizes, o publico-avo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) inclui alunos com deficiéncia, definidos como aqueles que possuem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou globais do
desenvolvimento. O Art. 4° desta Resolugdo esclarece que s&o:

[.] aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacbes sociais, na comunica¢do ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos semoutra especificagéo [...]. (Brasil, 2009, p. 01)

Ainda, no Art. 5° desse documento, é estabelecido que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve ser feito “{...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, nao
sendo substitutivo as classes comuns [...]” (Brasil, 2009, p. 01). A resolucdo acrescenta que o

Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode ser efetuado também:

[..] em Centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas coma Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios. (Brasil, 2009, p. 01)

No dia 06 de julho de 2015, foi publicada a Lei n° 13.146, a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, a qual ficou conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
e tem como objetivo assegurar condi¢Oes de igualdade e garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia. Conforme essa legislagdo, em seu artigo 2°: “Considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial’, e, indica a inclusdo quando especifica que esta deficiéncia “em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas”.

A respectiva legislacdo reafirma os principios estabelecidos pela LDBEN de 1996,
especialmente no que diz respeito ao direito a educacdo e a aprendizagem para as pessoas com
deficiéncia. De acordo com o Artigo 27 da Lei, é assegurado o Atendimento Educacional
Especializado preferencialmente na rede regular de ensino, como uma medida essencial para

promover a inclusdo plena e o acesso a uma educacdo de qualidade.
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Nesse contexto, a reflexdo de Carvalho (2008), sobre o ambiente escolar inclusivo,

reforca esses principios legais. Ela afirma que:

A proposta inclusiva diz respeito a uma escola de qualidade para todos, uma escola
que ndo segregue, ndo rotule e ndo “expulse” alunos com “problemas”; uma escola
que enfrente, sem adiamentos, a grave questdo do fracasso escolar e que atenda a
diversidade de caracteristica de seu alunado. (Carvalho, 2008, p. 98)

Dessa forma, tanto a Lei Brasileira de Inclusdo quanto a ideia abordada pela autora
reforcam o compromisso com uma escola inclusiva que, além de acolher a diversidade, assegura
uma educacdo de qualidade para todos. Essa perspectiva esta diretamente alinhada aos objetivos
da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva juntamente com a Lei
Brasileira de Inclusdo, que busca garantir o direito de todos os alunos, independentemente de
suas condicOes, a uma educacdo sem exclusdo, em um ambiente que valorize e respeite suas

singularidades.

4. DISCUSSAO E ANALISE

Nesta secdo, discutiremos o0s principais pontos da Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), considerando suas diretrizes em
um recorte que destaca trés aspectos fundamentais os quais sdo primordiais para a efetivagéo
desta politica, logo parte-se a referida andlise fazendo uso destes aspectos: a garantia de acesso
ao ensino regular, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formacdo docente.
Esses elementos, em conjunto, tém o propdsito de proporcionar aos alunos com deficiéncia uma
educacdo plural, alinhando-se com as préticas educacionais atuais e reforcando o compromisso
com a inclusdo no ambiente escolar. Dessa forma, busca-se efetivar o0 objetivo deste estudo, ou
seja, refletir sobre os principios norteadores da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) e suas possiveis implicacbes para a Educacdo
Inclusiva.

Logo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) ¢ um dos marcos mais significativos no ambito governamental para promover a
Educacdo Inclusiva. Esse dispositivo legal assegura que alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tenham acesso ao ensino regular,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. No entanto, apesar dos avangos tedricos

propostos, sua implementacdo enfrenta desafios consideraveis.

14



4.1. Direito a matricula emensino regular: a inclusdo no ambiente escolar

O avango das leis no &mbito educacional tem promovido um crescente reconhecimento
dos direitos de alunos com deficiéncia, especialmente no que se refere a inclusdo escolar. Nesse
sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) consagra o direito a matricula de alunos com deficiéncia no ensino regular como
um principio fundamental. Essa politica baseia-se na concepcdo de que a inclusdo escolar é um
direito que deve ser garantido a todos, independentemente das suas caracteristicas individuais.

Conforme o Censo Escolar de 2023, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil atingiu um indice de 95% de
matriculas de criancas e adolescentes de quatro a 17 anos em classes comuns. Esse avango
aproxima o pais da Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece, até 2024, a
universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para alunos com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades ou superdotacdo, de preferéncia em classes comuns (INEP, 2023).

Um dos marcos internacionais que influenciou essa politica foi a Declaracdo de
Salamanca de 1994, que estabelece que:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,

e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. (UNESCO, 1994, p.
03)

Esse principio reforca a responsabilidade das escolas em oferecer Educacéo Inclusiva
e de qualidade para todos, sem discriminacdo. A inclusdo educacional ndo se limita apenas a
alunos com deficiéncia, mas abrange também outros grupos que frequentemente sofrem
marginalizacdo, como aqueles em situacbes de wulnerabilidade social ou que apresentam
caracteristicas diferenciadas.

Desde a implementacdo da PNEEPEI, o Censo Escolar tem registrado um aumento
expressivo no nimero de matriculas de alunos com deficiéncia em escolas regulares (Brasil,
2008). Esse crescimento evidencia o impacto positivo das politicas de inclusdo, que tém
promovido o acesso de todos os estudantes a uma educacdo acessivel e inclusiva. Com a
ampliacdo dessas oportunidades, as escolas regulares buscam promover e fomentar momentos
de acolhimento, atendendo a diversidade e garantindo o direito a educacéo para todos.

Segundo Mantoan:
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A inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo sdo recortados nas modalidades
regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos uma

identidade, uma capacidade de aprender, de acordo comsuas caracteristicas pessoais.
(Mantoan, 2003, p. 39)

Essa visdo reforca a necessidade de uma educacdo unificada que valorize a diversidade
e promova o aprendizado de todos o0s alunos. No entanto, o desafio é garantir que o direito a
matricula seja efetivamente acompanhado por praticas pedagogicas eficazes e acessiveis. A
inclusdo ndo deve ser apenas um ato formal, restrito a insercdo do aluno no ambiente escolar,
mas precisa ser concretizada por meio de adaptacdes curriculares e estratégias de ensino que
atendam as necessidades individuais, assegurando que todos os estudantes possam aprender de
maneira significativa e participativa.

Na luta pela inclusdo educacional, a PNEEPEI e a Declaracdo de Salamanca se
destacam como marcos fundamentais ao reconhecerem o direito & matricula de alunos com
deficiéncia em escolas regulares. A analise da PNEEPEI & luz do Censo Escolar revela que o
aumento das matriculas de alunos com deficiéncia é um reflexo positivo dessas politicas.
Todavia, para que a inclusdo seja verdadeiramente efetiva, € essencial que as escolas ndo apenas
recebam esses alunos, como ainda precisam implementar praticas pedagdgicas gque atendam as
necessidades especificas de cada estudante.

Assim, a construcdo de um ambiente educacional que respeite e valorize a diversidade
se torna um compromisso coletivo. Portanto, é necessario assegurar que todos os alunos tenham
oportunidades de aprendizado significativo e participativo, independentemente de suas

particularidades.

4.2. Atendimento educacional especializado (AEE) estrutura de apoio

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008) define que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser oferecido
como complementar ou suplementar ao ensino regular, com o objetivo de garantir que 0s alunos
da Educacdo Especial recebam o suporte necessario para seu desempenho escolar.

Segundo Pletsch (2020, p. 62), a sua finalidade “¢ complementar o ensino para alunos
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e suplementar, no caso dos alunos
com altas habilidades/superdotagdo”. De acordo com a citagdo dessa autora, entende-se que a
funcdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como apoio ao ensino regular. Para
alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, o AEE é complementar,
fornecendo suporte adicional para facilitar a compreensdo das atividades do curriculo e a
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participacdo escolar. Para alunos com altas habilidades, o AEE é suplementar, ampliando suas
experiéncias por meio de atividades e desafios que vdo além do curriculo comum, estimulando
seu potencial.

Para isso, 0 AEE precisa atender as necessidades individuais dos estudantes por meio
de recursos pedagdgicos adaptados e estratégias de ensino personalizadas. Nesse sentido, o
documento ressalta que:

Em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo
oferta obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servico
educacional. (Brasil, 2008, p. 16)

A obrigatoriedade do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em todas as
etapas da educacdo bésica reforca o compromisso da politica com a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Contudo, a implementacdo desse servico, que deve ocorrer no turno inverso ao das
aulas regulares, pode enfrentar dificuldades. Isso € especialmente verdade em escolas que
carecem de infraestrutura adequada ou de uma equipe pedagdgica capacitada. Assim, embora a
politica estabeleca diretrizes claras para a inclusdo, a realidade das escolas pode limitar a
eficcia do AEE.

Em um estudo realizado por Pletsch (2012, apud Veltrone, 2011), foram analisados
guatro mil municipios brasileiros que implementaram salas de recursos multifuncionais e
enfrentaram uma série de problemas durante o processo. Alguns dos principais desafios
identificados incluem a falta de infraestrutura adequada, a escassez de profissionais capacitados
para atuar nessas salas e a dificuldade em integrar o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com as praticas pedagogicas do ensino regular. Esses fatores prejudicam a efetividade
das salas de recursos multifuncionais, dificutando o acesso dos alunos com deficiéncia a um
atendimento de qualidade e, consequentemente, comprometendo seu desempenho escolar e
insercdo social.

Para enfrentar esses desafios, o0 Plano Educacional Individualizado (PEI) surge como
uma ferramenta estratégica na articulacdo entre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e as préticas pedagdgicas regulares, promovendo um atendimento mais centrado nas
necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia. Conforme Pletsch (2013, p. 21): “O
PEI estabelece uma base de atuacdo e intervencdo pedagdgica contextualizada, alinhada aos
objetivos propostos para a turma, garantindo que as adaptacGes atendam tanto as necessidades

do aluno quanto ao curriculo escolar.”
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A ideia principal € que com o PEI, os professores possam planejar atividades que
atendam as necessidades individuais dos alunos, garantindo que eles tenham as mesmas
oportunidades de aprender e participar que o coletivo.

Carvalho (2008) analisa em seu estudo a importancia da adaptacdo curricular,
reforcando a ideia de que todos os alunos devem aprender juntos, independentemente de suas
diferencas, destacando que:

As escolas inclusivas, ou escolas de boa qualidade paratodos, pressupfema igualdade
de oportunidades de aprender e participar. Para tanto o curriculo deve ser adaptado,
segundo as necessidades de cadaaluno, o que ndo quer dizer que se tenha que construir
tantos curriculos quantas forem as manifestacbes de necessidades educacionais
especiais de nossos alunos. (Carvalho, 2008, p. 119)

O excerto exposto pela autora supracitada destaca que as escolas inclusivas devem
proporcionar oportunidades iguais para todos os alunos aprenderem e participarem. A fim de
alcancar esse objetivo, é fundamental que o curriculo seja ajustado para atender as necessidades
individuais de cada estudante. Porém, é importante ressaltar que isso ndo implica a necessidade
de criar curriculos completamente diferentes para cada tipo de necessidade especifica. Em vez
disso, é possivel adaptar o mesmo curriculo de forma que todos os alunos possam aprender em
conjunto e assim, todos serdo beneficiados em seus processos de aprendizagem.

Nesse sentido, a elaboracdo do PEI deve ocorrer por meio de um trabalho conjunto,
conforme destaca Pletsch e Glat (2013, p. 32), ao afirmar que “¢ fundamental que a proposta
do PEI seja elaborada de forma colaborativa entre os professores especialistas de suporte e os
regentes da turma comum”. Essa cooperacdo é fundamental para que as adaptacGes curriculares
funcionem de maneira adequada, assegurando que as particularidades de cada aluno sejam
respeitadas e atendidas no ambiente escolar.

A implementacdo do Atendimento Educacional Especializado e a elaboracdo do Plano
Educacional Individualizado sdo fundamentais para garantir a participacdo de alunos com
deficiéncia no ambiente educacional. Esses dois elementos, ao serem integrados, possibilitam
que as necessidades especificas de cada aluno sejam atendidas, promovendo um espaco de
aprendizagem mais inclusivo.

Ademais, a PNEEPEI estabelece diretrizes que, caso seguidas, podem criar um
ambiente escolar mais equitativo. Nesse sentido, o trabalho colaborativo entre educadores,
aliado a articulagdo das praticas pedagogicas com as demandas individuais dos alunos, é
essencial para gque todos tenham acesso a uma Educacdo Inclusiva. Ao reconhecer e atender a

diversidade, as instituicdes ndo apenas cumprem sua funcdo social, mas também se tornam mais
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capacitadas para formar cidaddos inclusivos, promovendo, assim, ndo apenas o aprendizado,

mas também a valorizacdo da pluralidade.

4.3. Formacao pedagogica do docente

Conforme temos visto, a formacdo docente precisa contemplar a capacitacdo dos
professores e professoras para atuarem na Educacdo Especial, com o objetivo de garantir a
participacdo do aluno na dindmica pedagogica da sala de aula. Essa formacdo € essencial para
os docentes desenvolverem praticas pedagdgicas inclusivas que atendam as necessidades dos
alunos com deficiéncia. Nesse sentido, a legislacio nos diz que “para atuar na Educacdo
Especial, o professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area”. (Brasil, 2008, p. 17)

A atuacdo dos professores no Atendimento Educacional Especializado (AEE) exige
ndo apenas uma formacdo bésica, mas também uma especializacdo que 0s capacite para lidar
com as especificidades de cada tipo de deficiéncia. Esse preparo é essencial para que possam
oferecer um suporte eficaz e direcionado aos alunos, sem substituir ou interferir nas fungbes do

professor da sala comum. Batista (2006) reforca essa ideia ao destacar que:

Os professores que atuam no atendimento educacional especializado, além da
formacdo bésica em Pedagogia, devem ter uma formacdo especifica para atuar com a
deficiéncia a que se propde atender. Assim como o atendimento educacional
especializado, os professores ndo substituemas funcdes do professorresponsavel pela
sala de aula nas escolas comuns que tém alunos com deficiéncia incluidos. (Batista,
2006, p. 9)

Dessa forma, é fundamental que essa formacdo seja continuada, do inicio da carreira
e ao longo do tempo durante o exercicio da profissdo, a fim de que os educadores possam
atender adequadamente as necessidades dos alunos publico alvo da Educacdo Inclusiva. De
acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), conforme a Resolugdo CNE/CEB n°. 04/2009, o professor do AEE possui
diversas atribuicdes especfficas voltadas ao atendimento dos alunos publico-alvo da Educacédo
Inclusiva.

Entre essas responsabilidades, destaca-se a elaboracdo e execucdo do plano de AEE,
com avaliacdo continua dos recursos pedagogicos e de acessibilidade. Além disso, o professor
deve organizar os atendimentos na sala de recursos multifuncionais, monitorar a funcionalidade
desses recursos na sala de aula comum e em outros espacos da escola, e orientar professores e
familias sobre 0 uso desses recursos. Cabe também ao professor do AEE estabelecer parcerias
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com areas intersetoriais, utilizar tecnologias assistivas para ampliar a autonomia dos alunos e
trabalhar em conjunto com os docentes da sala comum para garantir 0 acesso dos alunos as
estratégias pedagdgicas e de acessibilidade que promovam sua participacdo nas atividades
escolares (Brasil, 2009, p. 03).

Além disso, as diretrizes e a PNEEPEI vém ao encontro dessa formacdo, reforcando a
importancia de capacitar os docentes para uma pratica educativa inclusiva. Nesse contexto,
Mantoan (2003), afirma que:

No caso de uma formacao iniciale continuada direcionada a inclusdo escolar, estamos
diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma especializacdo,
extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos. Ensinar, na perspectiva
inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educacédo e de
préaticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, emtodos
0s seus niveis. (Mantoan, 2003, p. 43)

Significa dizer que a formacdo continuada € aquela que complementa e expande o
entendimento sobre a formacdo docente inclusiva, e, neste sentido é que essa formacdo vai além
de especializacdes ou atualizacdes pedagogicas. Trata-se na verdade, de um maior foco na
pratica cotidiana, que envolve uma transformacdo profunda no papel do professor e da escola.
Essa ressignificacdo € essencial para romper com métodos que, tradicionalmente, segregam
alunos. Assim, as préaticas inclusivas precisam considerar a diversidade de estudantes em todos
0s niveis de ensino, promovendo uma verdadeira equidade.

Embora a legislacdo atual, como a PNEEPEI estabeleca diretrizes para garantir uma
formacdo docente inclusiva, inimeros desafios ainda precisam ser superados para que esse
processo ocorra de maneira efetiva. Assim, pode-se observar dentre esses desafios a formacéao
docente que muitas vezes € insuficiente ou inadequada para atender as demandas da Educacao
Inclusiva, como exposto no quadro que contém o gréfico a seguir, organizado segundo o Painel
de Indicadores da Educacdo Especial do Instituto Rodrigo Mendes (IRM, 2023), com as
informacdes mais recentes do Ultimo Censo Escolar, de 2023, disponibilizados pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):
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Tabela 1 — Professores regentes com formagéo continuada sobre educagéo especial - Brasil

Professores regentes com formacao continuada
sobre educacio especial - Brasil
m Sem formacdo ™ Com formacdo
95,8%  95,6% 95,6% 95,7% 95,4% 95,2% 95,0% 94,8% 94,5% 94,3% 94,2% 93,9%
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Painel de Indicadores da Educacéo Especial do IRM, 2023.

A analise dos dados do quadro acima revela que, embora tenha ocorrido um aumento
no indice de formacdo de professores em Educacdo Especial em 2023, esse avanco ainda é
insuficiente. A formacdo continuada € fundamental para que os docentes possam conduzir
processos educacionais inclusivos e garantir o cumprimento das diretrizes da PNEEPEI. Com
o0 crescimento das matriculas de alunos com deficiéncia, é necessario que o indice de formagéo
docente acompanhe esse aumento, para que a incluséo se torne préatica cotidiana e respeite as
especificidades de cada aluno. Apesar do progresso no aumento das matriculas, que passou de
1,2% para 3,7% em quinze anos (INEP, 2023), a formacdo de professores qualificados ainda é
exigua, com apenas 6,1% de docentes capacitados, 0 que evidencia a necessidade urgente de
fortalecer a formacdo continuada, a fim de assegurar uma inclusdo escolar efetiva e de
qualidade.

Segundo Pletsch (2008), um dos principais fatores que devem ser considerados na
formacdo de professores € a diversidade regional e socioecondémica do Brasil, que impacta
diretamente nas instituicbes responsaveis pela formacdo de uma parte significativa dos
docentes.

Compreender esta diversidade cultural e regional proporciona aos professores e
professoras competéncias que enriqguecem o processo educacional inclusivo, pois adapta o

ensino as necessidades especificas de seus alunos, levando em conta o contexto sociocultural e
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econdmico de cada aluno. Assim, esta formacdo promove a equidade na educagdo, permitindo
gue todos os estudantes tenham acesso a praticas pedagogicas relevantes e eficazes. Portanto,
¢ fundamental que as politicas educacionais considerem tais variaveis, assegurando uma
formacdo que ndo apenas informe, mas também transforme a realidade educacional em nosso
pais.

Além de promover a integracdo cultural regional, é essencial que os docentes
incentivem a inclusdo dos alunos com deficiéncia na convivéncia coletiva da sala de aula. Esse
processo demanda praticas pedagogicas que favorecam a participagdo ativa de todos os
estudantes, respeitando suas particularidades e potencializando suas habilidades. A seguir, séo
apresentadas as consideracfes finais do estudo, com reflexdes sobre os principios norteadores
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI)
e suas possiveis implicacbes para uma educacdo plural, equitativa e inclusiva, além de
sugestdes para futuras pesquisas que possam aprofundar a andlise das praticas educacionais e

os desafios da inclusdo no contexto escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria da Educacdo Especial, desde os modelos segregadores até as préaticas
inclusivas, reflete um processo continuo de transformacdo no entendimento e na pratica
educacional. Ao longo do século XX, a evolucdo das concepgdes de integracdo e incluséo,
influenciadas pelos movimentos sociais e pelos avancos legislativos, permitiu a construcdo de
uma visdo mais ampla e equitativa da educacdo, que valoriza a diversidade no processo de
ensino aprendizagem.

Com base na proposta deste estudo, o qual objetivou refletir sobre os principios
norteadores da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) e suas possiveis implicacdes para a Educacdo Inclusiva, representa um avango
significativo nas praticas educacionais do Brasil, reafirmando o direito dos alunos com
deficiéncia a matricula no ensino regular e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).
A implementacdo dessas politicas demonstra 0 compromisso do Estado com a inclusdo escolar,
buscando garantir que todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou
especificidades, possam ter acesso a um contexto escolar equitativo.

O estudo revelou que a inclusdo escolar vai aléem da simples matricula de alunos com

deficiéncia nas escolas regulares. A verdadeira inclusdo exige praticas pedagogicas que
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respeitem as especificidades de cada aluno e promovam a aprendizagem no coletivo, por meio
de estratégias individualizadas, como o Plano Educacional Individualizado (PEI) e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que complementam e suplementam o ensino
regular. No entanto, a eficacia dessas politicas ainda enfrenta desafios, como a falta de
infraestrutura adequada, a escassez de profissionais capacitados e a integracdo insuficiente
entre as praticas pedagogicas do ensino regular e o atendimento especializado.

Além disso, a formacdo docente é um elemento central que atua como fio condutor ao
éxito da inclusdo educacional. Para que o0s professores possam efetivamente atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, ¢ fundamental que recebam uma formagéo inicial e
continuada especifica para a Educacdo Inclusiva. O estudo enfatizou a necessidade de
capacitacdo para os docentes que atuam no AEE, para que possam proporcionar um
atendimento complementar, sem substituir as fungdes do professor da sala de aula regular, mas
colaborando com ele para garantir o sucesso da inclusao.

Embora a PNEEPEI tenha promovido um aumento significativo no numero de
matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, é necessario que as politicas
educacionais evoluam para garantir que a inclusdo seja efetiva. Isso requer um trabalho
conjunto entre educadores, gestores e a comunidade escolar, além do apoio continuo do
governo, para que todos os alunos, independentemente de suas particularidades, tenham
igualdade de oportunidades de aprender e participar do processo educacional.

Em suma, a inclusdo escolar ndo é apenas um direito garantido por lei, mas um
processo continuo e complexo, que exige o comprometimento de todos os envolvidos no
ambiente escolar. Para que a PNEEPEI tenha sucesso em seus objetivos, € essencial que as
politicas educacionais sejam implementadas de maneira integrada, que os profissionais da
educacdo sejam capacitados adequadamente e que a estrutura escolar seja adaptada para acolher
a diversidade de forma efetiva. Assim, a Educacdo Inclusiva se tornard um espago realmente
plural, que valoriza a diversidade e promove a aprendizagem significativa para todos.

Para futuros estudos, € fundamental aprofundar a compreensdo sobre as praticas
inclusivas, com um olhar sensivel as diferencas de cada estudante. E necessario investigar
novas abordagens pedagdgicas, estratégias de formagdo docente e formas de superar os desafios
estruturais e sociais que ainda impedem a plena inclusdo escolar. Um olhar atento a diversidade
que respeite as individualidades e promova o aprendizado coletivo € essencial, no sentido de
garantir que as politicas educacionais sejam efetivas, proporcionando a todos os estudantes,

independentemente de suas particularidades, um espaco de aprendizado significativo.
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