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Resumo: Este trabalho analisa e compara o tratamento das competéncias digitais docentes
em contextos internacionais e brasileiros, investigando suas integra¢des nos curriculos de
formagédo de professores. Como metodologia, € adotada a pesquisa qualitativa, utilizando
procedimentos de pesquisa bibliografica e pesquisa documental. A definicdo do conceito de
competéncias digitais docentes é investigada e as iniciativas propostas pela Comissao
Europeia, UNESCO, Centro de Inovacado para a Educacao Brasileira e Conselho Nacional
de Educagdo sdo exploradas para compreender a estruturacido dessas competéncias. A
comparagao entre as abordagens nacionais e internacionais revelou diferencas e
semelhancgas, destacando a importancia da integragdo das competéncias digitais docentes
na formagao de educadores para os desafios da educacgao digital contemporanea.

Palavras chave: Competéncia digital docente. Tecnologia. Educacdo. Formacgao
docente.

1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a sociedade vivenciou transformagdes significativas
impulsionadas pela rapida evolugdo das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicagéo (TDICs)®. Desde o inicio do uso dos computadores pessoais e da
proliferagdo da internet, seguindo até a popularizagdo dos dispositivos méveis e das
midias sociais, as TDICs tornaram-se parte integrante das vidas das pessoas,
influenciando como se comunicam, aprendem, ensinam, trabalham e se relacionam.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) reconhece essa
realidade ao estabelecer como uma de suas dez competéncias gerais o uso critico e
ético das TDICs. No entanto, enquanto se foca nas competéncias digitais (CDs) dos

estudantes, € igualmente crucial considerar as CDs que os docentes devem possuir.
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de Informagéo e Comunicagao) em substituigao a sigla TICs (Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo). A
inclusdo do termo "Digitais" reflete a evolugao das tecnologias para abranger inovagdes e recursos digitais
modernos. A excegdo aplica-se as citagbes diretas, que permanecem inalteradas para preservar a fidelidade ao
texto original.
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Os professores desempenham um papel fundamental em proporcionar o contato dos
alunos com o mundo digital em constante evolugcdo e sua capacidade de utilizar
eficazmente as TDICs tem um impacto significativo no processo de ensino e
aprendizagem (LOUREIRO, OSORIO, MEIRINHOS, 2021).

Levando isso em conta, a formacéo inicial de docentes da educacio basica
no Brasil passou a ser, desde 2019, regulamentada pela Resolugao CNE/CP n°
02/2019 (BRASIL, 2019), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC -
Formacao). Esse documento foi estabelecido em consonancia com a BNCC.

Além disso, a pandemia de COVID-19 também acelerou a adogao de
tecnologias digitais no ensino, levando os professores a aprimorarem suas CDs para
enfrentar novos desafios e oportunidades. Assim, diante desse contexto de rapida
transformacao, impulsionado pela evolugdo dessas tecnologias, torna-se crucial
investigar e compreender as competéncias digitais docentes (CDDs).

Loureiro, Meirinhos e Osoério (2020) salientam que, neste cenario, surgiram
internacionalmente referenciais de CDs para professores, com o objetivo de
servirem como modelos para a compreensao e o desenvolvimento dessas
competéncias. Ja no Brasil, ha iniciativas do Centro de Inovacéo para a Educacéao
Basica (CIEB), como a Matriz de Competéncias Digitais de Professores para o uso
de TICs (CIEB, 2019) e uma ferramenta de autoavaliagdo das CDDs.

E importante ressaltar que a nogcdo de competéncias néo & isenta de criticas.
Ha debates em torno da pedagogia com foco produtivista, tecnicista e com
interesses econémicos. Portanto, este trabalho ndo tem como intuito desconsiderar
essas criticas, mas sim explorar e analisar as diferentes perspectivas sobre as
CDDs, visando contribuir para uma compreensao mais abrangente dessa tematica.

Desta forma, o objetivo geral deste trabalho é analisar e comparar o

tratamento das CDDs em contextos internacionais e brasileiros, investigando suas
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integracdes nos curriculos de formagao de professores. Ja os objetivos especificos
deste trabalho s&o:
1. Investigar como a literatura cientifica define conceitualmente as CDDs;
2. Analisar como as CDDs séao identificadas e estruturadas internacionalmente;
3. Investigar como as CDDs s&o abordadas no cenario educacional brasileiro;
4. Comparar as abordagens de CDDs adotadas internacionalmente e
nacionalmente, identificando semelhancgas e diferencas;
5. Investigar a integragdo das CDDs nos curriculos de formagao de professores.

Para alcancgar esses obijetivos, foi utilizada uma abordagem metodoldgica
qualitativa, com pesquisa bibliografica e documental. Foram selecionados e
analisados estudos e documentos nacionais e internacionais.

Este artigo esta estruturado da seguinte forma: a Sec¢do 2 trata de conceitos
importantes para a definicho de CDDs. Em seguida, na Sec¢ao 3, é detalhada a
metodologia adotada por este trabalho. Apds, a Secado 4 apresenta, inicialmente,
uma investigacdo de como as competéncias sdo tratadas no cenario educacional
internacional. Em seguida, sdo abordadas as iniciativas nacionais sobre CDDs. A
Secao 5 apresenta discussbes e analises sobre comparacdes entre as diferentes
abordagens de CDDs, bem como as suas integragdes nos curriculos de formacéao

docente. Por fim, discutimos as conclusdes e implicagcdes praticas deste estudo.

2 COMPETENCIAS DIGITAIS DOCENTES

O conceito de Competéncia Digital (CD) esta em constante evolugéo,
especialmente devido as mudangas promovidas pelas TDICs. Nesse contexto, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de promover o
desenvolvimento de CDs nos estudantes. Entre suas dez competéncias gerais, o

documento estabelece a necessidade de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p.
11, grifo préprio).
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Essa competéncia ressalta a importancia de os alunos utilizarem as TDICs de
maneira eficaz e responsavel, integrando-as significativamente em suas vidas
pessoais e académicas. Contudo, o desenvolvimento de CDs nao se restringe aos
estudantes, visto que é igualmente essencial que os professores as adquiram e
aprimorem.

O termo “competéncias”, de maneira geral, constitui uma combinacdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes importantes para desempenhar tarefas
especificas, resolver problemas e alcancgar objetivos. O conhecimento pode ser
entendido como o resultado da assimilacdo da informagdo por meio da
aprendizagem, enquanto as habilidades* se referem a capacidade de aplicar esse
conhecimento, englobando aspectos cognitivos e praticos. Isto €, podem envolver,
por exemplo, o pensamento logico e criativo, assim como habilidades manuais e a
utilizacdo de métodos, materiais, ferramentas e instrumentos. Ja as atitudes refletem
os valores, aspiragdes e prioridades que influenciam o comportamento e a
abordagem diante de diferentes situagcdes (LUCAS; MOREIRA; TRINDADE, 2022).

Apds a analise da conceituacdo do termo feita por diversos autores, Silva e
Behar (2019) definem que as CDs envolvem o dominio do uso das tecnologias,
mobilizando a aplicagdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para resolver
questdes ou problemas em ambientes digitais. Considerando o tema deste trabalho,
o enfoque sera nas competéncias digitais a serem desenvolvidas pelos docentes no
contexto educacional.

No cenario de discussao sobre competéncias digitais docentes, é importante
também considerar outros termos relacionados que contribuem para uma
compreensao mais abrangente do tema e evidenciam sua complexidade. Silva e
Behar (2019) exploram as nuances entre alfabetizagdo, letramento e fluéncia, tanto

no contexto tradicional quanto no digital.

4 Os autores adotam o termo “capacidades”, mas neste trabalho iremos nos referir a essa mesma
ideia como “habilidades".
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A alfabetizacdo, tradicionalmente, refere-se ao processo de aquisicao do
codigo escrito, incluindo habilidades de leitura e escrita. Entretanto, a definicdo de
alfabetizacdo pode ser expandida para incorporar a compreensao da lingua escrita e
falada no contexto digital, como um processo complementar.

O letramento, por sua vez, é entendido como uma forma de agir, construindo
e sustentando uma visao de mundo compartilhada por um grupo. No contexto digital,
o letramento envolve a capacidade de compreender e utilizar informagdes em
diversos formatos, provenientes de uma variedade de fontes digitais, e exercer
praticas de leitura e escrita especificas para o ambiente digital.

Ja a fluéncia esta relacionada a comunicag¢ao de forma espontanea e natural
em uma determinada situagdo. No contexto digital, a fluéncia € a capacidade
pessoal de avaliar, selecionar, aprender e utilizar novas tecnologias da informagao
de maneira apropriada para atividades pessoais e profissionais.

O desenvolvimento de competéncias digitais por parte dos professores,
chamada neste trabalho de Competéncias Digitais Docentes (CDDs), desempenha
um papel importante na promo¢ao da educacdo na contemporaneidade. Em um
cenario em que a tecnologia se torna cada vez mais central nas vidas das pessoas,
os educadores precisam estar aptos a integrar as ferramentas digitais em suas
praticas pedagdgicas. Isso inclui desde a criagao de recursos educacionais digitais
até a implementacdo de metodologias de ensino inovadoras que aproveitem o
potencial das tecnologias para promover a aprendizagem significativa. Além disso, o
desenvolvimento de CDs permite aos professores oferecer um ensino mais
personalizado e adaptado as necessidades individuais dos alunos, promovendo

também a inclusao digital e a equidade na educacao.

3 METODOLOGIA

Este trabalho adota como metodologia a pesquisa qualitativa, utilizando
procedimentos de pesquisa bibliografica e pesquisa documental. Conforme Minayo

(2001, p. 22), a abordagem qualitativa “trabalha com o universo de significados,
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motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis”. Por isso, a escolha por uma abordagem
qualitativa justifica-se pela necessidade de compreender profundamente o fendmeno
investigado, que envolve as competéncias digitais no contexto educacional.

Os procedimentos utilizados foram pesquisa bibliografica e documental. Entre
os documentos analisados no cenario nacional, destacam-se a Resolugao CNE/CP
n® 2 de 2019 (BRASIL, 2019), que regulamenta a formacgao inicial de professores no
Brasil e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacado Basica (BNC - Formacgdo) e a Matriz de Competéncias Digitais de
Professores (CIEB, 2019), desenvolvida pelo CIEB, que fornece diretrizes para o uso
de Tecnologias da Informacédo e Comunicacéao (TICs) pelos professores.

Quanto ao cenario internacional, foram analisados o Quadro Europeu de
Competéncias Digitais para Educadores - DigCompEdu (LUCAS; MOREIRA, 2022) e
o Quadro de Competéncias em TICs para Professores da UNESCO (UNESCO,
2018), a fim de identificar abordagens adotadas em outros paises. Além desses
documentos, foram considerados estudos e pesquisas académicas que discutem as
CDDs. A literatura de autores como Cruz et al. (2023) e Mattar et al. (2020) foi
utilizada para a base tedrica deste estudo.

Os passos da pesquisa incluiram a sistematizacdo dos entendimentos e
iniciativas, bem como a analise e discussdes sobre potencialidades e aplicagbes das
CDs no contexto educacional. Esses passos sao cruciais para compreender as
praticas atuais, garantindo assim um alinhamento com as demandas educacionais e

tecnologicas contemporaneas.
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4 INICIATIVAS PARA A PROMOGAO DAS COMPETENCIAS DIGITAIS
DOCENTES

Serao destacadas iniciativas de promogao das CDDs em ambito internacional
e nacional. No cenario internacional, serdo abordados o Quadro Europeu de
Competéncias Digitais para Educadores (DigCompEdu), uma iniciativa da Comissao
Europeia, e o Quadro de Competéncias em TICs para Professores, da UNESCO. No
cenario nacional, sera destacada a Matriz de Competéncias Digitais de Professores
para o uso de TICs (2019) desenvolvida pelo CIEB. Além disso, também sera
explorada a Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educagéo Basica, instituindo também a Base Nacional Comum para a Formagéao

Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC - Formagéao).

4.1 CONTEXTO INTERNACIONAL

No cenario internacional, sdo verificadas diversas iniciativas de elaboracao e
sistematizacdo das CDDs. A seguir, serdo abordadas as iniciativas da Comissao

Europeia e da UNESCO, considerando a relevancia por parte desses documentos.

4.1.1 Quadro Europeu de Competéncias Digitais para Educadores
(DigCompEdu)

O AQuadro Europeu de Competéncias Digitais para Educadores
(DigCompEdu), desenvolvido pela Comiss&o Europeia e publicado em 2017, oferece
um conjunto abrangente de competéncias para a integragdo das tecnologias digitais
na educacdo. Esse quadro faz parte da série DigComp, que inclui também quadros
de CDs para cidadaos, para organizagbes educativas e consumidores. Lucas e
Moreira (2018), do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia na Formacéo
de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro, em Portugal, realizaram a

tradugao do DigCompEdu para a lingua portuguesa.
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Segundo o documento, “O Quadro destina-se a apoiar os esforgos nacionais,
regionais e locais na promocgao da competéncia digital dos educadores, ao oferecer
um enquadramento comum de referéncia, com uma linguagem e légica comuns”
(LUCAS; MOREIRA, 2018, p. 7). O documento também destaca que incentiva a
modificagao e adaptagao a contextos e propositos especificos.

O DigCompEdu se organiza em seis areas diferentes e expressa um total de
vinte e duas competéncias digitais dos educadores (Figura 1). As areas de 2 a 5 séo
0 nucleo do Quadro. As areas 2 (referente ao planejamento), 3 (referente a
implementagdo) e 4 (referente a avaliagdo) estdo ancoradas nos passos
caracteristicos de qualquer processo de ensino. A Area 5 foca nas estratégias
centradas no aluno, sendo transversal as areas 2, 3 e 4. Todas as competéncias

possuem descricdes especificas e uma lista de atividades relacionadas no

documento completo.

Figura 1: Sintese do quadro DigCompEdu
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Fonte: tradugdo de Lucas e Moreira (2018, p. 19), baseada em Redecker e Punie (2017).
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A sequir, sdo abordadas as seis areas:

1) Envolvimento profissional: destaca a capacidade dos educadores em
utilizar tecnologias digitais para aprimorar a comunicagao institucional, colaborar
com colegas, refletir sobre praticas pedagodgicas e buscar o desenvolvimento
profissional continuo (DPC).

2) Recursos digitais: envolve a capacidade de identificar, avaliar e
selecionar recursos digitais adequados para o ensino, levando em conta objetivos
especificos de aprendizagem, o contexto e as caracteristicas do grupo de alunos.
Além disso, inclui modificar e desenvolver recursos existentes, respeitando direitos
autorais, e gerir e compartilhar conteudo digital de forma responsavel, protegendo
dados sensiveis e aplicando corretamente regras de privacidade e licenciamento.

3) Ensino e aprendizagem: envolve a capacidade de planejar, implementar e
gerir dispositivos e recursos digitais para melhorar as intervengdes pedagogicas.
Também inclui utilizar as tecnologias digitais para oferecer orientagao personalizada
aos alunos, promover tarefas colaborativas para aprimorar a comunicacgao e facilitar
a aprendizagem autorregulada.

4) Avaliacgao: inclui utilizar tecnologias digitais para avaliagbes formativas e
somativas, aprimorando a diversidade e adequacéo dos formatos e abordagens de
avaliacao. Além disso, destaca o uso de tecnologias digitais para fornecer feedback
oportuno e adaptar estratégias de ensino com base nas evidéncias geradas,
promovendo a tomada de decisao informada pelos alunos e responsaveis.

5) Capacitacao dos aprendentes: destaca garantir a acessibilidade a
recursos e atividades de aprendizagem, incluindo adaptagdes. Envolve o uso de
tecnologias digitais para atender as diversas necessidades de aprendizagem,
permitindo progresso individualizado. Também destaca o uso de tecnologias digitais
para promover a participagdo ativa dos alunos, ampliando a aprendizagem para

além da sala de aula e conectando-a com contextos do mundo real.
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6) Promoc¢ao da competéncia digital dos aprendentes: envolve atividades
que auxiliem os estudantes a buscar, analisar e avaliar informacdes online de forma
critica. Além disso, incentiva a comunicagao responsavel e colaborativa usando
tecnologias digitais. Também promove a criagdo de conteudo digital, ensinando
sobre direitos autorais e licengas.

Além disso, é proposto um modelo de progressao com seis niveis para que
educadores avaliem e desenvolvam suas CDs. Nos niveis iniciais, Recém-chegado
(A1) e Explorador (A2), os educadores assimilam novas informagdes e desenvolvem
praticas digitais basicas. Nos niveis intermediarios, Integrador (B1) e Especialista
(B2), aplicam e expandem essas praticas. Nos niveis avangados, Lider (C1) e
Pioneiro (C2), compartiham conhecimento, criticam praticas existentes e
desenvolvem novas abordagens.

O DigCompEdu também inclui uma ferramenta de auto reflexdo que permite
aos educadores identificarem e desenvolverem suas competéncias digitais. A
ferramenta denominada SELFIEforTEACHERS conta com trinta e duas perguntas

distribuidas nas 6 areas adotadas pelo quadro DigCompEdu.

4.1.2 Quadro de Competéncias em TICs para Professores (ICT-CFT)

A UNESCO contribui para a definicio de CDDs através do Quadro de
Competéncia em TICs para Professores (ICT-CFT) (UNESCO, 2018). Esse quadro
adapta-se aos desenvolvimentos tecnologicos e pedagdgicos no campo das
tecnologias da informagédo e comunicagédo e da educacao, incluindo no documento
aspectos como os recursos educacionais abertos (REA)° e a Inteligéncia Atrtificial.

O ICT-CFT é direcionado a formadores de professores, especialistas em
educacao, formuladores de politicas, pessoal de apoio aos professores e outros

provedores de desenvolvimento profissional. Seu propdsito fundamental é capacitar

® S50 materiais de ensino, aprendizado e pesquisa, em qualquer suporte ou midia, que estio sob dominio
publico, ou estéo licenciados de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros.

10
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os educadores no uso das tecnologias da informagao e comunicagao para aprimorar
praticas pedagogicas e promover a aprendizagem. O documento incentiva a
contextualizacao e adaptacao para o desenvolvimento profissional dos professores.
O quadro é composto por dezoito competéncias organizadas em seis
aspectos da pratica profissional e em trés niveis sucessivos de desenvolvimento no
uso pedagoégico das TDICs, conforme a Figura 2. O nivel de Aquisicdo de
Conhecimento se refere a introdugao as competéncias basicas em TDICs. O nivel
de Aprofundamento do Conhecimento diz respeito a aplicagcdo pratica das
competéncias em contextos educacionais. Ja o nivel da Criagcdo de Conhecimento

refere-se a contribuicdo para a melhoria das praticas educacionais de TDICs.

Figura 2: Quadro de Competéncia em TICs para Professores do ICT-CFT, produzido pela UNESCO.
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Fonte: traduzido de (UNESCO, 2018).
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1) Compreendendo as TICs na Educagao: os professores séo incentivados
a entender como as TICs podem ser alinhadas as prioridades educacionais. No nivel
de Aquisicdo de Conhecimento, eles s&o introduzidos as politicas de TICs na
Educacdo. No nivel seguinte, aplicam as politicas em contextos educacionais e no
ultimo, contribuem para a melhoria das politicas educacionais.

2) Curriculo e Avaliagao: explora como as TICs podem apoiar os objetivos
curriculares e a avaliagdo dos alunos. No nivel de Aquisicdo de Conhecimento,
demonstra os beneficios das TICs no ensino e avaliagdo. No nivel de
Aprofundamento do Conhecimento, encoraja a aplicacédo dessas ferramentas, e no
nivel de Criagdo de Conhecimento, incentiva a reinterpretagdo do curriculo para a
Sociedade do Conhecimento® e o desenvolvimento de estratégias de avaliagdo
auténticas.

3) Pedagogia: incentiva os professores a adquirirem habilidades em TICs
para apoiar meétodos de ensino e aprendizagem. No nivel de Aquisicdo de
Conhecimento, as TICs s&o integradas aos métodos tradicionais de ensino. Nos
niveis subsequentes, os professores adotam pedagogias centradas no aluno,
idealmente baseadas em projetos que incorporem colaboragao e cooperagao.

4) Aplicacao de Competéncias Digitais: no nivel de Aquisicdo de
Conhecimento, os professores desenvolvem habilidades basicas em TICs utilizando
ferramentas comuns. Nos niveis subsequentes, a énfase estd na funcdo das
ferramentas digitais para reforgar e aprimorar a aprendizagem, permitindo que a
comunidade de aprendizagem escolha as ferramentas mais adequadas.

5) Organizagcao e Administragcao: no nivel de Aquisigao de Conhecimento, a
énfase esta na organizagdo do ambiente fisico, como laboratorios de informatica e
salas de aula. Nos niveis subsequentes, a énfase muda para criar um ambiente de

aprendizagem colaborativa, transformando a escola em uma organizagao de

6 Se refere a um modelo de sociedade em que o conhecimento e a informag&o s&o os principais
recursos para o desenvolvimento econémico, social e cultural.
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aprendizagem, além de apoiar a educacédo fora da sala de aula e até construir
ambientes virtuais de aprendizagem que suportem salas de aula invertidas.

6) Formacao Profissional de Professores: sugere como as TICs podem
capacitar os professores a continuar seu desenvolvimento profissional. No nivel de
Aquisicdo de Conhecimento, eles desenvolvem a alfabetizagao digital. Nos niveis
subsequentes, se engajam com redes de educadores e, no nivel final, inovam e

modelam melhores praticas, atuando como mentores para seus colegas.

4.2 CENARIO BRASILEIRO

A seguir, serdo abordadas as iniciativas do Centro de Inovagdo para a
Educacao Basica (CIEB), bem como do Conselho Nacional de Educagao (CNE).
Tais iniciativas sao recentes e contribuem para o avango das discussdes e

desenvolvimento das CDDs no contexto nacional.

4.2.1 Iniciativas do Centro de Inovag¢ao para a Educacgao Brasileira (CIEB)

O Centro de Inovagéo para a Educagéo Brasileira (CIEB)’, fundado em 2016,
€ uma organizagao sem fins lucrativos que promoveu o desenvolvimento de uma
proposta de CDDs no Brasil. O CIEB elaborou a Matriz de Competéncias Digitais de
Professores para o uso de TICs (CIEB, 2019), adaptada ao cenario brasileiro,
baseada em andlises das competéncias desenvolvidas por organizagoes
internacionais, como Rede Enlaces (Chile), International Society for Technology in
Education (ISTE, EUA) e UNESCO. As dimensdes verificadas em comum sao:

1) Dimensao Pedagoégica: utilizagdo das TDICs para ampliar as
oportunidades de aprendizado dos alunos e promover seu protagonismo.

2) Dimensao Cidadania Digital: uso das TDICs educacionais para fins
sociais, promovendo a cidadania digital.

3) Dimensao Profissional: aperfeicoamento das habilidades profissionais

dos professores com o uso das TDICs.

” Disponivel em: https://cieb.net.br/.
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4) Dimensao Gestao: facilitacdo da gestdo do ambiente escolar com o uso

das TDICs.

A Tabela 1 apresenta as competéncias que estdo agrupadas em trés areas e

para uma delas sdo associados quatro elementos. A area pedagdgica envolve a

incorporagdo das tecnologias educacionais para enriquecer

as abordagens

pedagogicas do professor. Ja a area da cidadania digital compreende utilizar as

tecnologias para promover discussdes sobre questdes sociais e explorar maneiras

responsaveis de

interagir

com a

tecnologia na sociedade.

A area do

desenvolvimento profissional, por sua vez, envolve empregar as tecnologias como

ferramentas para garantir a constante atualizagao e desenvolvimento profissional.

Tabela 1: Matriz de Competéncias Digitais Docentes

Ser capaz de usar TICs

nas atividades de

formagéao continuada e

de desenvolvimento
profissional.

as TIC para avaliar
a sua pratica
docente e
implementar acdes
para melhorias.

Ser capaz de usar a
tecnologia para
participar e
promover a
participacdo em
comunidades de
aprendizagem e
trocas entre pares.

Areas Competéncias
Pedagégica | PRATICA AVALIAGAO PERSONALIZAGAO | CURADORIA E
PEDAGOGICA CRIAGCAO
Ser capaz de usar Ser capaz de utilizar
Ser capaz de incorporar | tecnologias digitais a tecnologia para Ser capaz de
tecnologia as para acompanhar e criar experiéncias de | selecionar e criar
experiéncias de orientar o processo aprendizagem que recursos digitais que
aprendizagem dos de aprendizagem e atendam as contribuam para o
alunos e as suas avaliar o necessidades de processo de ensino
estratégias de ensino. desempenho dos cada estudante. e aprendizagem e
alunos. gestdo de sala de
aula.
Cidadania | USO RESPONSAVEL | USO SEGURO USO CRITICO INCLUSAO
digital
2 Ser capaz de fazer e Ser capaz de fazer e | Ser capaz de fazer e | Ser capaz de utilizar
promover o uso ético e | promover o uso promover a recursos
responsavel da seguro das interpretagéao critica tecnoldgicos para
tecnologia tecnologias das informagdes promover a inclusao
(cyberbullying, (estratégias e disponiveis em e a equidade
privacidade, ferramentas de midias digitais. educativa.
presenca digital e protecao de dados).
implicagdes legais).
Desenvolvi- | AUTODESENVOLVI- AUTOAVALIAGAO | COMPARTILHA- COMUNICAGAO
profissional Ser capaz de utilizar Ser capaz de utilizar

tecnologias para
manter comunicagao
ativa, sistematica e
eficiente com os
atores da
comunidade
educativa.

Fonte: Centro de Inovagéo para a Educagéo Brasileira (2019).
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Um ano apo6s a divulgacao da versao preliminar da Base Nacional Comum
para a Formacgao Inicial de Professores da Educacao Basica, que sera abordada
adiante, em 2018, o CIEB forneceu ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE) onze
contribuicdes para a inclusdo de CDs ou para a revisdo de textos relacionados a
competéncias especificas do documento. Como resultado, no final de 2019, nove
dessas contribuicbes foram incorporadas as diretrizes curriculares da formacao
docente, as quais foram homologadas pelo Ministério da Educacédo (MEC) em 20 de
dezembro de 2019. Sete dessas contribuicbes foram incorporadas integralmente,
enquanto duas foram ajustadas em termos, mas mantendo o sentido da
competéncia original (ARARIPE; LINS, 2020).

No ano de 2022, a organizagdo acrescentou trés novas CDs, para integrar a
Matriz de Competéncias Digitais®:

a) Analise de dados (Area Pedagégica): ser capaz de analisar e interpretar
dados relacionados ao processo de aprendizagem dos estudantes para decisdes
pedagogicas apoiadas ou ndo por inteligéncia artificial.

b) Mentalidade orientada a dados (Area da Cidadania Digital): ser capaz
de reconhecer o valor dos dados pessoais e coletivos, desenvolvendo consciéncia
critica sobre questdes de propriedade intelectual, privacidade e uso de dados.

c) Pensamento Computacional (Area do Desenvolvimento profissional):
ser capaz de formular e solucionar problemas de forma ldgica e por meio de
abstracdes para automatizar solugdes a partir do pensamento computacional.

Com base na Matriz de Competéncias Digitais Docentes, a organizagao
desenvolveu uma ferramenta de autoavaliagdo online e gratuita®, para incentivar os
professores a refletirem sobre seu conhecimento e uso de TDICs. Cerca de cento e
quarenta e cinco mil docentes ja utilizaram a ferramenta de autoavaliagao,

respondendo a vinte e trés perguntas que abrangem trés areas e doze CDs.

8 D|spon|vel em:

9 D|spon|vel em: https: Mwww qui agdu ec.com.br/educador.
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4.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais: Resolu¢gdao CNE/CP n° 2/2019
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96,

define que os curriculos dos cursos de formagao de docentes devem referenciar-se
na BNCC. A BNCC inclui o desenvolvimento de CDs para os estudantes, exigindo
que os professores também desenvolvam competéncias profissionais pertinentes.

A Resolugao CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores em Nivel Superior
para a Educagao Basica, instituindo a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC - Formacgéao) (BRASIL, 2019). Esta
resolucdo € um marco que se alinha com a implementagcao da BNCC, pois conforme
o artigo 3°, exige-se dos licenciandos o desenvolvimento de competéncias gerais
docentes alinhadas aos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC. Entre as competéncias gerais docentes, destacam-se aquelas associadas ao

desenvolvimento de CDs:

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e
buscar solugées tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas
pedagodgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

[...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressdo ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicag¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de formagao,
para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens. (BRASIL, 2019 p. 13,
grifo proprio)

Verifica-se que o documento reconhece a importancia do desenvolvimento de
competéncias associadas ao uso das tecnologias. Além das competéncias gerais
docentes, o documento aborda competéncias especificas relacionadas ao uso das
tecnologias, distribuidas nas dimensdes do conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional. A Tabela 2 apresenta um recorte das

competéncias especificas, destacando aquelas relacionadas com o uso das TDICs.
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Tabela 2: Competéncias especificas relacionadas ao uso das tecnologias

Competéncias Especificas

Habilidades

1. DIMENSAO DO CONHECIME

NTO PROFISSIONAL

1.3 Reconhecer os contextos

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnoldgico mundial, conectando-o aos
objetos de conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e
informacoes.

2. DIMENSAO DA PRATICA PR

OFISSIONAL

2.1 Planejar agdes de ensino
que resultem em efetivas
aprendizagens

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os
conteldos virtuais e outros recursos tecnoldgicos e incorpora-los a pratica
pedagogica, para potencializar e transformar as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa.

2.3 Avaliar o desenvolvimento
do educando, a aprendizagem
e o ensino

235 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e
acompanhamento das aprendizagens utilizando os recursos tecnolégicos
disponiveis.

2.4 Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos do
conhecimento, das
competéncias e habilidades

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

3. DIMENSAO DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

3.1 Comprometer-se com o
préprio desenvolvimento
profissional

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos,
baseado em autoavaliagdo, no qual se possa identificar os potenciais, os
interesses, as necessidades, as estratégias, as metas para alcancgar seus
préprios objetivos e atingir sua realizagdo como profissional da educagao.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas, bem
como desenvolver outras atividades consideradas relevantes em diferentes
modalidades, presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes
e colocar em pratica o principio
de que todos sao capazes de
aprender

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos
tecnolégicos como recurso pedagoégico para garantir a inclusdo, o
desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos
objetos de conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica, bem
como nas discriminagdes étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e responsavel
das tecnologias digitais.

3.3 Participar do Projeto | 3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de
Pedagodgico da escola e da | aprendizagem e incentivar o uso dos recursos tecnolégicos para
construgao de valores | compartilhamento das experiéncias profissionais.

democraticos

3.4 Engajar-se, | 3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais,
profissionalmente, com as | familias e comunidade, utilizando os diferentes recursos, inclusive as

familias e com a comunidade

tecnologias da informagdo e comunicagéo.

Fonte: Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019.

Conforme abordado, as competéncias especificas abrangem trés dimensdes:
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1) Conhecimento profissional: estd estabelecido que é necessario
reconhecer os contextos globais de desenvolvimento tecnoldgico, fazendo uso
critico de recursos e informagdes.

2) Pratica profissional: destaca-se a importancia de planejar a¢des de
ensino que incorporem tecnologias digitais, realizando a curadoria educacional e
transformando as experiéncias de aprendizagem dos estudantes. Além disso, é
essencial avaliar o progresso dos alunos e conduzir praticas pedagdgicas, utilizando
adequadamente as tecnologias disponiveis.

3) Engajamento profissional: o documento define que os professores
devem comprometer-se com a aprendizagem de todos os alunos, incluindo aqueles
com diferentes necessidades e identidades, promovendo um ambiente seguro e
ético no uso das tecnologias digitais. Eles também devem participar ativamente do
projeto pedagogico da escola, trabalhando em comunidades de aprendizagem e
engajando-se com as familias, utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis para
promover uma comunicacao eficaz e colaborativa.

Contudo, considerando as iniciativas abordadas, € importante avancar sobre
algumas questdes: (1) Quais sdo as semelhangas e diferencas entre as iniciativas?
(2) Como as CDDs estdo sendo integradas nos programas de formagao de

professores? Como estdo sendo implementadas nas praticas pedagogicas?

5 DISCUSSOES E ANALISES

A seguir, sera realizada a comparagao entre as iniciativas, verificando suas
semelhancas e diferengas. Em seguida, sera abordada a integragdo das CDDs na

formagao inicial dos professores
5.1 COMPARAGCOES ENTRE OS QUADROS E COMPETENCIAS COMUNS

Ao analisar as competéncias digitais dos professores em contextos
internacionais e no Brasil, nota-se uma diversidade de iniciativas de organizagdes

como a Comissado Europeia, UNESCO, CIEB e Conselho Nacional de Educacao,
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que refletem diferentes abordagens e énfases. Cada uma ¢é influenciada por
caracteristicas especificas de seu contexto. Por exemplo, o CIEB concentra-se em
questdes relevantes ao Brasil e sua competéncia que envolve “ser capaz de utilizar
recursos tecnoldgicos para promover a inclusdo e a equidade educativa” esta em
conformidade com a diversidade étnica, social e econémica do pais, além de ser
uma caracteristica marcante do sistema educacional. Essas variagdes destacam que
nao existe um modelo ideal de competéncias, mas sim a necessidade de
compreender as necessidades locais e realidades educacionais.

Cada iniciativa apresenta uma estrutura e organizagdo especificas de
competéncias digitais, com diferentes areas e niveis de progressao. O DigCompEdu,
por exemplo, define vinte e duas competéncias digitais em seis areas, com niveis de
proficiéncia do A1 (Recém-chegado) ao C2 (Pioneiro). O ICT-CFT da UNESCO
organiza as competéncias em seis areas, divididas em trés niveis de progressao
dentro do mesmo quadro: Aquisi¢ao, Aprofundamento e Criacdo de Conhecimento,
oferecendo um caminho integrado para o desenvolvimento profissional.

Todas as iniciativas reconhecem a importancia de capacitar os educadores no
uso das tecnologias digitais para aprimorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem dos alunos. Destacam também a necessidade de formacao continua
para o desenvolvimento das competéncias digitais ao longo do tempo. A formagéao
continua € um aspecto importante, especialmente em um campo dindmico como o
das tecnologias digitais. No entanto, a implementagdo dessa formagao deve ser
planejada, incluindo a necessidade de politicas educacionais que apoiem o
desenvolvimento profissional dos docentes, fornecendo o0s recursos necessarios e
criando um ambiente que valorize e incentive a inovagao pedagogica.

As competéncias comuns entre os quadros incluem o uso efetivo das
tecnologias digitais na pratica pedagogica, envolvendo habilidades para incorporar a
tecnologia as experiéncias de aprendizagem dos alunos, além de planejar agcdes de
ensino e avaliar o progresso dos estudantes incorporando recursos digitais. Outro

ponto em comum € o engajamento em autodesenvolvimento e colaboragao
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profissional, que requer um compromisso com o proprio desenvolvimento
profissional, participacdo em comunidades de aprendizagem e colaboragdo com
colegas para compartilhar conhecimentos e experiéncias.

Além disso, outras competéncias comuns incluem a personalizagao do ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos e o uso critico e responsavel
das informacgdes disponiveis em midias digitais. A personalizagao permite que as
necessidades individuais sejam atendidas, promovendo uma educagdo mais
inclusiva e equitativa. O uso critico e responsavel das informacdes é especialmente
relevante no contexto atual, em que a desinformacgéo e o uso inadequado de dados
pessoais sao preocupacoes significativas.

Por outro lado, algumas competéncias sao especificas de certos quadros. O
quadro da UNESCO, por exemplo, aborda o entendimento e a aplicacdo das
politicas educacionais e de TICs em nivel institucional. J& a Matriz do CIEB inclui
competéncias como o pensamento computacional, que nado é explicitamente
abordada nos outros quadros e reflete uma abordagem para o contexto brasileiro
que se alinha as necessidades locais de inovagao e adaptagao tecnologica.

Em conclusdo, a analise das competéncias digitais dos professores em
diferentes contextos revela tanto objetivos gerais comuns quanto abordagens
especificas divergentes. A implementagcdo dessas competéncias requer uma
compreensao dos contextos educacionais especificos e um compromisso continuo

com a formacéao e desenvolvimento profissional dos educadores.

5.2 CURRICULOS DOS CURSOS

z

Segundo Cruz et al. (2023), visto que na atualidade €& inquestionavel a
necessidade de formar professores na area digital, o desafio agora é a apropriagao
contextualizada dos referenciais existentes, para garantir que os alunos se
beneficiem de forma intencional do desenvolvimento das CDDs. Isso significa que
somente oferecer formagdo em tecnologias aos professores ndo € suficiente para

que eles modifiquem significativamente suas praticas pedagdgicas. A formagao deve
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ser contextualizada de modo a ter um impacto real nas praticas pedagogicas e nos
resultados de aprendizagem dos alunos.

O CIEB realizou um estudo sobre a inser¢ao das CDDs na formacéo inicial de
professores no contexto internacional e no Brasil (ARARIPE; LINS, 2020). A partir
disso, sugeriu diretrizes e componentes curriculares para integrar as tecnologias
digitais na formacao inicial dos professores. Internacionalmente, o estudo analisou a
formacgao inicial de educadores em paises como Australia, Chile, Singapura, Estdnia
e india, onde as competéncias digitais sdo integradas de maneiras diferentes nos
componentes curriculares. Na Australia, Esténia e Chile, elas estdo integradas
transversalmente nos curriculos, enquanto em Singapura e na India, ha
componentes especificos, como "Educagdo em Midias" e "Tecnologias para uma
Aprendizagem Significativa".

A abordagem transversal pode promover um uso mais natural das
ferramentas digitais, enquanto a abordagem explicita, com componentes curriculares
especificos, pode proporcionar uma formagéo mais focalizada, assegurando que os
futuros professores adquiram uma base solida em competéncias tecnoldgicas
especificas. Independente da abordagem adotada, ainda conforme Cruz et al.
(2023), realizar atividades praticas com tecnologias digitais durante a formacéao é
uma das estratégias mais recomendadas para que os professores entendam como
trabalhar conteudos e desenvolver aprendizagens especificas, ampliando sua
perspectiva sobre a integragao tecnoldgica.

No Brasil, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, abordada anteriormente, exige
que os cursos de licenciatura integrem CDs alinhadas aos principios da BNCC. Esse
€ um exemplo de como as CDDs podem ser institucionalizadas e representa um
avango na preparacao dos professores brasileiros para os desafios da educacao
contemporanea. No entanto, sua implementacao efetiva depende de fatores como
disponibilidade de recursos tecnoldgicos, a formacado adequada dos educadores e

apoio as instituicdes de ensino superior. A integracao pratica dessas competéncias
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nos curriculos exige um compromisso institucional e governamental continuo para
garantir que todos os professores tenham acesso a formagao necessaria.

Conforme abordado, o documento do CIEB também oferece diretrizes para a
integracdo das tecnologias digitais na formacgao inicial de professores no Brasil. As
sugestdes de diretrizes incluem: educador como pesquisador reflexivo, que incentiva
os educadores a adotarem uma postura reflexiva e investigativa, integrando a
pesquisa a sua pratica pedagogica; educador como designer de experiéncias
educacionais, criando ambientes de aprendizagem inovadores; e educador como
cidadéo digital, para entender e ensinar os direitos e deveres no uso das tecnologias
digitais, como questdes de seguranca, privacidade, ética e participacdo ativa na
sociedade digital.

De acordo com Mattar et al. (2020), o ensino de competéncias digitais,
quando combinado com outras competéncias, como sociais ou criativas, e quando
utilizada uma abordagem baseada em projetos, mostrou-se mais eficaz tanto no
tempo de aprendizagem quanto na motivagdo dos alunos, em comparagdo ao
ensino de competéncias digitais de forma isolada. Isso sugere a necessidade de
mais evidéncias e boas praticas sobre abordagens pedagdgicas que permitam a
combinacgao de diferentes competéncias e quadros.

O documento do CIEB também sugere nove componentes curriculares
especificos voltados a integragcdo das tecnologias digitais. Estes componentes
incluem referenciais de competéncias, conteudos programaticos e referéncias
bibliograficas, além de orientacbes sobre ambientes, recursos e modalidades de
ensino (presenciais, hibridas e online). A proposta de componentes curriculares
especificos € um exemplo concreto para a estruturacdo pratica das diretrizes
sugeridas.

No entanto, ressalta-se novamente que a adaptagdo das competéncias
digitais a realidade especifica de cada escola € um aspecto crucial para o sucesso
da integragdo tecnoldégica na educagdo. Cada escola possui contextos e

necessidades unicas, que devem ser considerados na aplicagao das CDs. Isso inclui
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avaliar o nivel de acesso as tecnologias, as habilidades pré-existentes dos

professores e as caracteristicas dos alunos.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho proporcionou uma analise abrangente e comparativa do
tratamento das CDDs em contextos internacionais e brasileiros, investigando suas
integracdes nos curriculos de formacao de professores. Ao longo da pesquisa, os
diversos aspectos abordados contribuiram para uma compreensao mais profunda
das praticas e politicas educacionais relacionadas as CDDs.

A analise da literatura cientifica revelou a complexidade e a abrangéncia do
conceito de CDDs, destacando que se trata de um termo que esta em constante
evolugdo, refletindo as mudangas na sociedade. A abordagem de diversas
iniciativas, promovidas pela Comissao Europeia, UNESCO, CIEB e Conselho
Nacional de Educacgao, forneceu a compreensao de como as CDDs sao definidas e
estruturadas em diferentes contextos.

A comparagao entre as abordagens internacionais e brasileiras demonstrou
que, embora existam diferencas, com a énfase em aspectos especificos das
competéncias entre as diferentes iniciativas, ha um consenso geral sobre a
importancia de integrar as tecnologias digitais na educag¢ao. No Brasil, a evolugédo da
integracdo das CDDs nos curriculos de formac&o de professores é evidente, com
diretrizes estabelecidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2019. No entanto, desafios
como disponibilidade de recursos tecnoldgicos e formagao continua dos educadores
ainda precisam ser superados para uma implementacéao eficaz.

Observou-se que a inclusdo das CDDs nos curriculos de formacado de
professores € importante para que os educadores trabalhem com os desafios
contemporaneos da educacgao digital. A abordagem de incorporar as CDDs de forma
transversal, como visto em alguns paises, pode proporcionar uma formagao mais

integrada e contextualizada.
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Com base nas descobertas do trabalho, futuras pesquisas podem incluir
estudos de caso sobre a implementagdo das CDDs nos curriculos de instituigdes
especificas, identificando suas potencialidades e desafios. Assim, sera possivel
analisar os componentes curriculares ofertados, verificando se as CDDs séao

abordadas de maneira transversal ou em componentes especificos.
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