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Resumo

Este trabalho teve como objetivo compreender quais foram as contribuicbes da
experiéncia de monitoria do NAPNE — Campus Feliz, no ano de 2020 para os
processos de aprendizagem de estudantes, no componente de Quimica, no Ensino
Médio. Para isso, realizou-se um estudo de caso no IFRS — Campus Feliz. O estudo
de abordagem qualitativa, de cunho exploratério utilizou como instrumento de coleta
de dados um questionario semiestruturado. Os sujeitos de pesquisa foram estudantes
tutorados/monitorados pelo NAPNE no referido ano, um tutor/monitor, um membro do
NAPNE e um professor de Quimica. Os dados coletados foram analisados a partir de
principios da analise de conteudo, problematizando as intersecgfes entre a Tutoria de
pares e a monitoria, 0 conceito de zona de desenvolvimento proximal, proposto por
Vygotsky (2000), as relacdes de tutoria/monitoria e o ensino de Quimica. Os
resultados obtidos através desta pesquisa demostram ganhos positivos tanto em
relacdo aos alunos tutores/monitores quanto para os alunos tutorados/monitorados,

além de uma melhora na aprendizagem dos ultimos.

Palavras-chave: NAPNE; Ensino de Quimica; Tutoria de pares.



Abstract

This work aimed to understand the contributions of the monitoring experience of
NAPNE - Campus Feliz, in the year 2020, to the learning processes of students, in the
Chemistry component, in High School. For this, a case study was carried out at IFRS
— Feliz Campus. For this, a case study was carried out in IFRS — Feliz Campus. The
qualitative approach study, with an exploratory nature, used a semi-structured
guestionnaire as a data collection instrument. The research subjects were students
tutored/monitored by NAPNE in that year, a tutor/monitor, a NAPNE member and a
Chemistry teacher. The collected data were analyzed from the principles of content
analysis, questioning the intersections between peer tutoring and monitoring, the
concept of zone of proximal development, proposed by Vygotsky (2000), the
tutoring/monitoring relationships and teaching of Chemistry. The results obtained
through this research show positive gains in relation to both tutors/monitors and

tutored/monitored students, in addition to an improvement in the learning of the latter.

Keywords: NAPNE; Chemistry teaching; Peer tutoring
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INTRODUCAO

A Quimica, enquanto ciéncia e area de conhecimento esta presente em tudo
gue conhecemos, desde as roupas que usamos, 0s alimentos que consumimos e até

mesmo no ar que respiramos.

O estudo da Quimica deve-se principalmente ao fato de possibilitar ao
homem o desenvolvimento de uma visdo critica do mundo que o cerca,
podendo analisar, compreender e utilizar este conhecimento no cotidiano,
tendo condicBes de perceber e interferir em situacdes que contribuem para a
deterioracdo de sua qualidade de vida, como por exemplo, o impacto
ambiental provocado pelos rejeitos industriais e domésticos que poluem o ar,
a agua e o solo (CARDOSO, 2000, p. 1).

Entretanto para a maioria dos estudantes € consenso afirmarem que a
disciplina de Quimica néao é considerada mais facil no quesito aprendizagem.

Segundo Rocha (2016), o atual ensino de Quimica ainda segue uma
metodologia bastante conservadora, em que, em muitoS casos ndo consegue
contextualizar os assuntos abordados com a vida cotidiana dos estudantes podendo
causar um grande desconforto nos mesmos. Tendo por consequéncia disso,
desinteresse pela disciplina e, possiveis dificuldades de aprendizagem mesmo a
Quimica apresentando conhecimentos que podem contribuir para o desenvolvimento
do senso critico e para compreensédo de fenbmenos que ocorrem a todo 0 momento
em nosso cotidiano.

Somando isso ao fato de que ainda se utilizam, em grande parte das aulas de
Quimica, metodologias descontextualizadas, ndo interdisciplinares e que se baseiam
principalmente na memorizagdo de conceitos, a sensagdo de desconforto,

desinteresse e desmotivacdo dos estudantes é ainda maior.

Contextualizar a Quimica ndo é promover uma ligacédo artificial entre o
conhecimento e o cotidiano do aluno. Contextualizar € propor situagdes
problematicas reais e buscar o conhecimento necessario para entendé-las e
procurar soluciona-las. (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
1999, p. 93).

Frente a essas questdes se faz importante buscar alternativas para o ensino de
Quimica que auxiliem os estudantes na compreensao dos conteudos.

Segundo Lima (2012, p. 4) “O ensino de Quimica deve ser problematizador,
desafiador e estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de conduzir o estudante

a construcéo do saber cientifico.”
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Uma alternativa que pode ser explorada é a tutoria de pares. Segundo Cardoso-
Ortiz (2011), a tutoria de pares € uma forma muito enriquecedora para os estudantes
vivenciarem novas experiéncias de aprendizagem através da colaboracdo entre
tutorados/monitorado e tutores/monitores e também através do dialogo.

Segundo Duran e Vidal (2007, p.14) a tutoria de pares “

E uma estratégia para atender a diversidade que possibilita ao aluno com
dificuldade — tutorado/monitorado — encontrar uma “ajuda personalizada” e
confere aquele que ira colaborar nessa aprendizagem — tutor/monitor — uma
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos”.

As ideias de colaboracdo entre pares (estudante/professor (a),
estudante/estudante), instrucao, transmissao de conhecimento cientifico, entre outros,
mantém relacdo direta com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
de Vygotsky, segundo o qual as atividades que a crianca hoje realiza com mediacao,
sob orientacdo ou com ajuda de alguém mais experiente (professor ou colega)
representam o que logo sera capaz de realizar sozinha (CENCI; COSTAS, 2010).

Podemos observar um exemplo de tutoria de pares com o projeto “Capacitacao,
Acessibilidade e Inclusao no campus Feliz” do NAPNE (Nucleo de Atendimento/Apoio
as pessoas com Necessidades Especificas) , que se baseava na colaboracéo entre
estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica e Licenciatura Letras do campus
Feliz, para atuarem como tutores/monitores de alunos com Necessidades
Educacionais Especificas do Ensino Médio com o objetivo de promover a capacitacao
e a incluséo dos diferentes sujeitos no ambito escolar e académico, no que se refere
aos distintos cursos ofertados na instituicdo. A partir da analise das interacdes, da
producdo de conhecimentos do projeto e também da minha propria experiéncia
enquanto monitora, surgiu a problematica de qual seria a contribuicdo do NAPNE -
Campus Feliz para os processos de aprendizagem de estudantes do Ensino Médio?

Nesse contexto este presente estudo visa compreender quais as contribuicdes
gue a experiéncia de tutoria/monitoria do NAPNE — Campus Feliz, no ano de 2020,
trouxe aos processos de aprendizagem de estudantes, no componente de Quimica,
do Ensino Médio.

Para tanto primeiramente se lancou mao de estudos realizados previamente
sobre os assuntos abordados, para posteriormente realizar-se a coleta de dados
através de questionarios, com carater qualitativo e exploratério com estudantes que
foram tutorados/monitorados pelo NAPNE no ano de 2020, membros do NAPNE

(monitor e ndo monitor), além de um professor da area de Quimica.
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Além disso, neste trabalho serdo abordadas tematicas como a origem das
acOes afirmativas no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), tutoria de pares e

monitoria, zona de desenvolvimento proximal e por fim o ensino de Quimica.
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1 REFERENCIAL TEORICO
1.1 ACOES AFIRMATIVAS NO IFRS - COMO TUDO COMECOU

Pode-se dizer que historicamente a desigualdade faz parte da estrutura social
e cultural da sociedade brasileira, sendo perpetrada, para as pessoas que a constituli,
em suas relacdes sociais através de um processo de reproducédo que viaja ao longo
das geracdes. Isso pode ocorrer nos mais diversos espacos de socializacao incluindo
as institucionais (SONZA et al, 2020).

Dentre os tipos de desigualdades podemos citar a de renda, de escolaridade,
de género, de origem social, de oportunidades até as mais diferentes formas de

diferenciacéo e estratificacdo social (SONZA et al, 2020).

E neste contexto que as politicas de acdes afirmativas adquirem grande
importancia como medida compensatéria de desequilibrios sociais histéricos,
buscando promover a equidade de acesso a bens materiais e culturais em espacos
institucionais (SONZA et al, 2020).

Segundo Sonza et al (2020) a educacao age como uma importante ferramenta
para diminuir a desigualdade e promover a ampliacdo de oportunidades, na busca por

uma sociedade mais igualitaria.

Nesse contexto, com base na lei 11.892, em 2008, surgem os Institutos
Federais de Educacédo Ciéncia e Tecnologia, entre eles o Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), como politica publica que visa atender as
demandas sociais de acesso a educacdo e ao conhecimento por meio de uma
formacéo profissional publica e de qualidade (WINTERHALTER; MONZONm 2021).

Segundo Sonza et al (2020, p.11), os IFRS:

Buscam tratar questdes de inclusdo, acesso, permanéncia e éxito, como
centrais para a concepcao filoséfica e educacional da instituicdo, o que
produzira desdobramentos em uma série de acdes voltadas as acles
afirmativas em seus campi, no entendimento de que a educagcdo € um
instrumento para a superacao das desigualdades sociais, e 0 espaco publico
de producéo e reproducdo do conhecimento possui a responsabilidade de
assumir o papel de indutor da promocéo desses direitos constitucionalmente
garantidos, mas ainda tdo longe de consolidados na realidade brasileira.

Os campi do IFRS buscam ofertar uma educacéo profissional e tecnologica em
todos os niveis e modalidades, primando pela verticalizacdo do ensino, destacando-
se nesse quesito acbes que possam fomentar praticas afirmativas de incluséo e
superacdo das desigualdades. Para isso existem os Nucleos de A¢bes Afirmativas
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gue correspondem a um setor propositivo e consultivo que media as acdes afirmativas
na instituicdo, que acaba congregando o Nucleo de Atendimento/Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas, o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e indigenas e o
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Género e Sexualidade.

A oferta de educacgédo as pessoas com algum tipo de necessidade educacional
especifica (NEESs), sejam deficiéncias, transtornos ou superdotacdo pode ser tratada
como educacao inclusiva (WINTERHALTER; MONZON, 2021).

A promocédo da educagdo inclusiva esta embasada na Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996) como uma modalidade de
educacao que perpassa todos os niveis de ensino e, é direcionada, as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades
ou superdotacao (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva foi promulgada em 2008 a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva que foi apresentada pelo Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, que “acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade para todos os
estudantes” (MEC/SECADI, 2008).

Para tanto, os campi do IFRS precisaram se adequar as diretrizes e criar
estratégias para propor um atendimento adequado as especificidades dos estudantes
que apresentam algum transtorno, altas habilidades e/ou deficiéncia
(WINTERHALTER; MONZON, 2021).

Por meio de proposicdes da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolbgica
do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC) surgem os NAPNEs (Nuacleos de
Atendimento/Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas) a partir do Programa
TECNEP (Tecnologia, Educacdo e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas) (SONZA et al, 2020).

Os NAPNESs tém por objetivo consolidar uma politica de educacéo inclusiva nas
Instituicbes Federais de Ensino (na educacao basica, ensino técnico e tecnoldgico)
através da ampliacéo de estratégias, atuando assim diretamente no contexto escolar,
contextualizando conceitos, experiéncias e demonstrando para a comunidade escolar
a importancia das demandas das necessidades educacionais especificas (SONZA et
al, 2020).

15



[...] os NAPNEs tém para a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnolégica, a mesma importancia que as Salas de Recurso Multifuncionais
exerce nas redes municipais e estaduais de ensino ou o Projeto INCLUIR,
nas Universidades Federais. Isso demonstra a relevancia da criacdo e da
atuagcdo dos nudcleos nessas instituicdes, que atuam como espagos de
reflexdo, luta e concretizacdo de acdes em prol da inclusdo plena,
permanéncia e éxito dos estudantes com necessidades educacionais
especificas (SONZA et al, 2020, p.3).

A Resolucéo n° 20, de 2014! aprova o regulamento dos NAPNE nos 17 campi

dos IFRS como setor propositivo e consultivo que media educacéo inclusiva. Dentre

as finalidades, destacam-se:

I - incentivar, mediar e facilitar os processos de inclusdo educacional e
profissionalizante de pessoas com necessidades educacionais especificas na
instituicdo; [...] IV - participar do Ensino, Pesquisa e Extenséo nas questfes
relacionadas a inclusdo de pessoas com necessidades especificas nos
ambitos estudantil e social; [...] IX - buscar a quebra de barreiras
arquitetdnicas, educacionais, comunicacionais e atitudinais na Institui¢&o; [...]
X - promover capacitacdes relacionadas a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas.

Vale ressaltar que quando se fala do publico atendido pelos NAPNEs, ao
apresentar o conceito de estudantes com necessidades educacionais especificas
(nomenclatura utilizada pelas instituicdes que compde a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica) propde-se a ampliacdo para além dos
estudantes com algum transtorno, deficiéncia ou altas habilidades/superdotacéo.

Segundo Sonza et al (2020, p.4):

Estudantes com transtornos funcionais especificos ou com severas
limitagbes no aprendizado, em decorréncia de perda de memoéria ou outras
condi¢cdes causadas por Acidente Vascular Cerebral, acidentes diversos,
dentre outros, também sdo comumente assistidos pelas instituicdes.

Atualmente o ingresso de estudantes nos IFRS pode ser realizado pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou por editais préprios de selecdo, nos quais existe
a previsdo de reserva de vagas especificas para alunos com alguma deficiéncia,
transtorno ou superdotacdo além de considerar fatores como vulnerabilidade social,
deficiéncia e outras caracteristicas que historicamente foram agentes de exclusao,
embasado na Lei n® 12.711/2012. Tal lei reserva 50% das vagas de cursos de
graduacdo para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas, para autodeclarados pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2012).

1 Resolugédo n° 20, de 2014 Disponivel em: https://ifrs.edu.br/documentos/resolucao-no-020-de-25-de-
fevereiro-de-2014-aprova-o-regulamento-dos-nucleos-de-atendimento-as-pessoas-com-
necessidades-educacionais-especificas-napnes-do-ifrs/ Acesso em: 26 nov. 2021.
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Segundo Sonza et al (2020, p.5) “A Lei 12.711/2012 foi acrescida a inclus&o
das pessoas com deficiéncia ao publico-alvo das cotas por meio do art. 5° da Lei n°
13.409/2016, fator que possibilitou a ampliacdo de matriculas de estudantes que
necessitam de atendimento educacional especializado no contexto da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica”.

Entretanto, esta previsto no artigo 1° da Lei n°® 13.146 de 2015, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a garantia de que as pessoas que possuem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial ndo
visando somente o seu ingresso, mas também propde “assegurar € promover em
condicbes de igualdade o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia, visando a inclusdo social e a cidadania” (BRASIL, 2015),
entre eles, o espaco escolar. Nesse contexto se faz ainda mais necessario o trabalho
realizado pelos NAPNESs.

O IFRS - Campus Feliz antes mesmo da Resolucdo n° 20, de 2014, aprova a
implementacdo do NAPNE no Campus a partir da Portaria n® 29 de 20132, pois no
mesmo, observou-se a realidade crescente de casos de estudantes com necessidade
educacionais especifica percebendo-se que eram necessarias acées e metodologias
diferenciadas para que se obtivessem resultados mais satisfatérios nas

aprendizagens desse publico. Segundo Winterhalter e Monzén (2021, p.4):

[...] Percebeu-se que era necessario dispor de mais recursos humanos, bem
como de uma metodologia de trabalho formativa e colaborativa para que o
NAPNE tivesse condicbes ndo apenas de colaborar nos processos
educativos das pessoas com NEEs, participar das atividades de ensino e
buscar a quebra das barreiras na instituicao de forma ampla, mas, também,
promover a capacitacdo acerca da educacgdo inclusiva, evidenciando os
desafios que isso representa nas praticas docentes.

Diante disso o NAPNE, juntamente com colaboradores, prop6s o projeto de
ensino “Capacitacao, Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz” no ano de 2020 que,
segundo Winterhalter e Monzon (2021, p.8), tinha como objetivos “promover a
capacitacao e inclusédo dos diferentes sujeitos no ambito escolar e académico, no que
se refere aos distintos cursos ofertados na instituicdo”. De acordo com Winterhalter e
Monzoén (2021, p.4)

Dentre as intencdes especificas estavam: possibilitar capacitagdo referente a
acessibilidade e inclusdo para a comunidade escolar; oferecer monitoria para

2 Portaria n2 29, de 2013. Disponivel em:
https://feliz.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/20133521928356port 29 - nomear_a_napne.pdf. Acesso em: 29
nov. 2021.

17


https://feliz.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/20133521928356port_29_-_nomear_a_napne.pdf

estudantes com deficiéncia, cujo o acompanhamento das aulas requeria
auxilio de um monitor(a) para realizacdo das atividades no ambito
escolar/académico; ampliar a formacdo dos estudantes dos cursos de
licenciatura do Campus Feliz, no que se refere as praticas inclusivas; e, por
fim, disseminar os saberes desenvolvidos no &mbito da monitoria.

Segundo Winterhalter e Monzén (2021, p.8) o projeto tinha duas linhas de acéo
“1) proporcionar atendimento pedagogico, por meio de monitoria, aos estudantes com
alguma deficiéncia e/ou transtorno de aprendizagem; 2) ampliar a formacédo dos
académicos dos cursos de licenciatura do campus, no que se referia as praticas

inclusivas”.

Essas intengBes foram basilares para a estruturacdo das a¢fes e, estavam
diretamente relacionadas, pois tanto os estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas precisavam receber apoio pedagégico de um
monitor com capacita¢do para ensinar, quanto as licenciandas poderiam se
beneficiar ampliando as oportunidades formativas acerca da docéncia e
praticas pedagdgicas inclusivas, muitas vezes, restritas ao estagio curricular
(WINTERHALTER; MONZON 2021, p.8).

O projeto contava com trés monitoras, sendo duas da Licenciatura em Quimica
e uma da Licenciatura em Letras. Para cada monitora foram destinados 2 ou 3
estudantes com NEEs, que procuraram o NAPNE em busca de apoio para a
realizacdo das tarefas e entendimento de conteudos, sendo ao total oito estudantes
atendidos. Essa divisdo de estudantes para cada monitora foi feita por area de maior
dificuldade, sendo atribuidos estudantes com maiores dificuldades em &reas exatas
para as graduandas da Licenciatura em Quimica e os com maiores dificuldades nas
areas de linguagens para a graduanda da Licenciatura em Letras (WINTERHALTER,;
MONZON 2021, p.10).

Com esses estudantes, eram realizados contatos semanais, ou se houvesse a
necessidade, a periodicidade era alterada. Esses contatos podiam variar de acordo
com a vontade e/ou a quantidade de demandas dos estudantes, podendo ser
estabelecidos via e-mail, WhatsApp, chamada de video, entre outras opc¢des, visto
que o projeto se desenvolveu em tempos de ensino ndo presencial®
(WINTERHALTER; MONZON, 2021).

3 0 ensino n3o presencial foi instituido pela Portaria n2 376, de 3 de abril de 2020, expedida pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) como forma de organizar a oferta da educacdo profissional e técnica de nivel médio
como forma de enfrentamento a pandemia provocada pela COVID-19.
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Os contatos com os estudantes se deram de forma completamente nédo
presencial o que acabou trazendo vantagens e desvantagens no aprendizado.

Segundo Rurato e Gouveia (2004, p.7) podemos citar como vantagens um
maior alcance, maior flexibilidade, razéo custo/beneficio mais favoravel entre outras

vantagens. Porém, as desvantagens também existem, para Rurato e Gouveia (2004,
p.7):

A comunicacéo presencial, em que se pode facilmente detectar as nuances
da expressédo sonora ndo verbal (o tom, o timbre e 0 volume da voz, o ritmo
da fala, as pausas, as énfases subtis) e da linguagem corporal
(especialmente as expressfes faciais, nas quais o olhar talvez seja a
caracteristica mais significativa), mas também a postura, a posi¢ao das maos,
dos bracos e das pernas, a possibilidade de contato fisico, etc.) € mais eficaz
para o ensino do que a comunicacdo remota, ainda que utilizem todos os
recursos que as tecnologias atuais colocam a nossa disposi¢ao.

A partir do que foi relatado por Rurato e Gouveia (2004) a comunicacao na
forma presencial traz muitos beneficios em relacdo ao ensino por possibilitar observar
a linguagem néo verbal do estudante e utilizar dessa linguagem como vantagem para
0s ensinamentos. Essa afirmacao para alunos com NEEs também se faz verdadeira.

Para uma melhor contextualizagdo do tema da educacdo especial na
perspectiva de educacao inclusiva, sera apresentada uma linha do tempo com os
principais acontecimentos relacionados a tematica, segundo a delimitacdo do escopo
deste trabalho:

Quadro 1: Linha do tempo

Linha do Tempo

» Lei 12.711 visando a « Projeto do
reserva de vagas para « Resolugao n® 20 para a NAPNE "
autodeclarados pretos, criacao dos NAPNEs; Capacitagdo,
pardos, indigenas e » Resolugao n° 22 para acessibilidade

« Lei das Diretrizes e para pessoas com a Politica de Acdes e Incluséo no
Bases. deficiéncia. Afirmativas nos IFRS. campus Feliz.
e Lein®11.892 paraa « Portaria n® 29 para a « Lei 13.145 visando a
criagao dos Institutos criagao do NAPNE no garantia e
Federais; IFRS Campus Feliz. permanéncia para

« Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva.

alunos de inclusao.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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A partir disso, é possivel perceber que as acfes afirmativas sao ferramentas
muito importantes para a educacdao principalmente quando envolvem projetos como o
desenvolvido pelo NAPNE, onde h& trocas de saberes entre os estudantes e

membros.

1.2 TUTORIA DE PARES E A MONITORIA

Ha apontamentos de que a educacéo inclusiva traz grandes beneficios para o
desenvolvimento dos estudantes que tém algum tipo de deficiéncia, segundo Silveira
e Neves (2006) para que esse desenvolvimento aconteca de forma adequada devem
ocorrer adaptacdes e adequacgdes nas propostas pedagdgicas e na dindmica escolar
para que as escolas tenham condi¢cdes de atender as necessidades educacionais
desses alunos sem que haja algum tipo de limitac&o.

Como formas de adequacdes pedagodgicas realizadas pode-se destacar o
modelo de coensino, a consultoria colaborativa de profissionais especializados e a
tutoria de pares aos estudantes com deficiéncia (FERNANDES; COSTAS, 2015).

A tutoria de um modo geral pode ser conceituada como um sistema de ensino
no qual os alunos se ajudam mutuamente no processo de aprendizagem académica
e social. Além disso, a tutoria de pares ainda pode ser definida como uma série de
praticas e estratégias em que os estudantes de idades diferentes e niveis de
experiéncia diferenciadas interagem (FERNANDES; COSTAS, 2015).

Segundo Duran e Vidal (2007, p.14) a tutoria de pares “é uma estratégia para
atender a diversidade que possibilita ao aluno com dificuldade — tutorado — encontrar
uma “ajuda personalizada” e confere aquele que ira colaborar nessa aprendizagem —
tutor — uma oportunidade de aprofundar seus conhecimentos”.

Nesse contexto de tutoria de pares pode-se citar a monitoria como exemplo,
pois:

[...] o monitor serve como mediador da constru¢do do conhecimento, atuando
diretamente no potencial em que o aluno com tal individualidade é capaz de
alcancar com a assisténcia de um terceiro. Com diferentes recursos

educativos, estratégias de ensino, técnicas e a organizacéo especifica para
o aluno, passa a ocorrer de fato o ensino-aprendizado (SILVA et al, 2019,

p.6).
A partir disso, incluem-se os estudantes licenciandos dos cursos de

Licenciatura em Quimica e Letras no Campus Feliz que realizaram monitorias para 0s

estudantes com Necessidades Educacionais Especificas no projeto “Capacitacao,
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Acessibilidade e Inclusdo no campus Feliz” realizado pelo NAPNE do mesmo campus
no ano de 2020.

Essas monitorias eram realizas de forma personalizada dependendo de cada
especificidade apresentada pelos estudantes. Além das adaptacdes em relacdo aos
conteudos abordados, a forma de abordagem era planejada e executada para se
encaixar da melhor maneira possivel na rotina e propiciar um maior aproveitamento
por parte dos estudantes. Pode-se correlacionar a monitoria realizada no projeto com
a tutoria de pares, pois as mesmas ocorrem entre estudantes (neste caso em idades
diferentes), as monitoras recebiam formacdo e treinamento para exercer a funcao
colaborativa na aprendizagem e os estudantes atendidos pelo projeto eram os
tutorados, ou seja, o0s sujeitos alvo da educacéo inclusiva que apresentavam algum
tipo de dificuldade de aprendizagem especifica.

Essa interacdo entre os tutores e os tutorados € tida como bastante benéfica,
pois segundo Marins e Lourenco (2020, p 3) “essa estratégia permite a interacao entre
0s colegas e um ganho de autonomia e responsabilidade na tomada de decisbes”. O
autor ainda destaca algumas vantagens em relacéo a essa metodologia colaborativa

de ensino:

[...] @) estimula e desenvolve habilidades sociais; b) cria um sistema de apoio
social mais forte; c) encoraja a responsabilidade pelo outro; d) eleva a
autoestima; e) cria uma relacdo positiva entre alunos e professores; f)
estimula o pensamento critico; g) ajuda os alunos a clarificarem as ideias
através do dialogo; h) desenvolve a competéncia de comunicagéo oral; i)
melhora a recordacdo dos conteldos; e j) cria um ambiente ativo e
investigativo (MARINS; LOURENCO 2020, p.3)

Além disso, se estabeleceram relacdes interpessoais entre os envolvidos
nesse processo de aprendizagem que se basearam no didlogo e no entendimento
entre ambas as partes.

Para Oliveira:

A relacdo interpessoal, segundo a psicologia, € a capacidade de relacionar
ou conviver com outras pessoas, com diferentes comportamentos pessoais e
sociais. Se 0 homem € um ser relacional, a relagéo interpessoal significa
vinculo ou conexdo entre duas ou mais pessoas dentro de um determinado
contexto [...] A interagcdo entre 0s sujeitos escolares acontecera a partir da
aceitacdo do outro onde o respeito e o acolhimento serdo primordiais para
essa interacdo (2019, p.7).

Aléem disso, segundo Suzart, Barbosa e Baptista (2021), o aluno tutor
desenvolve habilidades tanto sociais quanto intelectuais, podendo contextualizar e

dinamizar diferentes contelddos, construindo com o0s estudantes tutorados
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conhecimentos acerca dos assuntos abordados, ao mesmo tempo em que também
adquire experiéncia positivas, que o auxiliam a lidar com a perspectiva de se tornar

um profissional docente.

A partir disso, prova-se ser bastante benéfica a interacdo entre os estudantes

monitores e 0s estudantes participantes do projeto.

1.3 ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP)

Pode-se dizer que os Institutos Federais surgiram com o objetivo de ampliar as
oportunidades de acesso para jovens e adultos ao ensino técnico e tecnoldgico.

Segundo Sonza, Salton e Agnol (2018, p.5):

Os IFs orientam sua oferta formativa em beneficio da consolidagéo e do
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais e regionais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural nos seus territérios de atuacao.

Sob essa perspectiva pode-se dizer que os IFs se consolidam como inclusivos
por natureza. Especificamente os IFRS assumem o compromisso de se voltar ao
publico historicamente colocado a margem das politicas de formacdao, através de uma
proposta académica diferenciada (SONZA; SALTON; AGNOL, 2018)

Destacam-se como propostas que evidenciam o seu comprometimento com a
educacdao inclusiva as suas politicas afirmativas que segundo Sonza, Salton e Agnol
(2018 p. 5) “buscam consolidar os espacos pedagdgicos com base no respeito a
diversidade, ressignificando e acolhendo as diferencas multiplicando as possibilidades
de crescimento e de aprendizagem para todos os envolvidos”.

Destaca-se como acao afirmativa a criacdo no NAPNE no IFRS Campus Feliz,
que vem desenvolvendo projetos que visam o auxilio e a inclusao de alunos com NEEs
gue apresentam alguma dificuldade de aprendizagem. (SONZA et al, 2020).

Porém, antes de se discutir sobre as dificuldades de aprendizagem, é
necessario inicialmente pensar no que € aprendizagem.

A definicdo de aprendizagem e o tempo que se leva para aprender sao
conceitos amplamente discutidos na psicologia que tem como area responsavel por
esse estudo a Psicologia da Aprendizagem. A partir disso essas discussdes levaram
a organizacao de teorias para melhor explicar como se processa a aprendizagem
(BARBOSA, 2015).
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Dentre as principais teorias pode-se citar o Comportamentalismo, o
Cognitivismo, o Humanismo e a Teoria Socio-Histérica. Segundo Barbosa (2015, p
12).

O Comportamentalismo tem como foco principal levar o aprendiz a obter
respostas corretas de acordo com os estimulos do ambiente externo, pois
aprender € a mudangca no comportamento[...] No Cognitivismo busca-se
COmo ocorrem 0S processos mentais durante a aprendizagem, ja que se
aprende a partir da construcao do conhecimento. O principio do Cognitivismo
esta no ato de conhecer, isto €, na cognicdo. Esta abordagem da énfase aos
processos mentais como a percepgdo, a memoria, a compreensdo e o
processamento de informacédo etc. [...] Humanismo fundamenta-se que
aprender leva a autorrealizacdo e da autonomia, sendo que o ensino deve
estar centrado no aluno, seu alvo é o crescimento pessoal do aluno [...] A
Teoria Socio-Histérica tem seu marco na relacdo do sujeito e a influéncia com
seu meio, destaca-se nesta perspectiva como as questdes culturais, sociais
e histéricas agem diretamente na aprendizagem do sujeito e de que forma ele
internaliza os valores, ideias, atitudes e praticas do meio em que esté inserido
e, como a mediagdo € uma acdo importante para aprendizagem deste aluno

L.].

Cada teoria apresentada busca compreender como ocorre 0 processo de
aprendizagem e porque podem acontecer as dificuldades durante a aprendizagem de
calculos, conceitos, linguagens, entre outros. A partir desse ponto surge a terminologia
“Dificuldade de Aprendizagem” (BARBOSA, 2015).

Segundo Cenci e Costas, (2010, p.4) qguando ocorre uma alteracdo no sistema
de trocas entre 0 meio e o organismo podemos dizer que ha dificuldade de
aprendizagem. A alterac&o no sistema de trocas pode ocorrer em funcdo do meio, em
funcdo de comprometimento do organismo ou pela combinacdo de ambos.

Ao falar de dificuldades de aprendizagem, deve-se haver a implicacdo de
diversos fatores, propondo que as referidas dificuldades sejam entendidas néo apenas
centradas nos alunos, mas na sua interacdo com o meio.

Cenci e Costas, (2010) ao conceituar a aprendizagem, argumentam
grandemente acerca da importancia das interacdes sociais e de outros agentes
envolvidos no processo de aprendizagem, aproximando-se da visédo de Vygotsky* em
relacdo a aprendizagem. Para as autoras a aprendizagem € um processo permanente
e continuo de construcdo de conhecimento que se concretiza na interacdo social e
requer o uso de mediadores.

Para Duarte (2000):

4 Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicélogo bielo-russo que realizou diversas pesquisas na area do
desenvolvimento da aprendizagem e do papel preponderante das relacdes sociais nesse processo, 0
gue originou uma corrente de pensamento denominada Sécio Construtivismo.
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[...] interacdo é a principal forca impulsionadora de todo o desenvolvimento.
A transmissao pelo adulto a crianga, da cultura construida na histéria social
humana, ndo é concebida na psicologia vigotskiana apenas como um dos
fatores do desenvolvimento, ela é considerada o fator determinante, principal
(DUARTE 2000, p.83).

As ideias de colaboragdo entre pares (estudante/professor(a),
estudante/estudante), instrucéo, transmissdo de conhecimento cientifico, entre outros,
mantém relacdo direta com o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
de Vygotsky, segundo o qual as atividades que a crianca hoje realiza com mediacéao,
sob orientagcdo ou com ajuda de alguém mais experiente (professor ou colega se for
ambiente escolar) representam o que logo serd capaz de realizar sozinha (CENCI,
COSTAS 2010, p. 9).

Segundo Vygotsky, a ZDP é caracterizada como:

“A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucao de problemas
sob a orientagdo de um adulto [...]” (2000, p. 112).

Ao caracterizar ZDP dessa forma Vygotsky entende que aquilo que a crianca
ja aprendeu € chamado de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial equivale ao que ela atingiu a partir da interacdo com outra pessoa (BARRA,
2014).

Segundo Vygotsky (2000, p. 2) “O aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na
vida intelectual daquelas que as cercam”. Isso quer dizer que as criancas aprendem
mais e melhor quando interagem com outras pessoas, ocorrendo isso principalmente
nas escolas.

Quando essa interacdo ocorre em ambiente escolar o papel na zona de
desenvolvimento potencial equivale ao(a) professor(a) e o desenvolvimento real é do
estudante que esta ainda no ponto de partida. Com o transcorrer do aprendizado o
estudante deixara a condicdo de zona de desenvolvimento real para a de
desenvolvimento potencial como o seu(sua) professor(a) (BARRA, 2014).

Cenci e Costas (2010, p. 10) afirma que € preciso acrescentar que existem
possibilidades intelectuais, alguns limites que o processo de colaboracéo néo supera.

Cenci e Costas (2010, p. 10) afirmam que:

A colaboracéo e a instrugéo, sdo eficazes onde cabe a imitacdo. Ele ndo
entendia a imitacdo como processo mecanico, mera cépia, mas como
reconstrucdo individual daquilo observado nos outros. Assim, o que em
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colaboracdo a crianca consegue fazer, o que consegue imitar, aponta as
funcbes que logo realizara sozinha.

A ZDP foi tratada até 0 momento como algo relacionado somente a instru¢ao
escolar, mas o conceito é muito mais amplo. Vygostsky (2000) se refere a ZDP como
algo presente em toda a vida da pessoa, ndo somente quando se € crianca, pois as
aprendizagens continuam ocorrendo mesmo fora da escola. Entdo pode-se dizer que
a ZDP nao é algo estético, varia continuamente dependendo da interacdo com as
pessoas e com 0 meio. Dessa forma, as possibilidades de desenvolvimento se alteram
constantemente em funcéo das experiéncias do sujeito (CENCI; COSTAS, 2010).

Conseguir entender as facetas de mutabilidade da ZDP faz-nos pensar também
sobre a constituicdo das dificuldades de aprendizagem. Cenci e Costas (2010, p. 11)
dizem: “entendendo que a ZDP se amplia devido a processos interativos percebemos
a possibilidade de superacéo das dificuldades que ocorrem ao longo do processo de
escolarizagcdo. Para tanto a mediacao sera fator primordial”.

Com isso, pode-se perceber que a mediagao feita por meio de tutoria/monitoria

se faz primordial para que ocorra a superacao de dificuldades e ampliacdo de metas.

1.4 ENSINO DE QUIMICA

Desde o surgimento da humanidade que se tenta entender como a natureza
funciona e sobre os seus fenébmenos quimicos. Com isso, surgiram os alquimistas que
buscavam conhecer a composicdo do elixir da longa vida e o processo de

transmutacdo de metais (LIMA, 2012).

A partir deste contexto surgiu a Quimica, que € a ciéncia que estuda, entre
outros pontos, as substancias encontradas na natureza e a sua relagdo com os seres
vivos e 0 ambiente (LIMA, 2012).

Seu conhecimento e sua aplicacdo sdo imprescindiveis e a vida é seu
principal elemento. No entanto, foi somente depois dos trabalhos do francés
Antoine Laurent de Lavoisier (1743- 1794) que a Quimica comegou a ser
tratada de forma sistematica, possibilitando que seus conhecimentos fossem
estudados de maneira formal nos bancos escolares e proporcionando o seu
desenvolvimento (LIMA 2012, p.2).

E a partir desse ponto que se entende a importancia da Quimica e seus
fendbmenos, pois com essa ciéncia aliada a outras é possivel conhecer e entender
melhor o ambiente no qual vivemos e as novas descobertas cientificas que afetam

direta ou indiretamente a vida das pessoas (LIMA, 2012).
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Através de seus conteldos, principios e conceitos, a Quimica proporciona o
exercicio do raciocinio, principalmente aquele relacionado aos direitos e
deveres dos cidadaos, dando-lhes capacidades de exigir da sociedade e dos
governos atitudes sensatas e corretas que melhorem nossa vida efetivamente
(LIMA 2012, p.3).

Constatada a importancia da Quimica para varios &mbitos da sociedade o seu
estudo também se faz bastante relevante, porém enfrenta algumas dificuldades.

Um ponto de vista amplamente debatido em pesquisas realizadas na area de
ensino e que apresenta um viés polémico é a dificuldade que os estudantes enfrentam
no processo de aprendizagem dos contelidos da disciplina de Quimica (LIMA, 2012).

O processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Quimica, ainda traz muita
dificuldade para os estudantes em relacdo a percepc¢ao dos conteudos abordados, se
tornando apenas tedrica com suas férmulas e célculos, pouco atrativa e néo
compreensivel, apesar de possuir um contetdo vasto e encontrar-se extremamente
presente a nossa volta (LOPES, 2019).

Segundo Rocha (2016), o atual ensino de Quimica ainda segue uma
metodologia bastante conservadora, em que, em muitos casos ndo consegue
contextualizar os assuntos abordados com a vida cotidiana dos estudantes podendo
causar um grande desconforto nos mesmos. Tendo por consequéncia disso,
desinteresse pela disciplina e, possiveis dificuldades de aprendizagem. De acordo

com Ferreira, Carpin e Behrens (2010):

[...] As abordagens pedagdgicas conservadoras sdo embasadas na
reproducéo e na repeticdo de acdes dentro de uma visdo mecanicista do
universo, na qual toda a énfase do processo de ensino-aprendizagem recaia
nos valores materiais da vida, no desenvolvimento de habilidades e produtos.
Portanto, a visdo conservadora privilegia apenas o adestramento intelectual
do aluno trabalhador, sem levar em conta que o homem é, antes de tudo, um
Ser em processo evolutivo e que necessita desenvolver mudltiplas
inteligéncias, ndo apenas cognitivas e motoras, mais acima de tudo afetivas.
A metodologia na abordagem conservadora prioriza a transmissédo de
informagBes muitas vezes sem nenhum significado para o aluno, torna
importante apenas o ensinar e ndo o aprender. A qualidade da aprendizagem
do aluno trabalhador € mensurada pela reproducdo dos contetdos, onde a
avaliacdo requer respostas prontas e precisas que devem ser desenvolvidas
por meio de memorizacdo e repeticdo, retirando do aluno o direito de
guestionar, argumentar e refletir (FERREIRA; CARPIN; BEHRENS, 2010, p.
2).

Segundo Silva (2016), as aulas conservadoras ndo sao o bastante para se
obter uma aprendizagem que seja considerada significativa. Faz-se necessario
desenvolver atividades reflexivas e criativas para desenvolver os conteudos.

Se faz necessaria a busca por acdes que sejam capazes de mudar as bases
metodoldgicas no ensino, visando o alcance de resultados melhores no processo de
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ensino-aprendizagem. E que também, para que os conteudos trabalhados nas aulas
sejam melhor desenvolvidos, pode-se utilizar materiais didaticos elaborados pelos
proprios professores (SILVA, 2016).

Para Chassot et al (1993, p. 3) € importante propor uma Quimica mais
politizada, contextualizada e til para o futuro dos estudantes, oportunizando-os a
realizacdo de atividades que Ihes deem condicbes de avaliar e conhecer o

conhecimento existente. Assim,

[...] criando condigBes para, de um lado inserir este conhecimento nas suas
acOes e, de outro, contribuir para a prépria produgdo de conhecimento,
desenvolvendo plenamente sua capacidade de entender o mundo e, a partir
deste entendimento, modifica-lo (CHASSOT et al, 1993, p.3)

Dessa forma uma Quimica Util para o estudante e contextualizada deve ser uma

Quimica do cotidiano.

Conforme Chassot et al (1993, p. 4): “Pode ser caracterizada como a aplicacao
do conhecimento quimico estruturado na busca de explicacfes para a facilitacdo da
leitura dos fenbmenos quimicos presentes em diversas situacfes na vida diaria”. Em
outras palavras é promover a relacdo entre o que se aprende e que € preciso para a
vida, é abrir as janelas da sala de aula para o mundo.

Segundo Berton (2015), pode-se perceber ainda que em muitos casos 0S
professores cobram que os estudantes decorem determinados assuntos esquecendo
muitas vezes, de contextualizar e trazer o cotidiano até eles, além de mostrar como
podem adquirir o conhecimento exigido, entendendo os conceitos sem a necessidade
de decoré-los.

E importante que ao ensinar esta disciplina o professor contextualize em sua
aula que a Quimica esté presente na nossa vida, em varios artefatos. NOs, os objetos
gue nos rodeiam, o nosso alimento, a possibilidade de respirarmos, ndo seriam
explicados, caso a Quimica nado existisse (NUNES; LINDEMANN; GALIAZZI 2015).
Ainda segundo Lima (2012):

Para se tornar efetivo, o ensino de Quimica deve ser problematizador,
desafiador e estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de conduzir o
estudante a construcdo do saber cientifico. Nao se pode mais conceber um
ensino de Quimica que simplesmente apresenta questionamentos pré-
concebidos e com respostas acabadas. E preciso que o conhecimento
guimico seja apresentado ao aluno de uma forma que o possibilite interagir
ativa e profundamente com o seu ambiente, entendendo que este faz parte
de um mundo do qual ele também é ator e corresponséavel (LIMA 2012, p.4).
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Qualquer que seja a concepcao metodologica utilizada, o ensino de Quimica e
0s saberes desenvolvidos devem ser fundamentados em estratégias que priorizem e
estimulem a criatividade e a curiosidade dos estudantes, despertando a ideia da
inventividade e compreendendo que a Quimica e seus conhecimentos permeiam a
vida, estando presente desde os fenbmenos mais simples até os mais complexos
(LIMA, 2012).

As etapas de aprendizagem desenvolvem-se de forma dinamica, significativa,
interativa e sistematica. A partir desse contexto educacional, a tutoria entre pares
chega como uma importante ferramenta no sentido de auxiliar os estudantes que
estdo em processo de formacéo a partir do dialogo.

Segundo Cardozo-Ortiz (2011), a tutoria entre pares é uma forma
enriquecedora de os estudantes vivenciarem novas oportunidades de aprendizagem
através da colaboracdo e do didlogo. Porém, é importante ressaltar o papel
fundamental do professor como mediador nesse processo, o que acaba por fortalecer
0 estudante tutor no seu desempenho através do acompanhamento continuo. Esse
acompanhamento permite que o estudante tutor adquira ferramentas e pense em
estratégias para desempenhar seu papel da melhor forma possivel, beneficiando
nesse processo ambos 0s estudantes, tanto o tutor quanto o tutorado (CARDOZO-
ORTIZ, 2011).

Um aspecto importante observado na tutoria entre pares € o didlogo, onde
espera-se que haja uma maior interacao entre os estudantes, podendo esse auxilio
ser mais eficiente que se 0 mesmo ocorrer diretamente entre o professor e o estudante
(SANGUINETTE et al, 2020). Além disso, nessa aprendizagem colaborativa que é a
tutoria entre pares, trabalha-se para alcancar metas comuns, que servem como
incentivos de ajuda mutua, gerando espirito de equipe através do apoio e da
motivacdo entre si (CARDOZO-ORTIZ, 2011).

Paulo Freire (1974), destaca a importancia das relacdes interpessoais para o
didlogo, para ele, dialogar ndo € uma conversagcdo como outra qualquer, € um
elemento fundamental para a liberdade de aprender. Para o autor o dialogo na escola
deve colocar em pauta o universo das pessoas e fazer dele seu universo tematico,

assim, pode-se ter uma educacgéo que leva & emancipagao.
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Com isso, entende-se a que as dificuldades de aprendizado que ocorrem com
os estudantes na disciplina de Quimica podem ser amenizadas com o uso da tutoria

de pares além da formacé&o docente na perspectiva inclusiva.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho tem por principal objetivo identificar quais foram as contribuicfes
da experiéncia do NAPNE - Campus Feliz, no ano de 2020, aos processos de
aprendizagens de estudantes, no componente de Quimica, no Ensino Médio. Dessa
forma, para que esse objetivo fosse alcancado, lancou-se mao de metodologias que
contribuissem de forma mais adequada com o trabalho.

A partir disso, foi utilizado a abordagem qualitativa que, segundo Dias (2000, p.
1), se caracteriza principalmente “pela auséncia de medidas numéricas e analises
estatisticas, examinando aspectos mais profundos e subjetivos do tema em estudo”.

Segundo Dias (2000), para utilizar os métodos qualitativos € preciso aprender
a observar, analisar e registrar as interacdes reais entre as pessoas, pois a pesquisa
qualitativa proporciona um conhecimento mais profundo e subjetivo.

Além disso, essa abordagem também teve um carater exploratério, pois

segundo Prodanov e Freitas (2013, p.51):

Quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como finalidade
proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto &, facilitar a delimitacao
do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das
hip6teses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto.

Entre as etapas da pesquisa constam: inicialmente foi realizado um
levantamento tedrico para que o tema fosse melhor compreendido e delimitado.
Optou-se por um estudo de caso que, segundo Yin (2001), representa uma
investigacdo empirica e compreende um método abrangente, da coleta e da anélise
de dados, com a légica do planejamento. Pode incluir estudos de caso Unicos ou
multiplos, assim como abordagens qualitativas ou quantitativas de pesquisa.

Para Gil (2002) o estudo de caso possui 0s seguintes objetivos:

a)Explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a
situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigacao; d)
formular hipéteses ou desenvolver teorias; e €) explicar as variaveis causais
de determinado fenémeno em situagbes muito complexas que néo
possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos. (GIL, 2002, p. 54)

Para esse estudo de caso, tendo como l6cus de pesquisa o Campus Feliz —

IFRS, selecionou-se como sujeitos de pesquisa dois estudantes do Ensino Médio do
campus, que foram tutorados/monitorados no ano de 2020, um membro do NAPNE
monitor e outro ndo monitor e, um professor de Quimica. Observou-se a necessidade
de selecionar ndo somente alunos tutorados/monitorados, mas também demais
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pessoas que estavam interagindo pedagogicamente com 0s mesmos para que fosse
possivel se fazer um panorama geral sobre as a¢des realizadas.

Para a coleta de dados, foram organizados questionarios semiestruturados,
com perguntas objetivas e dissertativas para todos os sujeitos da pesquisa. De acordo
com Marconi e Lakatos (2003), o questionario semiestruturado € um procedimento
utilizado para a coleta de dados, na investigacdo social ou para ajudar no tratamento
ou diagnostico de um problema social.

Para tanto, realizou-se uma conversa informal entre as partes envolvidas sobre
a possibilidade de participacdo na pesquisa, a qual foi elaborada em forma de roteiro
de perguntas (APENDICE A) e enviada por e-mail. Para os estudantes o questionario
foi enviado via Google forms, visto a maior facilidade de acesso. Anteriormente a
realizacdo da coleta de dados, 0s sujeitos da pesquisa concordaram e deram o aceite
do termo consentimento livre e esclarecido - TCLE (APENDICE B e C), tanto para 0s
menores 18 anos (ciéncia dada pelo responsavel) como para maiores de idade
conforme o caso.

As respostas obtidas nos questionarios, em seguida passaram para a fase da

analise, optando-se pela analise de contetdo. Segundo Silva e Fossa (2015):

A analise de conteldo € uma técnica de analise das comunicacdes, que ira
analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na
andlise do material, busca-se classificA-los em temas ou categorias que
auxiliam na compreens&o do que esta por tras dos discursos (SILVA; FOSSA
2015, p. 2)

Quanto as categorias de analise, Bardin (2011) as propdem trés etapas que
sdo: pré — analise, exploracdo do material e tratamento dos dados, inferéncia e
interpretacao.

Segundo Silva e Fossa (2015, p. 3) as trés etapas propostas por Bardin sao:

A primeira fase, pré-andlise, é desenvolvida para sistematizar as ideias
iniciais colocadas pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores
para a interpretacdo das informagdes coletadas. Concluida a primeira fase,
parte-se para a exploracdo do material, que consiste na construcdo das
operacBes de codificacdo, considerando-se 0s recortes dos textos em
unidades de registros, a definicdo de regras de contagem e a classificacéo e
agregacdao das informag6es em categorias simbolicas ou tematicas. A terceira
fase compreende o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo e
consiste em captar os conteldos manifestos e latentes contidos em todo o
material coletado (entrevistas, documentos e observacdo). A andlise
comparativa é realizada através da justaposicao das diversas categorias
existentes em cada andlise, ressaltando os aspectos considerados
semelhantes e os que foram concebidos como diferentes.
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Abaixo estdo elencadas as categorias elaboradas para a realizacdo deste

trabalho:

Quadro 2: Elaboracao das categorias de analise

Categorias
Perfil

Tutoria de pares e a monitoria

ZDP e as relagBes de tutoria/monitoria

Ensino de Quimica

Elaboracéo

Possibilitou o conhecimento de dados iniciais
acerca dos sujeitos de pesquisa.

Foi essencial para que fosse possivel fazer uma
correlacdo entre tutoria de pares e monitora e
entender melhor o processo do ultimo.
Apresentou as relacdes entre ZDP e a
tutoria/monitoria e possibilitou identificar outras
formas de aprendizagem.

Trouxe as principais dificuldades em relacdo a
aprendizagem de Quimica elencando possiveis

acOes que podem ser desenvolvidas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Com isso se fez necessario realizar uma analise minuciosa dos dados obtidos

em cada uma das categorias elencadas, para entender seus sentidos, encontrar as

reais inten¢des, avaliar informacdes, reconhecer 0s aspectos essenciais e seleciona-

los em torno das ideias principais.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados encontrados dizem respeito ao processo de andlise de contetdo
aplicado com base nos relatos dos participantes ao longo dos questionarios. Para
indicar os discursos dos participantes, serdo utilizadas as siglas TM1 e TM2 para os
alunos tutorados/monitorados, MN para o membro do NAPNE participante, TM para o
tutor/monitor bem como PQ para o professor de Quimica.

As categorias de andlise utilizadas sdo as elencadas anteriormente: Perfil,
Tutoria de pares e a monitoria, ZDP e as relacfes de tutoria/monitoria e Ensino de

Quimica.

3.1 PERFIL

Na primeira categoria, denominada Perfil, buscou-se conhecer os sujeitos de
pesquisa tendo-se um parametro geral sobre os mesmos. No caso dos alunos
participantes, TM1 e TM2, ambos fazem Técnico em Meio Ambiente no IFRS Campus
Feliz, no ano de 2020 em que participaram do projeto “Capacitacdo, Acessibilidade e
Inclusédo” no Campus Feliz, do NAPNE, estavam cursando o primeiro e o segundo ano
e ambos tem respectivamente 17 e 16 anos.

Em relacdo ao MN tem Licenciatura em Pedagogia, € especialista em Gestao
Educacional e Mestre em Educacéo. Participa do NAPNE ha dois anos e em 2020
atuou como membro estando responsavel por encaminhamentos institucionais
demandados pelo Nucleo.

Quanto ao perfil do TM € possivel identificar que 0 mesmo cursa Licenciatura
em Quimica no IFRS Campus Feliz, estando cursando em 2020 disciplinas que
contemplavam o sexto, sétimo e oitavo semestre. O TM contava com seis meses de
experiéncia no NAPNE referido ano e atualmente tem quase dois anos. Atendia no
ano de 2020 em torno de 7 alunos participantes do projeto.

O PQ ministra aulas para Ensino Superior e Médio, tem Graduacdo em
Engenharia Quimica, Mestrado em Quimica Analitica e Doutorado em Engenharia
Quimica. Além disso, com base nos relatos do questionario o0 mesmo afirmou ja ter
atendido alunos no Ensino Médio que possuiam necessidades educacionais

especificas.
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3.2 TUTORIA DE PARES E A MONITORIA

Na segunda categoria, denominada Tutoria de pares e a monitoria, em relacao
ao TM1 e ao TM2 relataram que tinham dificuldade generalizada em todas as
disciplinas, mas com foco especial na area de exatas, como exemplo, a matematica.
Segundo Lima (2012, p. 2) “estudantes do ensino médio geralmente tem dificuldades
em compreender alguns conceitos cientificos, especialmente nas disciplinas que
compdem as ciéncias exatas (Quimica, Fisica e Matematica)”, porém segundo Cenci
e Costas (2010) essas dificuldades podem ser grandemente amenizadas com a
adocdo de processos de tutoria/monitoria, jA que ocorrem relacbes entre 0s
participantes que podem facilitar a aprendizagem dos alunos.

Ainda relatam que as dificuldades apresentadas muitas vezes n&o sao
percebidas pelos alunos e sim pelos professores, como foi o caso dos participantes
desta pesquisa, uma vez que, segundo os TM1 e TM2, eles foram encaminhados ao
NAPNE por professores. Com relacdo aos atendimentos de tutoria/monitoria 0s
mesmos ocorriam de forma remota principalmente por WhatsApp, visto o cenario
pandémico da COVID-19° o que acabava por possibilitar que outros tipos de
aprendizagens ocorressem como auxilios em pesquisas para trabalhos e também no
suporte parar melhorar escrita dos textos escolares.

Quanto ao MN, algumas percepcdes condizem com as respostas obtidas nos
questionarios do TM1 e TM2 como sobre a sua perspectiva acerca dos motivos que
levam os estudantes a buscarem atendimento de tutoria/monitoria do NAPNE:

Acredito que os estudantes com necessidades educacionais especificas
(NEEs) busquem o atendimento de monitoria para tentar suprir davidas e
dificuldades que surgem no decorrer das aulas, com alguns contetdos e
metodologias de ensino, em diferentes componentes curriculares.

Referindo-se a importancia da tutoria/monitoria para a aprendizagem dos

estudantes com NEEs o mesmo o MN relatou:

Considero que a monitoria oportuniza a mediacdo entre o estudante com
NEEs, os contelidos, os recursos pedagogicos empregados e o docente.

> A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico
que varia de infec¢des assintomaticas a quadros respiratorios graves. Coronavirus € uma familia de
virus que causam infec¢Bes respiratérias. O novo agente do coronavirus foi descoberto em 31/12/19
apos casos registrados na China. Provoca a doenca chamada de coronavirus (COVID-19) (BRASIL,
2020). A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou, em 30 de janeiro de 2020, que o surto da
doenga causada pelo novo coronavirus (COVID-19) constitui uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional — o mais alto nivel de alerta da Organizacdo, conforme previsto no
Regulamento Sanitario Internacional. Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela
OMS como uma pandemia (OPAS, 2020).
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Entendo que a atuacdo do/a monitor/a oportuniza a ampliacdo das
possibilidades de ensino e aprendizagem, ja que possibilita que o contetdo,
o qual ndo foi aprendido/compreendido nas aulas, com o0s materiais e
explicagbes disponibilizados pelo/a docente, possa ser revisto com 0 apoio
do/a monitor/a licenciando/a. Neste caso em especifico, um docente em
processo de formagéo inicial que, com base nos conhecimentos que esta
desenvolvendo em seu curso de licenciatura, somados ao processo formativo
gue vivencia no NAPNE acerca da educacdo inclusiva, pode ofertar
estratégias pedagogicas e recursos didaticos diferentes daqueles ja utilizados
pelo professor de modo a torna-los mais acessiveis e inclusivos, pois esta é
a perspectiva educativa adotada no Nucleo [...].

E importante pensarmos que aprendemos de formas diferentes e que essas
adaptacdes e metodologias diferenciadas podem ser a chave para uma boa

aprendizagem, que possa ser considerada significativa.

Este trecho da resposta do MN corrobora com a percepcao de Silveira e Neves
(2006) que aponta que para que ocorra um desenvolvimento dos estudantes que tém
algum tipo de dificuldade de aprendizagem, é necessario que ocorram adaptacdes na

dindmica escolar e nas propostas pedagogicas.

Além disso, quando necessario, € estabelecida uma relacdo de didlogo com
o/a professor/a responsavel pelo componente curricular no sentido de solicitar
a flexibilizacdo de prazos para entrega de atividades que ainda ndo foram
realizadas, seja pela falta de compreensédo das mesmas e que, a partir da
intervencdo do/a monitor/a conseguem ser realizadas, pela dificuldade de
organizacdo do estudante em casos de Transtorno Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, por exemplo, ou até mesmo, por questdes de acesso as
ferramentas digitais, no caso de ingressantes e também, no periodo do
ensino remoto. Esta relacé@o possibilita também a troca de experiéncias entre
monitor/a e docente, que podem compartilhar saberes acerca das
metodologias de ensino e recursos pedagdégicos utilizados no ensino de
determinados contetdos, em uma relacdo que € entendida como de
colaboratividade. Desse modo, compreendo que a atua¢do do/a monitor/a é
extremamente importante para facilitar a aprendizagem dos estudantes com
NEEs, o0 que impacta também na sua permanéncia e éxito no Campus Feliz.”

Nesse contexto, € possivel correlacionar com o descrito por Cardoso-Ortiz
(2011) que reforga acerca da importancia do professor como mediador no processo
de aprendizagem, fortalecendo o desempenho do tutor/monitor através dialogo e
colaboracdo. Essa interagcdo acaba por trazer maior confianca para o estudante
tutor/monitor e também por trazer maiores estratégias para que 0 mesmo possa
desempenhar seu papel da melhor forma possivel.

Além dessa colaboracéo entre estudante tutor/monitor e os professores ainda
ocorriam muitas interacdes entre os membros do NAPNE, incluindo os estudantes
tutores/monitores sobre como 0s mesmos podiam desempenhar da melhor forma as
suas fungdes. Isso fica evidenciado quando foi questionado se 0s estudantes que

atuavam como monitores/tutores no projeto “Capacitacéo, Acessibilidade e Inclusao
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no Campus Feliz”, no ano de 2020, recebiam alguma instrucao para desempenhar as

atividades e em caso afirmativo de que forma isso acontecia. Segundo o MN:

Inicialmente, saliento que o projeto “Capacitagédo, Acessibilidade e Inclusdo
no Campus Feliz” trata-se de um projeto de ensino que, no ano de 2020, sua
primeira versao, foi desenvolvido vinculado e, como parte do NAPNE. Desde
o inicio, o projeto visou ndo apenas oferecer um servi¢o qualquer de monitoria
aos estudantes com NEEs, mas algo que estivesse centrado dentro do
contexto educativo e inclusivo. Logo, quem fosse desempenhar a funcéo de
monitor/a, sendo bolsista do projeto, precisaria ter conhecimentos minimos
sobre o0s processos educativos. Da mesma forma, entendeu-se que, para
fortalecer a educacado inclusiva no Campus Feliz, era preciso ampliar as
experiéncias formativas dos nossos licenciandos/as nos cursos de
Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés.
Portanto, a fim de alcancar dois dos objetivos propostos no projeto: "Oferecer
monitoria para estudantes com deficiéncia, cujo o acompanhamento das
aulas requeira auxilio de um monitor(a) para realizacdo das atividades no
ambito escolar/académico; e "Ampliar a formacdo dos estudantes dos cursos
de licenciatura do Campus Feliz, no que se refere as préticas inclusivas",
os/as monitores/as precisavam estar cursando um dos cursos de licenciatura
ofertados no Campus. Para alcancar 0s objetivos propostos, além dos
saberes docentes desenvolvidos no curso de formacéo inicial em andamento,
as bolsistas participavam, semanalmente, de reunides com discussfes dos
casos em atendimento para troca de ideias e discussdo das possibilidades
de encaminhamentos, junto aos estudantes e seus professores, assim como,
refletiam, teoricamente, sobre os mesmos a partir de leituras dirigidas
realizadas coletivamente em momentos formativos  oferecidos
periodicamente como método de trabalho adotado no projeto, tanto para
qualificar as praticas produzidas no mesmo, como para alcangar o objetivo
de ampliacdo da formag&o acerca da educacao inclusiva [...] A forma como
as bolsistas eram orientadas e recebiam possibilidades de aprendizagem
formativas eram variadas, pois estdvamos em constante comunicacao por e-
mail, pelo grupo de WhatsApp e, principalmente, nos encontros semanais, 0s
quais eram essencialmente, formativos, embora eu acredite que as
aprendizagens acerca educacao inclusiva ocorresse a cada desafio trazido
pelos estudantes, professores ou familia.

Por fim, quando perguntado se a tutoria/monitoria pode auxiliar os alunos

tutorados/monitorados a desenvolver outras habilidades e se sim quais, MN

respondeu:

Acredito que os estudantes que recebem apoio pedagdgico por meio da
monitoria desenvolvem diferentes habilidades, tanto em relacdo aos
contelidos trabalhados nos componentes curriculares especificos de seus
cursos, quanto referente as praticas produzidas nos atendimentos com os/as
monitores/as licenciandos/as. Acerca das aprendizagens produzidas na
monitoria, acredito que a iniciativa por pesquisar e aprender de forma
autbnoma seja algo encorajado e assumido por alguns estudantes, assim
como a aprendizagem da organizacdo com hordrios especificos e uma rotina
de estudos. Da mesma forma, o trabalho colaborativo e em grupo é
vivenciado como metodologia de ensino e aprendizagem e pode ser adotado
pelos estudantes, a busca do dialogo como estratégia para a solu¢do de
problemas é amplamente difundida e acaba tornando-se uma possibilidade
de resolugao de conflitos.”

Essa interacdo entre tutores/monitores e tutorados/monitorados € bastante

benéfica para ambos, pois segundo Marins e Lourencgo (2020, p 3) “essa estratégia
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permite a interacdo entre 0os colegas e um ganho de autonomia e responsabilidade na
tomada de decisdes”. Além disso, o referido autor ainda destaca algumas vantagens
de se trabalhar de forma colaborativa como estimular e desenvolver habilidades
sociais, encorajar a responsabilidade, criar uma relacao positiva entre estudantes e
professores, estimular o pensamento critico, ajudar os alunos a clarificar as ideias
através do dialogo, entre outros (MARINS; LOURENCO, 2020)

Além disso, a resposta obtida corrobora com os questionarios de TM1 e TM2,
onde se afirma que houve o desenvolvimento da habilidade de se fazer pesquisas.

Quanto ao TM, o mesmo relata que ja tinha uma experiéncia com monitoria,
porém se tratava de uma especifica da area da Quimica. Quando perguntado se
houve algum tipo de instrucdo para desempenhar o papel de tutoria/monitoria o
mesmo corroborou com a resposta dada por MN acerca da mesma pergunta.

Para desempenhar as atividades de monitoria pelo NAPNE e projeto Caic,
trabalhamos em colaboratividade. Temos reuniées semanais, através dela, a
professora e pedagoga que fazem parte dos projetos, nos auxiliavam da
melhor forma para que pudéssemos atender os alunos da melhor forma
possivel. Se por exemplo, um estudante surdo me pediu ajuda e eu ndo sabia
como proceder, elas nos apoiavam e nos davam dicas de como eu poderia
ajudar esse aluno. As leituras dirigidas que faziamos nas reunifes nos
auxiliavam nesse processo de monitoria.

Quando perguntado ao TM sobre quais contetudos/disciplinas os estudantes

tutorados/monitorados apresentavam maior dificuldade o mesmo respondeu:

De todos os estudantes atendidos, os conteddos nos quais tinham mais
dificuldade eram em matematica, Quimica, educac¢do fisica, educacao
ambiental, portugués (leitura e escrita de textos para as alunas com surdez e
deficiéncia auditiva).

Em relacdo as acdes desenvolvidas pelo TM enquanto tutor/monitor o mesmo

respondeu:

Ajudava os alunos com duavidas dos conteldos, lembrava aos alunos das
tarefas e seus prazos, estabelecia contato com o professor pedindo que
adaptasse o0 respectivo conteddo ou que flexibilizasse o prazo da tarefa,
gravava videos para ajudar os alunos em como mandar tarefas e responder
féruns no Moodle, participei de eventos (mostra técnica e o saldo do IFRS),
escrevemos resumos, gravamos videos para a submissao desses trabalhos,
registramos todas as atividades em uma planilha, fizemos a leituras sobre
educacdo inclusiva e debatemos nas reunifes, construimos algumas
estratégias para alunos especificos, fizemos reunides semanais,
disponibilizamos videos com legenda para alunos surdos.”

E ainda relata que as referidas a¢des ocorreram de forma remota, através de
e-mail e WhatsApp.
Segundo Silva et al, 2019:
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[...] o monitor serve como mediador da constru¢do do conhecimento, atuando
diretamente no potencial em que o aluno com tal individualidade é capaz de
alcancar com a assisténcia de um terceiro. Com diferentes recursos
educativos, estratégias de ensino, técnicas e a organizagao especifica para
o aluno, passa a ocorrer de fato o ensino-aprendizado (SILVA et al, 2019,

p.6).

Portanto, as acbes desenvolvidas podem ser incluidas como acfes de
monitorias dentro do contexto da tutoria de pares.

Por fim, quando questionado ao PQ se no ano de 2020 ele teve algum
estudante atendido por tutoria/monitoria do NAPNE que buscou esse auxilio por conta
propria ou encaminhado por outro professor, a resposta obtida foi afirmativa e ainda
relata que ndo teve alunos que procuraram auxilio do NAPNE por conta propria.
Quando guestionado acerca dos motivos que podem levar alguns estudantes buscar

atendimento de tutoria/monitoria do NAPNE o mesmo relatou:

Acredito que seja relacionado a dificuldades em acompanhar o conteldo
juntamente com o restante da turma, seja em questdes de comunicagao ou
relativo ao entendimento de conceitos abstratos, como é o caso da Quimica.

Como relatado por PQ, a Quimica traz muitos contetddos abstratos que nao
conseguimos enxergar o que de fato ocorre e temos que usar a imaginagao, o que
para muitos estudantes acaba sendo um fator limitante para o conhecimento. Segundo
LOPES (2019) a Quimica ainda traz muitas dificuldades para os estudantes em
relacdo a percepcao dos conteudos abordados, se tornando apenas tedrica com suas
férmulas e calculos, pouco atrativa e ndo compreensivel, apesar de possuir um

contelido vasto e encontrar-se extremamente presente a nossa volta.

3.3 ZDP E AS RELACOES DE TUTORIA/MONITORIA

Quando perguntado ao TM1 e ao TM2 sobre as principais dificuldades que os
mesmos tinham para realizar as atividades como tutorado/monitorado ambos
discorreram sobre a dificuldade de se trabalhar a distancia e ndo de forma presencial
como ocorre na maioria das vezes em circunstancias normais, porém com o auxilio
dos tutores/monitores isso se torna mais facil.

Segundo Rurato e Gouveia (2004) existem algumas vantagens e desvantagens
de se trabalhar a distancia ou de forma remota, dentre as vantagens € uma maior
flexibilidade, um maior alcance e também uma boa razéo custo/beneficios, porém a

comunicacao ndo presencial acaba por também trazer desvantagens. O referido autor
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destaca que na educacao a distancia muitas vezes ndo é possivel estar atento a
mudancas sutis nos estudantes como a linguagem nao verbal do mesmo, como uma
expressao sonora nédo verbal, a linguagem corporal o que inclui expresséo facial ou
postura corporal, dentre outros. A observacdo desses aspectos € de fundamental
importancia pois € possivel utilizar dessas linguagens como vantagens para 0S
ensinamentos (RURATO; GOUVEIA, 2004).

Quando perguntado a MN se em sua percepcdo a colaboracdo entre
estudantes tutores/monitores e tutorados/monitorados pode auxiliar na aprendizagem

dos ultimos e em caso afirmativo, porque, a resposta obtida foi a seguinte:

Acredito que sim, os/as monitores/as licenciandos/as colaboram na
aprendizagem dos estudantes atendidos na monitoria, pois propdem
estratégias pedagodgicas inclusivas, ou seja, com materiais e recursos
adaptados as necessidades educacionais especificas (NEEs) dos
estudantes. Desse modo, os conteldos e atividades em que os estudantes
apresentam dificuldades s&o revistos com o auxilio do/a monitor/a, que utiliza
ndo apenas recursos diferentes dos adotados pelo professor em sala de aula,
mas, sobretudo, contemplando a especificidade do estudante. Sendo assim,
por exemplo, para que um estudante surdo consiga compreender, nas
explicacbes e abordagem dos conteldos, poderdo ser utilizadas imagens,
videos com legenda, mapas conceituais, resumos com conceitos
simplificados e relacionados a realidade do estudante. Nesse processo de
retomada e dialogo estabelecido entre os sujeitos, monitor/a e estudante com
NEEs, sdo consideradas as particularidades do estudante, suas dificuldades
e interesses de modo a adaptar a metodologia de ensino 0 mais proximo
possivel das condi¢cdes de aprendizagem do estudante. Compreendo que
essa abordagem torna a educacdo inclusiva e, por isso, auxilia na
aprendizagem.

Nesse caso, quando MN cita que os conteddos e atividades em que 0s
estudantes apresentam dificuldades podem ser trabalhados se utilizando de recursos
diferentes adotados pelo estudante tutor/monitor que contemplem a especificidade do
estudante tutorado/monitorado se caracteriza segundo Duran e Vidal (2007) como
tutoria de pares. Para o referido autor (2007, p.14) a tutoria de pares “é uma estratégia
para atender a diversidade que possibilita ao aluno com dificuldade — tutorado —
encontrar uma “ajuda personalizada” e confere aquele que ira colaborar nessa
aprendizagem — tutor — uma oportunidade de aprofundar seus conhecimentos”.

Podemos dizer que sdo as mutuas aprendizagens, onde temos de um lado o
aluno tutor/monitor que esta criando, pensando e adaptando matérias, aprimorando
as suas capacidades enquanto futuro docente, de outro lado temos o aluno
tutorado/monitorado que esta recebendo essa ajuda personalizada, sendo assim

benéfico para todos.
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Sobre as possiveis interacfes entre os estudantes tutorados/monitorados e
tutores/monitores poderia auxiliar de alguma forma na aprendizagem dos estudantes
tutores/monitores. As respostas de MN e PQ se relacionam e 0s seus aspectos serao
apresentados respectivamente a seguir:

Considero que a aprendizagem é mutua a partir das interacdes promovidas
entre monitor/a e estudante com NEEs atendido/a, ou seja, assim como o
estudante que participa da monitoria se beneficia recebendo apoio
pedagoégico especifico e, com isso, amplia suas oportunidades de
aprendizagem, o/a monitor/a tem a oportunidade de expandir suas
experiéncias formativas construindo saberes acerca da docéncia, sobretudo,
no que se refere a docéncia em educacéo inclusiva durante as atividades
propostas e desenvolvidas pelo NAPNE e, no projeto de ensino “Capacitacao,
Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz”. Tais a¢fes, atendimentos,
debates e discussdes tedrico-praticas sobre acessibilidade e inclusdo séo
entendidas como oportunidades formativas que ocorreram para suprir as
demandas de atendimento evocadas pelos estudantes com NEEs. Assim,
realiza-se um movimento de retroalimentacdo tanto de suprir as
necessidades de ofertar apoio pedagoégico aos estudantes com NEEs, quanto
de ampliar a formacédo dos licenciandos/as do Campus acerca da educacao
inclusiva e dos demais servidores que comp8em a equipe do NAPNE (MN).

Sim, com certeza. O processo de ensinar alguém ou auxiliar o aprendizado
de alguém, especialmente aqueles que apresentam dificuldades, contribui
muito para a consolidacdo do conhecimento por aqueles que estao
ensinando, o que é muito positivo. Além disso, como tenho visto, os alunos
monitores séo de cursos de licenciatura, o que corrobora ainda mais para seu
aprendizado. Minha experiéncia na elaboracédo de materiais adaptador, com
explicacBes e conceitos simplificados, fez com que melhorasse a didatica em
varios aspectos (PQ).

Segundo Cardozo-Ortiz (2011) durante as acbes de tutoria/monitoria a
aprendizagem é colaborativa, trabalhando-se para alcancar metas comuns que
servem de ajuda mutua, gerando espirito de equipe através do apoio e da motivacao
entre si.

Nesse sentido podemos perceber o quanto é enriquecedor a experiéncia de
tutoria/monitoria. Além disso, segundo Suzart, Barbosa e Baptista (2021), o aluno
tutor/monitor desenvolve habilidades tanto sociais quanto intelectuais, podendo
contextualizar e dinamizar diferentes conteddos, construindo com os estudantes
tutorados/monitorados conhecimentos acerca dos assuntos abordados, ao mesmo
tempo em que também adquire experiéncias positivas, que o auxiliam a lidar com a
perspectiva de se tornar um profissional docente.

Quando consideramos TM em relagéo as principais dificuldades que foram
encontradas ao desenvolver as atividades como tutor/monitor o mesmo considera a

guestdo de explicar algum conteudo de forma didatica para que o aluno consiga ter
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um entendimento melhor, principalmente quando sdo calculos ou contedudos mais
tedricos como legislacéo por exemplo.
JA& quando perguntado sobre as vantagens dos estudantes

tutorados/monitorados o0 mesmo respondeu:

Os estudantes recebem apoio pedagogico, quando eles desempenham bem
as suas tarefas, sempre elogiamos eles, ajudamos a construir um caminho
para o ensino e aprendizagem. Se constréi um lago, onde o aluno aprende,
mas acaba formando um vinculo de amizade conosco.

Tais apontamentos vao de encontro a Cenci e Costas (2010) que argumentam
fortemente acerca da importancia das interacées sociais e de outros agentes
envolvidos no processo de aprendizagem que para as autoras € um processo
permanente e continuo de constru¢cdo de conhecimento que se concretiza na
interacao social e requer o uso de mediadores.

Além disso, nesse processo de aprendizagem se estabelecem relacbes
interpessoais entre os envolvidos que se baseiam no dialogo e no entendimento entre
ambas as partes. Oliveira (2019) caracteriza as relagbes interpessoais como a
capacidade de conviver ou de se relacionar com outras pessoas, com diferentes
comportamentos sociais e pessoais. Ainda diz que a interacdo entre os sujeitos
escolares ocorre quando ha aceitacéo e respeito em ambas as partes.

Quando questionado a TM se as interacfes entre os tutorados/monitorados e
tutores/monitores acabaram por auxiliar de alguma forma na aprendizagem dos
altimos, o relato obtido foi de que sim, principalmente pelo vinculo que é estabelecido
entre as partes e também na parte de criacdo de materiais adaptados.

A interacdo entre tutores/monitores e tutorados/monitorados tem relacdo direta
com o conceito de ZDP de Vygotsky (2000), que diz que as atividades que os
estudantes tutorados/monitorados nao tem conhecimento acabam aprendendo com
0s estudantes tutores/monitores e vice-versa. Ainda segundo o referido autor o
aprendizado pressupde uma natureza social especifica e um processo onde 0s
estudantes interagem com a vida intelectual de quem as cercam, o que nos diz que
0s estudantes tanto tutores/monitores quanto tutorados/monitorados aprendem mais
e melhor quando interagem com outras pessoas.

Ainda em relacdo a TM 0 mesmo relata que é possivel perceber um avanco na
aprendizagem dos estudantes tutorados/monitorados, ainda ha uma dedicacao maior
nos estudos, participam mais das aulas e persistem mais em aprender. Essas

afirmacdes corroboram com a visédo de Vygotsky (2000) apresentada acima.
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Por fim quando questionado a PQ se em sua percepcao a colaboracao entre
estudantes tutores/monitores e estudantes tutorados/monitorados poderia auxiliar na
aprendizagem dos ultimos e em caso afirmativo por que. A resposta obtida foi a

seguinte:

Com certeza, e muito. Pela minha experiéncia, percebi que sem a ajuda dos
monitores, seria muito dificil realizar o processo de ensino aprendizagem de
forma satisfatéria. Como exemplo, destaco o laco de amizade e confianca
criado entre monitores e alunos que estimula o aprendizado e traz confianca
para os alunos. Além disso, ha uma “traducdo” de aluno para aluno do
contetdo estudado, facilitando, por muitas vezes, a comunicagao.

Essa afirmacédo corrobora mais uma vez com a visao de Vygotsky (2000) que
diz que os sujeitos escolares aprendem mais e melhor quando trabalham de forma

colaborativa aprendendo uns com ou outros.

3.4 ENSINO DE QUIMICA

Quando guestionados  acerca das  dificuldades dos  alunos
tutorados/monitorados na disciplina de Quimica os TM1 e TM2 apresentaram
discursos semelhantes a TM, discorrendo que existe uma dificuldade generalizada
sobre os contetdos, mas principalmente em relacdo a separa¢do de misturas. O TM
ainda destaca dificuldades dos alunos em configuracdo eletrénica, e sobre o
entendimento dos conceitos de prétons, elétrons e néutrons.

O PQ respondeu:

A principal dificuldade é relativa & abstra¢@o necessaria para o entendimento
do conteudo, visto que, na maioria dos casos, ndo é possivel “ver” o que esta
acontecendo (por exemplo, no estudo da atomistica). Essa dificuldade é
geralmente apresentada por todos os alunos, mas tende a diminuir ao longo
da disciplina. No caso dos alunos que atendi com necessidades especiais,
notei que essa dificuldade era muito maior.

Para Lopes (2019), o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
Quimica, ainda traz muita dificuldade para os estudantes por conter assuntos
abstratos, muitas vezes com calculos e férmulas e bastante teoria, 0 que acaba por
tornar a disciplina desinteressante e de dificil compreensao.

O PQ ainda esclarece gue existem alguns pré-requisitos para o estudo da
Quimica como Matematica e Fisica, mas como os alunos geralmente estdo estudando
concomitantemente em outras disciplinas isso acaba suprindo essas necessidades. O

PQ ainda complementa:

Com relagéo especificamente a Quimica, também considerando as ementas
das disciplinas de Quimica dos cursos de ensino médio do campus, 0s
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conhecimentos necessarios sao trabalhados pela primeira vez (ou revisados)
ao longo da propria disciplina.

A Ultima pergunta do questionario de todos os participantes era a mesma, e
pedia para que os mesmos enumerassem de 1 a 3 em ordem crescente de destaque
possiveis acfes desenvolvidas entre os tutores/monitores e tutorados/monitorados no

ensino de Quimica. As respostas estédo descritas no grafico abaixo:

Grafico 1: A¢Bes no ensino de Quimica
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No topico Contextualizacdo do assunto, conforme descrito no grafico, o TM1 e
o TM2 responderam 2 e 3 respectivamente. O TM1 justifica que sem a
contextualizacdo do assunto fica mais dificil por conta de o aprendizado ser a
distancia.

O MN assinalou escala 2 para o tépico referido e justifica que a
contextualizacdo é importante para viabilizar a abordagem e escolher as estratégias
pedagogicas acessiveis a serem utilizadas.

Ja o TM assinalou 3 e PQ 1 justificando que a contextualizacdo € o inicio e
serve de motivagao para a aprendizagem de um determinado assunto.

Assim pode-se perceber que 4 dos 5 respondentes discorreram uma escala
igual ou superior a 2 no item contextualizacéo evidenciando que segundo Chassot et
al (1993), é muito importante uma Quimica contextualizada, politizada e util para o

futuro dos estudantes, sendo assim uma Quimica do cotidiano, promovendo relacdes
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entre o que se aprende na escola e que é preciso para a vida, abrindo as janelas da
sala de aula para o mundo. Ainda para Lima (2012, p.4) “O ensino de Quimica deve
ser problematizador, desafiador e estimulador, de maneira que seu objetivo seja o de
conduzir o estudante a construcéo do saber cientifico”.

A Quimica é uma disciplina muito importante para o cotidiano das pessoas pois
esta presente em tudo o que se vé, desde o alimento que consumimos até o ar que
respiramos, por isso € muito importante que o estudo da mesma seja cada vez mais
contextualizado para trazer a sua relevancia para o conhecimento de todos.

Quanto ao tépico Conversa (dialogo) TM1 e TM2 assinalaram respectivamente
1 e 3 sendo justificado por TM2 que com conversas a compreensao de conteudos fica
mais facil.

Ja o MN assinalou 1 e justifica que:

O didlogo entre os os/as monitores/as e o estudante com NEEs, assim como
em toda a equipe do NAPNE e do projeto de ensino “Capacitagao,
Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz’ € o primeiro passo para
estabelecer as relacdes e tratar sobre os assuntos, duvidas e dificuldades
gue precisam ser sanadas no trabalho com educacéo inclusiva.

O TM assinalou 3 e 0 PQ assinalou 2 justificando: “a conversa (didlogo) visando
o melhor entendimento das dificuldades apresentadas é essencial, para entdo
determinar a melhor abordagem para o processo de ensino aprendizagem.”

Sanguinette et al (2020) afirma que o didlogo € um aspecto importante e
espera-se que haja uma maior interacdo entre os estudantes e professores. Para
Paulo Freire (1974), dialogar ndo € somente uma conversacao, € um elemento
fundamental para a liberdade do aprender. Para o autor o dialogo na escola deve
colocar em pauta o universo das pessoas e fazer dele seu universo tematico, para se
ter uma educacgao que leva a emancipacao.

Aqui cabe ressaltar que como aponta o MN o dialogo € a porta de entrada para
o estabelecimento de relacdes e acaba trazendo grandes beneficios, pois leva a
criagdo de vinculos interpessoais entre as partes envolvidas facilitando muitas vezes
0 processo de ensino-aprendizagem.

No topico Experimentacdo, TM1 e TM2 marcaram 1 e 2 respectivamente. O TM
marcou 1, MN marcou 3 e justificou que a experimentacdo serve para colocar em
pratica o que foi planejado e proposto durante a contextualizacéo e o dialogo.

O PQ marcou 3 e disse:
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A experimentacdo considero importante. No entanto, ndo consegui realizar
tal atividade com alunos com necessidades especiais frente as limitagGes
impostas pela pandemia. Possivelmente, com o retorno mais proximo da
normalidade, sera possivel avaliar os efeitos da experimentacdo no processo
de aprendizagem.

Ainda, o MN assinalou Colaboratividade como outra acdo desenvolvida
justificando “A colaboratividade foi acrescida, pois faz parte da metodologia de

trabalho adotada no NAPNE e no referido projeto’.

A partir dos dados encontrados no grafico se faz possivel realizar algumas
consideracdes. Uma delas é a valorizacdo da contextualizacdo destacada pelos
respondentes, demonstrando mais uma vez que quando se traz os conteudos para o
cotidiano de quem vai aprender o processo de ensino-aprendizagem tende a ser de
mais facil compreenséo, também houve similaridade na escala de respostas sobre
conversa (didlogo) e a experimentacdo além da insercdo de Colaboratividade que
podemos relacionar mais uma vez com 0s conceitos de ZDP trazidos por Vygotsky
(2000) que falam sobre a importancia das trocas entre os estudantes, possibilitando a
construcdo de conhecimentos a partir das trocas entre sujeitos mais experientes com
outros menos experientes.

Também é possivel observar, a partir das respostas obtidas, que para que este
tipo de atividade (tutoria/monitoria) funcione a contento é necessario que se tenha um
trabalho colaborativo que envolva a contextualizagcdo dos contetudos a partir do
dialogo e que o mesmo ocorra para uma melhor interacdo entre os envolvidos além
do uso da experimentacdo quando for pertinente.

Por fim, ao refletirmos e debatermos acerca das respostas obtidas nos

guestionarios pudemos chegar a algumas conclusfes, que veremos a segulir.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tinha como objetivo compreender quais as contribuicdes
gue a experiéncia do NAPNE — Campus Feliz, no ano de 2020, trouxe aos processos
de aprendizagem de estudantes, no componente de Quimica, do Ensino Médio.

A partir disso, foi possivel ter um olhar mais amplo, acolhedor e critico acerca
das ac¢Oes afirmativas desenvolvidas pelos IF, principalmente as desenvolvidas pelo
IFRS no Campus Feliz. Dentre essas agbes o NAPNE se destaca como uma
ferramenta muito importante para a educacao que deve ter igual qualidade para todos
os estudantes. Neste caso destaca-se a educacdao inclusiva e a educacéo para alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Quando consideramos os estudantes envolvidos nesta pesquisa, denominados
TM1 e TM2, é possivel observar que ambos tém dificuldades gerais em diversos
conteudos que englobam a Quimica e a Matematica por exemplo, e que essas
dificuldades se agravam ainda mais por as atividades serem a distancia, o que acaba
restringindo as interacdes sociais e pode por muitas vezes dificultar o processo de
ensino-aprendizagem conforme salientou Rurato e Gouveia (2004).

Reconhece-se que essas dificuldades gerais apresentadas se caracterizam
como dificuldades de aprendizagem e se faz necessario o uso de metodologias
diferenciadas para que o processo de ensino aprendizagem realmente aconteca.
Metodologias essas que incluem a contextualizacao dos assuntos abordados, dialogo,
ferramentas para desenvolver pesquisas, dentre outros.

Ainda sobre TM1 e TM2 é possivel observar que as referidas dificuldades s&o
muitas vezes sanadas com as tutorias/monitorias como salientado pelo PQ e pelo TM
que inclusive relata que € possivel perceber um avanco na aprendizagem dos
estudantes e uma maior dedicacdo dos mesmos em relacdo aos estudos. Dentre as
acOes realizadas no processo de tutoria/monitoria destacam-se a contextualizacéo
dos assuntos, o dialogo, experimentacédo e colaboratividade como facilitadores da
aprendizagem e que sdo eixos fundamentais para o ensino de Quimica, conforme
relatos essas duas agOes podem auxiliar bastante perante as dificuldades
apresentadas pelos estudantes.

Também pode-se destacar as mutuas aprendizagens que ocorrem entre
tutores/monitores e tutorados/monitorados. Essas aprendizagens muitas vezes tem o

seu cerne no laco criado em ambas as partes, o que traz mais confianga e acaba
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gerando uma maior autonomia, tanto para quem ensina quanto para quem aprende,
porém, sem desconsiderar a importancia do professor, que acaba também se
beneficiando com as trocas de experiéncias.

Em relac@o aos demais participantes desta pesquisa, MN, TM e PQ, € possivel
destacar a importancia que as acdes de tutoria/monitoria tém para que os alunos
tutores/monitores e tutorados/monitorados aprendam mais e melhor de forma
significativa. Para os tutorados/monitorados os beneficios ndo se aplicam somente em
uma compreensdo melhor de determinados conteddos, mas sim de uma relagdo de
confianca que faz com que o aluno queira aprender e se dedicar, além de iniciativas
para a pesquisa, organizacdo na rotina de estudos, além da confianca adquirida em
seus potenciais. Em relacdo aos tutores/monitores a importancia dessa acao esta
também relacionada a oportunidade de expandir as suas experiéncias formativas
construindo saberes acerca da docéncia, tanto na elaboracdo de auxilios para os
estudantes quanto no contato que se estabelece com os professores.

Além disso, ocorre a concepcdo de pensamentos criticos acerca da inclusao
além da formacao docente na perspectiva inclusiva, tanto na elaboracdo de materiais
adaptados, no modo de pensar acerca da conducdo de uma aula que consiga ser
significativa para todos os estudantes além da compreensdo dos potenciais dos
alunos.

Dessa forma, a partir do que foi elencado acima, considero as acdes afirmativas
desenvolvidas pelo NAPNE muito necessérias para uma formacdo adequada e de
gualidade para todos os estudantes, inclusive no percurso formativo dos licenciandos
do campus Feliz, e que a experiéncia da tutoria de pares vivenciada enquanto
tutores/monitores e tutorados/monitorados € muito benéfica e enriqguecedora para
ambas as partes trazendo muitos ensinamentos e agregando conhecimentos para

todos os envolvidos.
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6 APENDICES
6.1 Apéndice A — Roteiro de perguntas

Tutor/Monitor (TM)

Perfil

1. Qual a sua idade?

2. Qual a graduacao vocé esta cursando?

3. Qual o semestre vocé se encontrava quando participou do projeto
“Capacitacao, Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz’?

4. Quanto tempo de experiéncia vocé tem como tutora/monitora do NAPNE
até o momento?

5. Quantos estudantes vocé atendeu durante o desenvolvimento deste

projeto?

Tutoria de pares e a monitora

6. Vocé teve alguma experiéncia de monitoria/tutoria antes do NAPNE?

7. Vocé teve alguma instrucdo para desempenhar as atividades de
tutora/monitora? De que forma isso acontecia?

8. Dos estudantes que vocé atendeu quais conteudos/disciplinas eles
apresentavam mais dificuldades?

9. Quais eram as acdes desenvolvidas por vocé enquanto tutora/monitora
do projeto “Capacitagao, Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz*?

10.De que forma aconteciam as interagdes entre vocé e os estudantes?

11.Além dos estudos especificos das disciplinas nas quais os estudantes
apresentavam dificuldades de aprendizagem, vocé destacaria outras

aprendizagens?

Zona de desenvolvimento proximal e as relagdes de tutoria/monitoria

12.Em relagédo aos estudantes, quais as principais dificuldades que vocé
encontrou ao desenvolver atividades como tutora/monitora do NAPNE?
13.Na sua percepc¢ao, quais as principais vantagens dos estudantes que

participavam como tutorados/monitorados?
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14.Vocé percebeu que as interagcdes entre vocé e o0s estudantes

tutorados/monitorados auxiliaram de alguma forma a sua propria

aprendizagem? Justifique.

15.E o avancgo nas aprendizagens dos estudantes? Justifique.

Ensino de Quimica

16.Em relagdo a disciplina de Quimica, quais eram as principais dificuldades

de conteldos ou pré-requisitos dos estudantes?

17.Entre os possiveis tipos de acdes desenvolvidas com os estudantes que

apresentavam dificuldades, no Ensino de Quimica, numere de 1 a 3, por
ordem crescente de destaque:

() contextualizacdo do assunto;

() conversa (didlogo);

() experimentacéo;

() outro:

Por qué vocé classifica as possiveis a¢des desta forma?

Tutorados/Monitorados (TM1 e TM2)

Perfil

1.
2.
3.

Qual a sua idade?
Vocé é aluno de que curso de Ensino Médio?
Vocé participou de acbes de monitoria/tutoria do NAPNE no ano de

2020? Que ano escolar vocé cursava?

Tutoria de pares e a monitora

4.

Vocé buscou auxilio do NAPNE por indicacdo de um(a) professor(a) ou
por conta propria?

Quiais conteudos vocé tinha mais dificuldades de aprendizagem quando
procurou auxilio do NAPNE?

De que forma acontecia o atendimento das tutoras/monitoras?

Além dos estudos especificos das disciplinas que vocé apresentava

dificuldades de aprendizagem, vocé destacaria outras aprendizagens?
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Zona de desenvolvimento proximal e as relagdes de tutoria/monitoria

8. Quais as principais dificuldades que vocé tinha para realizar as atividades
como tutorado/monitorado do NAPNE?
9. Na sua percepg¢do, quais as principais vantagens de ser

tutorado/monitorado?

Ensino de Quimica

10.Em relacdo a disciplina de Quimica, quais eram as suas principais
dificuldades?

11.Entre os possiveis tipos de acdes desenvolvidas durante as interacdes
com as tutoras/monitoras, numere de 1 a 3, por ordem crescente de
destaque para a sua aprendizagem:
() contextualizacdo do assunto;
( ) conversa (dialogo);
() experimentacéo;

( ) outro:

Por qué vocé classifica as possiveis a¢des desta forma?
12.Na sua percepcao qual foi a principal contribuigcdo das tutoras/monitoras

para o seu aprendizado em Quimica?

Professor de Quimica (PQ)

Perfil

1. Qual a sua formacao?

2. Em que nivel de ensino vocé atua?

3. Durante a sua experiéncia docente, ja atendeu estudantes com
necessidades educacionais especificas? Em caso afirmativo, em que

nivel de ensino?

Tutoria de pares e a monitora

4. Vocé teve estudantes, no ano de 2020, atendidos por tutoria/monitoria do
NAPNE (mesmo que encaminhado por outro professor) ou que buscaram

o atendimento por conta prépria?
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5. Quais 0os motivos que vocé considera que podem levar o estudante a

buscar atendimento de tutoria/monitoria do NAPNE?

Zona de desenvolvimento proximal e as relagcfes de tutoria/monitoria

6. Na sua percepcao, vocé acredita que a colaboracdo entre estudantes
tutores/monitores e  tutorados/monitorados pode auxiliar na
aprendizagem dos ultimos? Por qué?

7. As possiveis interacdes entre os estudantes tutorados/monitorados e
tutores/monitores pode auxiliar de alguma forma aprendizagem dos

estudantes tutores/monitores? Justifique.

Ensino de Quimica

1. Vocé considera que existam pré-requisitos necessarios para a
aprendizagem de contetdos de Quimica? Quais?

2. Em relacéo a disciplina de Quimica, quais sao as principais dificuldades
dos estudantes em relacdo aos conteudos? E aos pré-requisitos?

3. Entre os possiveis tipos de acdes desenvolvidas, entre tutores/monitores
e tutorados/monitorados, no Ensino de Quimica, numere de 1 a 3, por
ordem crescente de destaque:

() contextualizacdo do assunto;

() conversa (didlogo);

() experimentacéo;

() outro:

Por qué vocé classifica as possiveis a¢des desta forma?

Membro do NAPNE (MN)

Perfil

8. Qual a sua formagao?
9. Qual era a sua fungédo no NAPNE no ano de 20207

10.Quanto tempo de experiéncia no NAPNE vocé tem?

Tutoria de pares e a monitora
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11.Quais os motivos que vocé considera que podem levar o estudante a
buscar atendimento de tutoria/monitoria do NAPNE?

12.Na sua concepcao, qual a importancia da tutoria/monitoria para a
aprendizagem dos alunos com NEEs?

13.Vocé acredita que a tutoria/monitoria pode auxiliar os alunos

tutoradas/monitorados a desenvolver outras habilidades? Se sim, quais?

Zona de desenvolvimento proximal e as relagdes de tutoria/monitoria

14.Na sua percepcdo, vocé acredita que a colaboragcdo entre estudantes
tutores/monitores e  tutorados/monitorados pode auxiliar na
aprendizagem dos ultimos? Por qué?

15.As possiveis interacfes entre os estudantes tutorados/monitorados e
tutores/monitores pode auxiliar de alguma forma aprendizagem dos

estudantes tutores/monitores? Justifique.

Ensino de Quimica

4. Entre os possiveis tipos de acdes desenvolvidas, entre tutores/monitores
e tutorados/monitorados, no Ensino de Quimica, numere de 1 a 3, por
ordem crescente de destaque:

() contextualizacdo do assunto;

() conversa (didlogo);

() experimentacéo;

() outro:

Por qué vocé classifica as possiveis a¢des desta forma?

6.2 APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE 18 ANOS

Prezado (a) Senhor (a):

Seu filho esta sendo respeitosamente convidado (a) a participar do projeto
de pesquisa intitulado: “NAPNE Campus Feliz: uma experiéncia no IFRS com
estudantes na area de Quimica”, cujo objetivo principal € conhecer quais foram as

contribuicdes da experiéncia do NAPNE - Campus Feliz, no ano de 2020, aos
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processos de aprendizagens de estudantes, no componente de Quimica, no Ensino

Médio. Esta pesquisa esta vinculada ao curso de Licenciatura em Quimica.

A pesquisa sera feita no ensino médio do IFRS Campus Feliz, através de um
guestionario semiestruturado, com perguntas abertas e fechadas, enviado e
respondido por e-mail, que podera ser gravada e/ou filmada, apos sua autorizacao.

Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo. Além disso, diante de
qualquer tipo de gquestionamento ou davida poderei realizar o contato imediato com
um dos pesquisadores responsaveis pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios.

Foi destacado que minha participacdo no estudo € de extrema importancia,
uma vez que espera-se conhecer quais foram as contribuicbes da experiéncia do
NAPNE - Campus Feliz, no ano de 2020, aos processos de aprendizagens de
estudantes, no componente de Quimica, no Ensino Médio

Estou ciente e me foram assegurados os seguintes direitos:

- da liberdade de retirar o0 meu consentimento, a qualquer momento, e deixar
de participar do estudo, sem que isso me traga prejuizo de qualquer ordem;

- da seguranca de que nao serei identificado (a) e que sera mantido carater
confidencial das informac¢des relacionadas a minha privacidade;

- de que serdao mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apés o
término da pesquisa, de acordo com a Resolucéo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude;

- do compromisso de ter acesso as informac¢es em todas as etapas do estudo,
bem como aos resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em continuar
participando da pesquisa;

- de que ndo havera nenhum tipo de despesa ou 6nus financeiro, bem como
ndo havera nenhuma recompensa financeira relacionada a minha participacao;

- de que néo esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo, coleta de
material biolégico, ou experimento com seres humanos;

- de néo responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou

inadequada.
Eu , portador do
documento de identidade , aceito que meu representado
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participe da pesquisa intitulada: “NAPNE Campus Feliz: uma experiéncia no IFRS com
estudantes na area de Quimica”. Fui informado (a) dos objetivos do presente estudo
de maneira clara e detalhada, bem como sobre a metodologia que serd adotada, sobre
0s riscos e beneficios envolvidos. Recebi uma copia deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Autorizo o uso das respostas do meu representado (a) para fins de pesquisa

de forma andnima, sendo seu uso restrito para os fins desta pesquisa.

Local, de de

Assinatura dos pais e/ou responsaveis Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, poderei consultar:

Pesquisador(a) principal: Rita Andriele de Souza Amaral
Telefone para contato: (Xx) XXXX-XXXX

E-mail para contato: andrielyamaral@gmail.com

6.3 APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MAIORES DE 18 ANOS.

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado:
‘“NAPNE Campus Felizz uma experiéncia no IFRS com estudantes na éarea de
Quimica”, cujo objetivo principal € conhecer quais foram as contribuicbes da
experiéncia do NAPNE - Campus Feliz, no ano de 2020, aos processos de
aprendizagens de estudantes, no componente de Quimica, no Ensino Médio. Esta

pesquisa esta vinculada ao curso de Licenciatura em Quimica.

A pesquisa sera feita no ensino médio do IFRS Campus Feliz, através de um
questionario semi estruturado, com perguntas abertas e fechadas, enviado e
respondido por e-mail. Apos finalizada a pesquisa e, defendido o Trabalho de

Concluséo de Curso, enviaremos uma copia aos pesquisados.
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Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo. Além disso, diante de
qualquer tipo de questionamento ou duvida poderei realizar o contato imediato com
um dos pesquisadores responsaveis pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios.

Foi destacado que minha participacdo no estudo é de extrema importancia,
uma vez que espera-se conhecer quais foram as contribuicbes da experiéncia do
NAPNE - Campus Feliz, no ano de 2020, aos processos de aprendizagens de
estudantes, no componente de Quimica, no Ensino Médio

Estou ciente e me foram assegurados os seguintes direitos:

- da liberdade de retirar 0 meu consentimento, a qualquer momento, e deixar
de participar do estudo, sem que isso me traga prejuizo de qualquer ordem;

- da seguranca de que nao serei identificado (a) e que serd mantido carater
confidencial das informacdes relacionadas a minha privacidade;

- de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apds o
término da pesquisa, de acordo com a Resolu¢cédo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude;

- do compromisso de ter acesso as informacdes em todas as etapas do estudo,
bem como aos resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em continuar
participando da pesquisa;

- de que ndo havera nenhum tipo de despesa ou 6nus financeiro, bem como
ndo havera nenhuma recompensa financeira relacionada a minha participacao;

- de que ndo esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo, coleta de
material biolégico, ou experimento com seres humanos;

- de néo responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou

inadequada.
Eu , portador do
documento de identidade , aceito participar da pesquisa

intitulada: “NAPNE Campus Feliz: uma experiéncia no IFRS com estudantes na area
de Quimica”. Fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
detalhada, bem como sobre a metodologia que serad adotada, sobre os riscos e
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beneficios envolvidos. Recebi uma copia deste termo de consentimento e me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.
Autorizo o uso de minhas respostas de forma andnima, sendo seu uso restrito

para os fins desta pesquisa.

Local, de de

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, poderei consultar:
Pesquisador(a) principal: Rita Andriele de Souza Amaral

Telefone para contato: (XX) XXXX-XXXX

E-mail para contato: andrielyamaral@gmail.com
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