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RESUMO

Esta pesquisa investiga o potencial das Pranchas de Comunicagdo Alternativa (PCA) como
recurso pedagdgico no ensino da matematica para estudantes com necessidades educacionais
especificas (ENEE) nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Diante das limitagdes dos
métodos tradicionais, a pesquisa visa analisar como as PCA, digitais e ndo digitais, podem
promover a inclusdo, facilitar a compreensao de conceitos matematicos e aumentar o interesse
dos estudantes. A metodologia utilizada foi uma abordagem qualitativa, fundamentada numa
revisdo bibliogréfica, voltada para a andlise da utilizacdo de PCA digitais e ndo digitais em
contextos escolares visando a inclusdo. As pranchas combinadas com o desenvolvimento
ativo dos estudantes fortalecem a independéncia e o protagonismo dos ENEE. A
implementagdo dessas estratégias pedagogicas adaptadas estd prevista na legislagdo
educacional brasileira, buscando promover uma educagdo matematica mais acessivel e
inclusiva.
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aprendizagem.

1 INTRODUCAO

O ensino de matematica tem sido historicamente baseado em métodos expositivos e
repetitivos, o que gera desafios significativos para os estudantes. Tais desafios sdo acentuados
quando envolvem estudantes de necessidades educacionais especificas (ENEE), para os quais
os métodos tradicionais podem se mostrar ineficazes e desestimulantes. A falta de abordagens
pedagbgicas adaptadas e recursos didaticos especificos frequentemente resulta em lacunas
significativas na compreensdo de conceitos matematicos basicos, comprometendo o

desenvolvimento académico e a participacao plena desses estudantes. Diante de tal cenario,
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torna-se essencial buscar alternativas para uma aprendizagem mais significativa que promova
uma maior e melhor inclusao.

O processo de constru¢do do conhecimento ¢ influenciado pela forma como nos
comunicamos € nos expressamos, no entanto, muitos estudantes enfrentam barreiras na
comunicacdo verbal ou na compreensdo de linguagens abstratas, como a matematica. Para
vencer estas barreiras, a utilizagdo de pranchas de comunicacdo alternativa (PCA) emerge
como uma ferramenta promissora. A modelagem da (PCA-BT - Pranchas de comunicagao
alternativa de baixa tecnologia) no ambiente escolar para o ensino, com a utilizacdo de
simbolos essenciais para a comunicagdo, constitui uma estratégia valiosa com relacdo a
utilizagdo de comunica¢do aumentativa alternativa. (Santos et al, 2025).

O uso de pranchas, que podem ser tanto digitais (aplicativos, softwares) quanto ndo
digitais (simbolos impressos, objetos concretos), oferece um sistema visual de apoio que
facilita a expressdo de ideias, a compreensdo de instru¢des e a interagdo com o contetdo. E
uma ferramenta didatica que possui potencial de contribuir com a transformagao de conceitos
abstratos por meio de representagdes visuais concretas. Assim, as PCA podem atuar como
pontes, auxiliando na superagdo das dificuldades inerentes ao aprendizado de conceitos
matematicos.

Neste trabalho, propomos analisar as possiveis contribuicdes das pranchas de
comunicacao alternativa como recurso didatico no ensino e aprendizagem da matematica para
os (ENEE), buscando investigar de que forma a integracdo dessas ferramentas na pratica
pedagogica pode promover a inclusdo, facilitar a compreensdo de conceitos numéricos,
geométricos e logicos, além de aumentar o engajamento dos estudantes no processo
educacional.

Durante minha trajetoria académica, tive a oportunidade de observar a realidade de
estudantes com necessidades educacionais especificas, percebendo que, apesar de alguns
professores buscarem adaptar suas praticas e recursos para o ensino da matematica, esse tema
ainda era pouco discutido de forma sistematica.

Ao concluir a graduagdo, vivi uma experiéncia marcante € passei a conviver com um
menino de 11 anos que apresentava grandes dificuldades de aprendizagem. Esse contato
despertou em mim o desejo de aprofundar o estudo sobre estratégias inclusivas que pudessem
contribuir para a aprendizagem de criancas com diferentes necessidades. Nesta busca
encontrei alguns materiais sobre o uso das pranchas de comunicacao alternativa, um recurso
que me chamou a aten¢do pelo potencial a ser explorado pelos professores no processo de

ensino. No entanto, percebe-se que o nimero de obras abordando o tema ainda ¢ reduzido.



Assim, este estudo justifica-se pelo desejo de contribuir para uma aprendizagem mais
acessivel, diversificando os recursos didaticos disponiveis aos educadores que convivem com
os ENEE, em suas salas de aula.

Adotando uma abordagem qualitativa, exploratoria e descritiva, a investigacao
baseia-se numa pesquisa bibliografica nas areas de educagcdo matematica, inclusdo e uso das
pranchas de comunicagdo alternativa, pois como afirma Freire, (2014):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (2014, p.30).

Acredita-se que a adocdo de estratégias inovadoras e de recursos pedagdgicos
adaptados pode constituir um caminho promissor para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas particularidades, tenham acesso a uma educagdo alinhada as suas
necessidades. Nesse contexto, busca-se investigar as contribuicdes das pranchas de
comunica¢do como ferramenta de apoio ao ensino, favorecendo a aprendizagem de conceitos
matematicos ¢ o desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades essenciais a formagao
académica dos estudantes.

Inicialmente, o estudo parte de uma reflexdo sobre a matematica enquanto area do
conhecimento e suas facetas no que se refere ao processo de inclusdo escolar. Posteriormente,
apresenta-se a analise das informacdes coletadas sobre o tema especifico desta pesquisa, as
pranchas de comunicagdo alternativa como recurso pedagédgico. Por fim, o registro de
algumas consideragdes realizadas, a partir das leituras, discussdes e reflexdes das vérias

fontes consultadas pela autora desta pesquisa.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 AMATEMATICA E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

A educacao ¢ essencial para o desenvolvimento da sociedade e para a formagao cidada
de qualquer individuo. Ela deve ser constantemente revisada para implementar novas praticas
na busca continua por conhecimento, na qual professores e estudantes sdo os principais
protagonistas. Considerando esta perspectiva, a inclusdo escolar ¢ um processo legal e
necessario para garantir o acesso a todas as pessoas, independente da sua condi¢do fisica,
intelectual ou social. Incluir a todos no universo escolar ¢ uma grande conquista da sociedade

democratica contemporanea.



Simon reforga que:

A luz de principio mais inclusivos, novo conhecimento foram surgindo, o que
possibilitou a substituicdo da politica da segregagcdo que condenou ao isolamento
pessoas invalidas, consideradas inuteis para a sociedade, para uma politica, as
escolas se abriram as pessoas com deficiéncia, porém, considerando que para incluir
era suficiente abrir as portas para os que estavam fora, exigindo destes, a adaptacdo
ao meio, o que se mostra impossivel. De que adianta um surdo estar sentado junto
aos demais, se ndo lhe forem oferecidas condigdes para que possa escutar a
explicacdo do professor? Ou de uma pessoa com deficiéncia fisica que vai a escola e
ndo encontra no ambiente a acessibilidade necessaria a sua locomog¢do? (2016, p.
46).

No cendrio da educacdo nacional inclusiva ja aconteceram importantes conquistas,
porém a matematica se destaca como uma das areas do conhecimento que mais apresenta
desafios, pois integra varios conceitos complexos e abstratos, de dificil compreensdo para o
ENEE.

A matematica, de acordo com o dicionario etimoldgico, ¢ de origem grega da palavra
“matemathike”que significa ensinamentos. Assim, ¢ possivel definir vérios axiomas,
teoremas, corolarios, temas, postulados e tirar diversas conclusdes de teorias e praticas,
conforme aponta Ramos (2018). Desta forma, a resposta para a pergunta ‘o que ¢

matematica?’ estd intimamente ligada a esses conceitos.
Seria, no geral, o estudo dos numeros e sua relagdo com as formas geométricas. Esta
defini¢do, no entanto, seria extremamente pobre diante do mundo de possibilidades
que a matematica oferece e, principalmente, porque isso limita demais a matematica,
tornando- a praticamente, uma ciéncia estatica. A matematica ndo apenas se expande
cada vez mais, como também expande outras areas que precisam dela para suas
aplicagdes. Axiomas, postulados, teoremas, todos que fazem com que a matematica
seja uma ferramenta a que outras areas recorrem, bem como, seja uma ciéncia, em
geral, dedutiva. (RAMOS, 2018, p.15).

Segundo Skovsmose (2001), o ensino da matematica deve incentivar a participagdo
ativa dos estudantes, tornando o aprendizado significativo e contextualizado. Isso ¢ essencial
para que todos os estudantes, especialmente os ENEE, possam se apropriar dos conteudos
matematicos de forma efetiva. E importante ressaltar que tais disposi¢des devem estar
vinculadas com o dia a dia do estudante. Nesse sentido Mendes (2009) enfatiza que a
participacdo do aluno no ensino-aprendizagem ¢ uma forma de desenvolver raciocinio,
criatividade, e que a utilizagdo de recursos pode auxiliar na pratica pedagogica, tornando-a
mais atrativa e efetiva.

Os ENEE sao estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou dificuldades especificas de aprendizagem, que demandam adaptacdes
curriculares e recursos pedagogicos diferenciados para que possam ter pleno acesso a

educacdo. A legislagdo educacional brasileira, Lei n® 13.146/2015, (Lei Brasileira de



Inclusao-LBI), assegura o direito desses estudantes a inclusao e ao atendimento educacional
especializado, buscando promover a equidade na aprendizagem (BRASIL, 2015).

A fim de alcangar esse objetivo, o docente deve, antes de tudo, conhecer o estudante
em sua totalidade, mapeando suas competéncias, potenciais, limitacdes e desafios. Essa
pratica diagnoéstica € crucial, conforme afirma Rita (2013, p. 13): “Ao conviver com 0s
estudantes, nota-se que a matematica ¢ frequentemente rejeitada e temida e que muitos
enfrentam dificuldades e barreiras para aprendé-la [...]”. Nesse contexto de diversidade, a
formacdo continua e a adesdo as praticas pedagogicas inclusivas tornam-se requisitos
essenciais para a superagdo dos sentimentos negativos em relacdo a matematica e garantir que
a escola atenda efetivamente a todos os estudantes que buscam este espaco para sua formagao
plena.

A matematica vai além do simples ensino de conteudos e técnicas, buscando
desenvolver cidaddos criticos e autobnomos que possam aplicar o conhecimento matematico
em diferentes contextos reais. Ao valorizar o envolvimento ativo, estimula o desenvolvimento
do pensamento reflexivo e o didlogo entre os estudantes, o que contribui para a construgao
conjunta do conhecimento e para a compreensao dos efeitos sociais da matematica. Essa visao
¢ essencial para assegurar um ensino mais inclusivo e significativo, capacitando os estudantes
para lidar com os desafios didrios de forma competente e critica. Skovsmose (2001), destaca
essa ideia, defendendo a matemdatica como um instrumento para a transformagdo social e
emancipacao dos individuos, tanto no contexto escolar quanto na sociedade.

Como todas as outras areas do conhecimento, a matematica possui um papel
fundamental e desafiador no processo de inclusdo dos estudantes com ENEE. Entre outras
alternativas, para vencer este desafio surgiu o AEE (Atendimento Educacional Especializado).
As unidades escolares sdo responsaveis por disponibilizar o AEE, um suporte crucial para a
inclusdo. Isto estd previsto na LDB (Lei 93.94/96), no artigo 58:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos, néo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL,1996).

O servigo ¢ feito por um especialista que trabalha individualmente com cada estudante
para entender suas dificuldades e pontos fortes. Em conjunto com o professor da turma, ele
escolhe os recursos e as estratégias que melhor ajudam o estudante no seu processo de

aprendizagem.



Em algumas escolas existe a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) que embora
seja o lugar mais comum para o (AEE), esse apoio deve acontecer em todos os espagos da
escola e complementando a aula regular devem envolver todos os sujeitos que integram este
espaco, disponibilizando recurso e praticas conforme a necessidade de cada estudante.

Segundo Gomes e Souza (2013, p. 108), o papel do professor, “seja na sala comum ou
no AEE, ¢ organizar atividades variadas, com diferentes niveis de dificuldade, para todos os
estudantes, independentemente de terem ou ndo alguma deficiéncia, sempre trabalhando com
o mesmo conteudo escolar”. Dessa forma, a inclusdo na escola deve incentivar os estudantes a
trabalharem juntos e aprenderem em grupos, valorizando as diferengas, promovendo o
respeito e a colaboracdo entre todos.

Conforme Rodrigues e Oliveira:

A educacio inclusiva contribui para a sociedade desconstruir o paradigma de que a
deficiéncia ¢ condicdo inerentes ao individuo, que recebe o estigma de pessoa com
deficiéncia, com limitagdes que a impedem de aprender ou se desenvolver
intelectualmente, e para que se formule uma concepgao capaz de vé-lo como sujeito,
subjetivo e com potencialidade singulares, que nao se relacionam com a deficiéncia.
(2013, p. 165).

O ensino da matematica pode contribuir para a quebra deste paradigma, porém os
ENEE requerem estratégias pedagogicas especificas que ultrapassem os métodos tradicionais
expositivos que, muitas vezes, sdo inacessiveis para esses estudantes. A legislagdo determina
que o processo de ensino deve ser adaptado as necessidades individuais, com uso de materiais
concretos, atividades praticas e recursos tecnologicos que facilitem a compreensdo dos
conceitos matematicos. Buscando atender esta demanda, surgiu O PEI (plano de ensino
individualizado)', obrigatorio em todo o territorio nacional e que deve contemplar atividades

especificas e adaptadas para cada aluno ENEE, pois:

O acesso e a permanéncia se configuram como sendo uma entre tantas outras
discussdes que se relacionam a educacgdo. O direito a educacdo significa, além da
garantia desses direitos, a disponibilizagdo de estruturas escolares adequadas,
condigdes basicas de trabalho aos profissionais e valorizagio do professor. E preciso
tornar as leis um fato, saindo do texto e se preocupando, realmente, com o contexto.
(SIMON, p. 46, 2016).

Buscando formas de atuar de forma eficiente nesse contexto, as tecnologias

apresentam-se como uma ferramenta valiosa, auxiliando no planejamento e desenvolvimento

1 O PEI é um recurso pedagogico com foco individualizado no estudante e tem por finalidade otimizar o
processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia ou outras especificidades. E um plano e registro
das estratégias que visam promover acessibilidade curricular e que sdo necessarias para o estudante alcancar as
expectativas de aprendizagem definidas para ele. (IFRS, 2020).



de atividades de matematica para os ENEE. Estudos indicam que o emprego de tecnologias
assistivas no ensino da matematica promove maior autonomia, intera¢do e participagdo dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e social (Silva &
Minosso, 2021).

O ensino da matematica aos ENEE demanda nao apenas adaptagdes curriculares, mas
principalmente a incorporagao de estratégias pedagdgicas que atendam as particularidades de
aprendizagem desses estudantes. A utilizacdo de materiais concretos, jogos pedagogicos e
atividades praticas sao ferramentas fundamentais para a constru¢do do conhecimento
matematico, pois permite a contextualizagdo dos conceitos, facilitando a compreensao ¢ a
motivagdo dos estudantes. Dessa forma, a ludicidade constitui um recurso essencial para
potencializar o protagonismo dos estudantes em ambientes inclusivos, tornando o aprendizado
mais significativo e participativo.

Por sua vez, as tecnologias assistivas tém se destacado como poderosos aliados no
ensino da matematica para estudantes com deficiéncia intelectual e outros transtornos,
proporcionando maior autonomia e interagdo. Estudos recentes indicam que as tecnologias
que englobam recursos digitais, como softwares educativos, aplicativos e dispositivos
adaptativos, estdo associadas ao aumento da participacdo nas atividades e a superagdo das
barreiras de comunicacdo e compreensao (Silva & Minosso, 2021). Além dos recursos
digitais, o emprego de tecnologias como a adaptagdo de jogos e materiais fisicos, também tém
apresentado resultados positivos em contextos escolares inclusivos. (Cunha e Santana, 2024).

Em suma, o uso de recursos adaptados, aliado a capacitacdo continua dos professores ¢
um elemento fundamental para o éxito do ensino de matematica para estudantes ENEE. E
essencial que os docentes estejam capacitados para reconhecer as demandas particulares de
seus estudantes e para empregar as tecnologias € metodologias apropriadas, assegurando um
ensino personalizado e eficaz.

A colaboragdo entre a equipe pedagdgica e os profissionais de apoio, como
fonoaudiologos e terapeutas ocupacionais, também ajuda a criar um ambiente educacional
inclusivo, no qual o estudante se sente acolhido e incentivado a desenvolver suas habilidades
matematicas. (Silva, Viginheski & Shimazaki, 2018).

Para que a capacita¢do dos professores seja realmente eficaz, ¢ fundamental que eles
estejam receptivos e aptos a integrar recursos didaticos pedagodgicos acessiveis em suas
praticas, especialmente aqueles que consideram as variadas formas, pois:

Uma das formas de facilitar o processo de ensino e aprendizagem, e no caso aqui
considerando a diversidade do alunado, ¢ por meio da utilizagdo de recursos



didatico-pedagogicos acessiveis. Dentre esses recursos, fazemos um recorte aqueles
tangiveis, que, ao permitir aos estudantes a fruicdo dos mesmos por meio do sistema
haptico (tatil), abrem diversas possibilidades de atuagdo em sala de aula por parte do
professor. (BORTOLINI et al. p. 87, 2016).

Uma das ferramentas possiveis de serem utilizadas para as diversas adaptagdes

pedagbgicas que contribuem para a inclusdo, sdo as pranchas de comunicagao alternativa.

2.2 PRANCHAS DE COMUNICACAO ALTERNATIVA COMO RECURSO
PEDAGOGICO

As pranchas de comunicagdo alternativa sdo ferramentas que utilizam simbolos,
imagens, fotos ou palavras para ajudar pessoas com dificuldades na comunicagdo oral a se
expressarem. O usuario aponta para os simbolos na prancha para indicar o que deseja, sente
ou precisa.

No ambiente escolar, essas pranchas representam um recurso indispensavel da
tecnologia assistiva. Elas permitem que estudantes com severas dificuldades na fala possam
interagir com colegas e professores, responder a perguntas e participar ativamente das
atividades curriculares. A prancha deve ser altamente personalizada, refletindo o vocabulario,
os interesses e a rotina do usudrio, sendo a sua constru¢do um processo continuo e

colaborativo: pois,

A expectativa ¢ que a prancha de CAA digital se torne uma ferramenta no dia a dia
dessas pessoas, ajudando-as a superar obstaculos de comunicagdo e a integrarem-se
plenamente em suas atividades sociais e educacionais, sem enfrentarem
constrangimentos associados ao uso de dispositivos convencionais, como pranchas
fisicas, que podem ser alvo de estigma por parte de seus pares tipicos. (GONZALES,
CUNHA E CARVALHO, p. 7, 2024).

Existem varios tipos de prancha de comunicagdo alternativa. Nas figuras abaixo ¢

possivel visualizar alguns exemplos:



Figura 1 - Prancha de comunicagdo alternativa
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Fonte: Alves, 2019

Figura 2- Pranchas tematicas para interpretagdo de livros e conteidos

Fonte: Sartoretto e Bersch, 2025.

As pranchas de comunicacao alternativa, sejam digitais ou ndo digitais, constituem
ferramentas fundamentais para estudantes com dificuldades de comunicagdo verbal e escrita,
como ocorre frequentemente entre os ENEE. E um importante recurso para individuos que

possuem dificuldade ou incapacidade de se expressar pela fala ou escrita funcional. Elas



promovem autonomia, inclusao social e facilitam o vinculo entre o usuario € os profissionais
de saude, educagado ou familia.

Sua utilizacdo ¢ especialmente relevante em casos de deficiéncias motoras,
neurologicas ou cognitivas, garantindo o direito a comunicacdo e melhorando a qualidade de
vida do usuario. Elas podem ser encontradas facilmente em diferentes websites que oferecem
materiais para esse publico, como mostram as figuras 1 e 2.

Utilizadas em sala de aula, as pranchas de comunicagdo alternativa combinam
simbolos, imagens e palavras para garantir que os estudantes possam expressar suas ideias,
compreender conceitos e participar ativamente do processo de aprendizagem. Para facilitar o
ensino de conteudos especificos, como os da matemadtica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as pranchas sdo geralmente organizadas por categorias tematicas. Além disso, o
uso de pranchas digitais, em conjunto com softwares e aplicativos, amplia significativamente
as possibilidades de personalizagdo e interacdo, potencializando, assim, a aprendizagem
desses estudantes. (Santos et al., 2025).

As PCA nio digitais podem ser classificadas como baixa tecnologia (PCA- BT), ou
seja, sdo pranchas fisicas confeccionadas por papel, papeldo, acrilico na qual o professor
explora com o aluno ferramentas diversificadas para a aprendizagem, sem o auxilio de
softwares. E importante ressaltar que esses recursos de baixa tecnologia possuem recursos
como: facilidade de acesso, baixo custo e podem ser adquiridos conforme as delimitagdes
especificas dos estudantes, o que facilita sua adaptacdo escolar. A escolha deste recurso

precisa acontecer com certo cuidado, pois:

Durante a escolha das pranchas de comunicacdo de baixa tecnologia para o aluno
nao-verbal, deve-se levar em conta a facilidade de uso do recurso em todo o
ambiente escolar, que se da pela troca de cartoes que informam o que se deseja, ndo
se limitando apenas a sala de aula. Por outro lado, o uso adequado das PCA-BT,
como recurso de comunicagdo, a preparagdo do professor regente e a participagdo de
toda a escola (desde o porteiro, colegas, cuidador e funcionarios) auxiliam o aluno
ndo-verbal a desenvolver habilidades comunicativas, interagdes sociais e, por fim, a
conseguir um melhor desempenho académico. ( SANTOS ! et al., p. 9. 2025).

Ja as PCA de alta tecnologia envolve o uso de softwares, aplicativos digitais que
potencializam uma comunicagdo diferenciada através das personalizagdes como: cores de
alto contraste, simbolos, layouts despoluidos que facilitam na clareza visual. Esses recursos
ampliam a possibilidade de expressoes e interacdes dos estudantes.

A personalizacao das pranchas de comunicagdo permite que o ensino da matematica
seja adaptado as especificidades de cada aluno, considerando suas habilidades, dificuldades e

interesses. A participagdo do estudante na constru¢do de suas pranchas € um aspecto



destacado por Kriiger (2017), que ressalta que essa pratica promove autonomia e refor¢a o
protagonismo na aprendizagem, por isso, sempre que possivel, o professor deve chama-lo
para esta tarefa.

Em contextos inclusivos, as pranchas também favorecem a interagdo social e a
colaboracdo entre estudantes, professores e profissionais de apoio, tornando o ambiente
escolar mais acolhedor e eficiente. Estudos comprovam que a utilizacdo dessas ferramentas
auxilia no desenvolvimento cognitivo e na superacdo das barreiras comunicacionais e sao
essenciais para que os estudantes com necessidades educacionais especificas possam
acompanhar e envolver-se com o ensino da matematica desde os anos iniciais. (Santos et al.,
2025).

O uso dessas pranchas contribuiu para a inclusdo escolar, promovendo a comunicagdo
efetiva, o engajamento nas atividades pedagogicas e a constru¢do do conhecimento
matematico, superando barreiras comunicacionais e cognitivas (Deliberato & Nunes, 2015).
As pranchas de comunicacdo sdo ferramentas que auxiliam na promog¢ao da autonomia dos
estudantes, respeitando suas particularidades e possibilitando uma educacdo matematica mais

equitativa e acessivel.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa dedicou-se a analisar as contribuicdes das pranchas de
comunicag¢do alternativa (PCA) para o ensino e a aprendizagem de matematica por (ENEE).
Essas ferramentas funcionam como pontes concretas e visuais para tornar conceitos abstratos
mais acessiveis, permitindo que estudantes com diferentes estilos de aprendizagem e
necessidades especificas interajam com os conteidos de forma mais eficiente. As PCA
favorecem a expressdo, a compreensdo e a resolucdo de problemas, incentivando a
participagdo mais ativa e autobnoma dos estudantes. Isso ajuda a criar um ambiente escolar
mais acolhedor e estimulante, onde a diversidade ¢ respeitada e valorizada.

A partir da analise bibliografica, o estudo reafirma a importancia de superar as
barreiras de comunicagdo e abstracdo presentes no ensino tradicional da matematica para
garantir uma inclusdo efetiva. Para tanto destaca-se a relevancia de uma formacdo sélida do
professor nos cursos de graduacdo, tendo continuidade efetiva no universo escolar,
proporcionando ndo apenas o conhecimento da legislagdo, mas também de praticas de

inclusdo especificas para cada area do conhecimento.



A reflexdo realizada, a partir das fontes consultadas neste estudo, permite concluir que
as (PCA), sdo um recurso pedagogico eficiente e acessivel para auxiliar o ensino dos
conceitos matematicos, auxiliando no aprendizado do ENEE e na sua inclusdo social.
Acredita-se que o uso de recursos adaptados, aliado a capacitacdo continua dos professores ¢
um elemento fundamental para o éxito do ensino de matematica para estudantes ENEE.

Por fim, ¢ importante destacar que apesar de todo o conhecimento adquirido com este
estudo, ndo foi possivel explorar toda a dimensdo que o assunto merece. Assim sendo,
sugere-se que pesquisas futuras explorem a aplicagdo pratica e a avaliagdo da eficacia da
proposta de aplicacao das PCA em diferentes contextos escolares, considerando a variedade
de perfis de estudantes e ambientes educacionais. Tal aprofundamento contribuird para
consolidar o uso das pranchas como um recurso pedagoégico alternativo no ensino da
matematica, ampliando o uso de praticas inclusivas e fortalecendo o compromisso com a

educagdo equitativa e transformadora.
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