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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento que afeta a comunicagdo, a
interagdo social e o comportamento, variando de acordo com cada individuo. A inclusdo escolar de estudantes
com TEA no ensino fundamental, especialmente na rede publica, ainda representa um grande desafio. A presente
pesquisa tem como objetivo analisar os principais achados da literatura académica sobre a inclusao de estudantes
com TEA, com énfase no contexto do municipio de Bento Gongalves/RS. Justifica-se pela necessidade de
compreender como as escolas publicas tém enfrentado essa realidade e quais sdo os principais obstaculos e
avangos identificados na producdo cientifica sobre o tema. A metodologia adotada foi a revisdo bibliografica,
com levantamento de livros, artigos cientificos ¢ documentos legais que tratam da educagdo inclusiva e do
autismo, especialmente no cenario brasileiro. Os resultados encontrados evidenciam que, embora haja avangos
legais e maior visibilidade do TEA, persistem dificuldades como a falta de formagao especifica dos professores,
a escassez de recursos pedagdgicos adaptados e a inadequag@o da estrutura fisica e institucional das escolas.
Além disso, observa-se a importancia da sensibilizagdo e do compromisso da comunidade escolar para promover
um ambiente de aprendizagem inclusivo e acolhedor. Conclui-se que a inclusdo efetiva de estudantes com TEA
exige ndo apenas adequagdes estruturais, mas também mudangas nas praticas pedagogicas, no olhar docente e no
apoio institucional continuo, especialmente no contexto da rede publica de ensino.
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Formacao de Professores.
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A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
representa um dos grandes compromissos da educacao atual e, ao mesmo tempo, um desafio
constante para escolas, professores e politicas publicas. Com a criagdo de marcos legais
importantes, como a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Lei n® 12.764/2012) e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), o
direito a educagdo inclusiva no Brasil passou a ser mais reconhecido e exigido. No entanto,
garantir esse direito vai além da matricula: implica acolher o aluno em sua singularidade,
rever praticas pedagdgicas e promover um ambiente que valorize a diversidade humana.

Do ponto de vista pedagdgico e social, a inclusdo ¢ vista como uma oportunidade
para que diferentes sujeitos compartilhem saberes e experi€ncias. Vygotsky (1998) entende
que o aprendizado se da por meio da interacdo com o outro e, ¢ justamente na convivéncia e
nas trocas sociais, que cada individuo pode se desenvolver. Ao invés de tratar as diferengas
como barreiras, o autor propde que estas sejam compreendidas como recursos que enriquecem
a aprendizagem coletiva.

Nesse mesmo caminho, Mantoan (2003) chama atencao para a necessidade de uma
mudanga estrutural nas escolas. Para ela, a inclusdo nao deve ser entendida como uma simples
inser¢ao de alunos com deficiéncia no sistema regular, mas como uma transformacdo na
forma como a escola se organiza, ensina e acolhe. O desafio, segundo a autora, estd em
abandonar modelos rigidos e excludentes e adotar praticas que respeitem o ritmo € as
necessidades de todos os estudantes.

A perspectiva relacional e afetiva também ¢ essencial nesse processo. Maturana
(2001) destaca que a aprendizagem acontece nas relagdes humanas, no cotidiano das
interacdes. Ao afirmar que “todo fazer ¢ um fazer no conviver” (p. 32), o pesquisador nos
lembra que ensinar nao € apenas transmitir contetido, mas reconhecer o outro e estabelecer
vinculos significativos. No caso de alunos com TEA, que muitas vezes apresentam formas
singulares de comunicagdo e socializacdo, esse reconhecimento ¢ ainda mais fundamental.

A inclusdo s6 se concretiza quando hd compromisso coletivo e condigdes reais para
que ela aconteca. Como observa Mecenas (2016), o professor ocupa um lugar central nesse
processo e precisa ser apoiado com formagdo adequada, politicas publicas consistentes e
suporte da gestdo escolar. Discutir a inclusdo de alunos com TEA, portanto, ¢ também refletir
sobre que tipo de educacdo queremos construir: uma educacdo democratica, afetiva e que
valorize as particularidades de cada sujeito.

A escolha por estudar a inclusdo de criangas com TEA em escolas regulares surgiu da

necessidade de entender como garantir o direito de todos a educagdo, respeitando as



diferengas de cada aluno. Hoje, muitas escolas enfrentam o desafio de atender esses
estudantes, que tém necessidades especificas, o que exige ndo s6 mudangas fisicas na escola,
mas principalmente uma mudanga na forma como os professores e gestores pensam e agem
no dia a dia.

Durante a vivéncia académica, ficou claro que muitos professores querem ajudar, mas
ndo se sentem preparados para lidar com as caracteristicas do TEA. Isso acontece porque
faltam oportunidades de formagdo e o suporte necessdrio para aprenderem a trabalhar de
forma mais eficaz e inclusiva. A formacao dos professores precisa ir além do conhecimento
técnico, também deve despertar a sensibilidade para entender e valorizar a diversidade
presente em cada turma.

Além disso, a formagdo inicial dos professores, na maioria dos cursos, dedica pouco
tempo ao tema da inclusdo, muitas vezes como uma disciplina opcional. Isso faz com que
muitos futuros docentes ndo estejam prontos para atender a diversidade nas escolas, vendo
alunos com necessidades especiais como um problema, o que acaba dificultando a inclusdo
verdadeira.

Mais do que técnicas, ¢ fundamental que os professores tenham uma postura humana,
respeitando cada crianga como Unica, com direito a participar do processo de aprendizagem e
socializacdo de forma plena e digna.

Sendo assim, esta pesquisa busca responder a seguinte questao-problema: como ocorre
a inclusdo de estudantes com TEA no municipio de Bento Gongalves? Assim, o estudo se
conecta ao tema e aos objetivos propostos, reforgando a importancia de analisar os desafios e
as possibilidades para a inclusdo desses alunos, com o intuito de apoiar os professores e
contribuir para a melhoria das praticas inclusivas no municipio.

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar os desafios, experiéncias e
propostas relacionadas a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
Ensino Fundamental do municipio de Bento Gongalves, a fim de identificar praticas que
possam subsidiar e fortalecer a atuacdo de professores na construgdo de uma educacao
inclusiva. Especificamente, busca-se investigar como se da a inclusao de alunos com TEA nas
escolas da rede publica do municipio; identificar os principais desafios enfrentados por
professores e instituigdes no processo de inclusdo; e compreender de que forma a Lei

Berenice Piana tem sido aplicada no ambiente escolar.

3. METODOLOGIA



A presente pesquisa tem como objetivo analisar os principais achados da literatura
cientifica e académica sobre os desafios, barreiras e possibilidades relacionados a inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental, com énfase no
contexto da rede publica do municipio de Bento Gongalves/RS.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, com enfoque exploratorio e descritivo.
Essa abordagem foi escolhida por possibilitar uma compreensao mais profunda dos desafios e
experiéncias relacionados a inclusdo de estudantes com TEA no ensino, especialmente no que
se refere a atuacdo docente nesse processo. Segundo Gil (2008), a pesquisa exploratoria
permite maior familiaridade com o problema, enquanto a descritiva objetiva observar,
registrar e analisar fendmenos sem manipula-los. Para Lakatos e Marconi (2010), a pesquisa
descritiva visa descrever caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, sendo
essencial para estudos sociais. J& Minayo (2001) destaca que a abordagem qualitativa ¢
indispensavel quando se pretende compreender significados, relagdes e a subjetividade dos
sujeitos envolvidos.

O trabalho fundamenta-se em uma referéncia bibliografica, construida a partir da
andlise de fontes secunddrias, como livros, artigos cientificos, documentos oficiais e
legislagdes pertinentes ao tema. A selecdo do referencial tedrico buscou autores reconhecidos
nas areas de educacdo inclusiva, psicologia e estudos sobre o desenvolvimento humano,
destacando-se nomes como Mantoan, Bosa, Mittler e Stainback, cujas contribui¢des sao
amplamente referenciadas na literatura especializada.

A coleta do material bibliografico foi realizada por meio de livros e também
plataformas académicas e bases de dados de acesso publico e cientifico, entre elas: Google
Académico, Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude
(BVS). Para refinar as buscas, foram utilizadas palavras-chave especificas, tais como:
“inclusdo escolar”, “Transtorno do Espectro Autista”, “educacdo inclusiva”, “formacao
docente”, “pratica pedagdgica” e “ensino fundamental”.

Os critérios de selecdo priorizaram publicagdes produzidas entre os anos de 2010 e
2025, considerando a atualidade e a relevancia dos conteudos. Foram analisados,
preferencialmente, artigos cientificos, teses, livros académicos e documentos oficiais que
dialogam diretamente com o tema central do estudo.

Durante o processo de pesquisa, constatou-se a dificuldade de encontrar materiais
especificos sobre a inclusdao de alunos com TEA na rede municipal de ensino de Bento
Gongalves/RS. Nao foram localizados artigos cientificos que tratassem diretamente da

realidade local, apenas recortes de jornais e reportagens, muitas vezes com falas de



autoridades ou breves registros de situagdes pontuais, mas sem aprofundamento contextual ou
respaldo académico. Essa escassez revela uma lacuna importante no campo de estudos e
reforga a necessidade de ampliagdo da producdo cientifica voltada a inclusdo escolar no
municipio.

Apesar disso, as reportagens encontradas desempenharam um papel relevante na
construcdo deste trabalho. Algumas abordavam projetos de lei introduzidos no municipio e
trouxeram a tona debates importantes, como a falta de monitores para criancas com TEA ¢ a
escassez de profissionais especializados nas escolas publicas. Essas fontes, ainda que
jornalisticas, serviram como incentivo para a escrita da pesquisa, evidenciando a urgéncia do
tema e a necessidade de maior mobilizagdo em torno da causa da inclusao.

Nesse sentido, considera-se como proposta para uma futura pds-graduagdo a
realizagdo de um levantamento de campo, por meio da aplicagdo de questionarios com
professores da rede municipal, a fim de compreender a rotina escolar dos alunos com TEA,
suas dificuldades, os apoios existentes e as estratégias utilizadas para favorecer sua inclusao.

A analise do material coletado foi conduzida de forma qualitativa, buscando
identificar os principais desafios enfrentados na inclusdo escolar de alunos com TEA, bem
como as praticas, politicas e condigdes que podem contribuir para a construgdo de uma escola
mais acolhedora, justa e efetivamente inclusiva. A partir dessa analise, espera-se oferecer
subsidios tedricos que fortalecam a atuacdo docente frente a diversidade presente no contexto
educacional.

O presente trabalho, tem a revisdo de literatura estruturada em cinco tdpicos. O
primeiro topico traz a introdugdo, na qual sdo apresentados o tema, a delimitacdo do
problema, os objetivos e a justificativa da pesquisa, contextualizando a inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede municipal de Bento Gongalves. No
segundo topico, ¢ desenvolvida a fundamentagdo teodrica, abordando os principais conceitos
relacionados ao TEA, as teorias do desenvolvimento humano, a relevancia da afetividade no
processo de aprendizagem e o marco legal que assegura o direito a inclusdo escolar. O terceiro
topico detalha a metodologia adotada, descrevendo o tipo de pesquisa, a abordagem utilizada,
os instrumentos para coleta de dados, a amostra selecionada e as questdes éticas envolvidas. O
quarto tdpico apresenta a revisdo de literatura, que compreende uma andlise critica das
estratégias de formacao docente, os desafios e avangos na inclusdo de alunos com TEA, com
especial atencdo as politicas e praticas implementadas na rede publica de Bento Gongalves,
incluindo a necessidade urgente de monitores especializados. Por fim, o quinto topico reune

as consideracdes finais, onde sdo expostas as conclusdes da pesquisa, ressaltando os



progressos obtidos, as limitagdes encontradas e propostas para aprimorar a inclusdo escolar

dos alunos com TEA no municipio.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 LETI BERENICE PIANA

A Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana,
institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Brasil, 2012). Antes dessa lei, as pessoas com transtorno do espectro autista eram
consideradas apenas como pessoas com deficiéncia, sem legislacdo especifica para suas
necessidades.

Conforme o artigo 1°, “esta Lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para a sua consecugao”
(BRASIL, 2012, art. 1°). A legislagdo prevé a participacdo da comunidade na formulagao,
acompanhamento, implantacdo e avaliagao das politicas publicas voltadas para esse publico.

A lei assegura o acesso a servigos de saude, que incluem diagndstico precoce,
atendimento multiprofissional, terapia nutricional adequada, medicamentos e informagdes que
auxiliem no diagndstico e tratamento.

No artigo 3°, fica garantido que, “em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular terd direito a
acompanhante especializado” (BRASIL, 2012, art. 3°). Esse acompanhamento ¢ fundamental
para que o estudante com TEA se adapte ao meio escolar e possa aproveitar melhor as
oportunidades de aprendizagem oferecidas.

Além disso, o paragrafo 2° do artigo 1° estabelece que “a pessoa com transtorno do
espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais” (BRASIL,
2012, art. 1°, § 2°). Dessa forma, a lei garante, além da educagao e saude igualitarias, direitos

a moradia, ao mercado de trabalho, a previdéncia e a assisténcia social para essa populacao.

2.2 O AUTISMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢ao do neurodesenvolvimento,
de origem predominantemente bioldgica, que afeta aspectos importantes da vida do individuo,
como: a cogni¢do, a linguagem, a sociabilidade e a capacidade de imaginar e interagir com o

mundo ao redor (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014; OLIVEIRA, 2018).



Trata-se de um transtorno complexo e multifacetado, que se manifesta de maneiras diferentes
em cada pessoa (Bosa, 2002; Schmidt; Capellini; César, 2018).

Embora suas causas ainda ndo sejam totalmente conhecidas, pesquisas apontam que
fatores genéticos desempenham um papel significativo, podendo estar associados a alteragdes
no funcionamento cerebral (American Psychiatric Association, 2014). Além disso, aspectos
ambientais, como infec¢des durante a gestacdo ou traumas precoces, também sio
considerados possiveis influéncias no desenvolvimento do TEA (Oliveira, 2018).

As manifestagdes do autismo variam bastante. Algumas pessoas podem apresentar
comprometimentos mais evidentes, como dificuldades na comunicagdo verbal e ndo verbal,
comportamentos repetitivos e sensibilidade sensorial aumentada (Silva; Schimidt, 2016). Em
certos casos, pode haver também algum grau de deficiéncia intelectual, além de
comportamentos imprevisiveis, como agitacdo, irritabilidade e dificuldades alimentares ou
emocionais (American Psychiatric Association, 2014).

Uma das barreiras para o entendimento social sobre o autismo esta no fato de que nao
ha caracteristicas fisicas visiveis que indiquem o transtorno. Isso acarreta julgamentos
equivocados, atribuindo aos comportamentos considerados ‘estranhos’ ou ‘inadequados’, a
ma criacdo ou a falta de limites, quando na verdade sdo expressdes de uma condicdo
neuroldgica que exige compreensdo, empatia e suporte (Alonso, 2017; Mittler, 2003).

E importante destacar que, embora o TEA envolva desafios significativos, muitas
pessoas dentro do espectro também demonstram habilidades surpreendentes em areas
especificas. H4 casos de grande aptiddo para a musica, para calculos matematicos ou para
memorizacao detalhada, o que mostra como o potencial dessas pessoas ndo pode ser
subestimado (Grandin, 2006; Gardner, 2011).

Com apoio adequado especialmente da familia, da escola e da sociedade, pessoas com
TEA podem desenvolver autonomia, formar vinculos afetivos, construir relagdes sociais e
constituir familias (Carvalho, 2004; Mantoan, 2003). O estimulo continuo e o reconhecimento
de suas capacidades sdao fatores fundamentais para o fortalecimento da autoestima e para que

possam explorar o mundo com mais seguranga e confianga (Maturana, 1998; Souza, 2020).

2.3 SINTOMAS DO AUTISMO EM DIFERENTES FAIXAS ETARIAS

Os sintomas do autismo podem variar de acordo com as caracteristicas e
necessidades individuais de cada um e, pelo fato de uma crianga apontar alguns desses

sintomas, ndo quer dizer que esta seja autista. O diagnostico do autismo ou qualquer outra



sindrome deve ser realizado por um especialista da area. As principais caracteristicas ligadas
ao Transtorno do Espectro Autista aparecem com evidéncia na primeira fase da infancia,
como:
Atraso no desenvolvimento da fala, dificuldade na interacdo com seus pares ou
familiares, irritagdo em locais cheios ou barulhentos, fascinio por objetos incomuns,

estereotipia vocal e motora, auséncia das interacdes sociais, onde se precisa seguir
uma rotina, e comportamentos definidos (American Psychiatric Association, 2014,

p. 16).
Possiveis sintomas que o portador de Autismo pode apresentar de acordo com a sua

faixa etaria:

1. Primeiros seis meses de vida: Passividade ou inquietude demasiadas. A crianca
ndo responde com sorrisos ou expressoes de felicidade.

2. De seis meses a um ano de vida: H4 um atraso no desenvolvimento da
linguagem. A crianga nao balbucia e nem gesticula.

3. De um a dois anos: De acordo com Bosa (2002), apresenta-se falta de contato
visual com os pais; demora ou ndo atende quando ¢ chamado; vive isolado, em um mundo a
parte desinteressando-se pelas pessoas ao seu redor. O autor ainda declara que: “[...]
isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato humano, mas caracteriza-se, sobretudo, pela
dificuldade em manter contato afetivo com outros de modo espontineo e reciproco.” (Bosa,
2002, p. 31).

4. De trés a cinco anos: E 0 momento mais propicio e explicito de se perceber que
existe algo de diferente com a crianga, principalmente em ambientes de socializagao, como a
escola. Nota-se a falta de contato visual, pouco interesse pelas pessoas e brincadeiras em
grupo, fala muito ou pouco e copia e repete frases que ouviu.

5. De seis a onze anos: Por tratar-se da faixa etdria em que a crianga comeca a ser
alfabetizada, ¢ comum que os professores observem alguns comportamentos, como: a nao
utilizacdo de gestos, a auséncia de amigos, como também, a crian¢a deixa de mostrar tarefas
que realizou na aula aos professores, tendo dificuldades de socializagdo e compartilhamento.

6. De doze a dezessete anos: Na adolescéncia ¢ comum que o jovem tenha um
comportamento diferenciado, porém nao ¢ nesta faixa etaria que o autismo ira se desenvolver,
e sim antes. Os sintomas apresentados pelo autista nesta idade continuam sendo o pouco
contato visual, expressdes faciais neutras ou incomuns, dificuldade de socializacdo e de

manter amigos, além da falta de empatia.

2.4 O AUTISTA NA ESCOLA REGULAR



A inclusdo implica pedagogicamente a consideracdo da diferenca dos alunos em
processos educacionais iguais para todos. O movimento inclusivo na educagdo traz inimeros
desafios as escolas, em todos os niveis e etapas de ensino, provocando as necessidades de
suas praticas e concepgdes didrias serem revistas.

Como declaram Miranda e Galvao Filho (2017, p. 34): “A inclusdo ¢ um processo
complexo e estd complexidade deve ser respeitada, atendida e ndo minimizada [...]”, em
decorréncia, para que a inclusdo seja efetiva, € preciso um planejamento adequado,
respeitando todas as caracteristicas do aluno com TEA, em que Menezes (2014, p. 53) expde
ser necessario a fundamentacao em trés principios:

Conhecer e estudar as caracteristicas comuns do aluno; Definir a forma de
atendimento educacional a ser ofertado com turma comum; Desenvolver estratégias

adequadas de atuacdo pedagodgica em sala de aula, respondendo as necessidades
educacionais especiais de alunos com autismo.

As instituicdes de educacdo estdo, aos poucos, tentando se adaptar com a inclusao de
criangas especiais em escolas regulares. Os sistemas de ensino tém lidado com a inclusdo,
principalmente, de alunos que apresentam o transtorno autista, por meio de medidas
facilitadoras, como por exemplo, a contratacdo de profissionais de apoio, cuidadoras e/ou
professoras de reforco, o que ndo resolve e nao clareia o desafio da inclusao.

As escolas regulares, em especial as de ensino publico, ndo estdo preparadas para
receber alunos nos niveis de suas necessidades especiais, exemplo disto estd na falta de
adaptacao curricular, na reformulacao de critérios de avaliagdo, na estrutura fisica das escolas,
na qualificagdo de profissionais na area e nas estratégias para desempenhar de forma
favoravel as criangas inclusas.

Considerando as necessidades das criangas autistas, quando inseridas em escolas de
ensino regular, estas se deparam com o despreparo de profissionais, a auséncia de
conscientizacdo e compreensdo sobre o mundo particular deles, aliado as caréncias das
escolas, fatores estes, que acabam colocando em risco o futuro destes portadores.

Apesar de todas as barreiras que sdo impostas na tentativa de incluir uma crianca
autista, deve-se considerar que, para este sujeito nao ir a escola € uma forma de comprometer
o seu desenvolvimento. Sabe-se que a crianga com autismo ¢ capaz de aprender, porém nao se
sabe o quanto e o que pode ou ndo assimilar e compreender. Vale ressaltar que ¢ de suma
importancia que os alunos com autismo vivam interagdes normativas, programadas e apoiadas

com as criangas de desenvolvimento normal.



Nao importa o método, acredita-se que a maioria das criangas com autismo
apresentam resultados satisfatorios nos ambientes inclusivos, porém para alcangé-los ¢
necessario esfor¢o e colaboragao da equipe de profissionais. Como salienta Alonso (2017, p.
1): “A Educagdo inclusiva compreende a Educagdo especial dentro da escola regular e
transforma a escola em um espaco para todos. Ela favorece a diversidade na medida em que
considera que todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum momento de sua
vida escolar.”.

Criangas com estas condi¢des demonstram dificuldades em usar e entender a
comunicagdo nado-verbal (gestos, expressdes faciais e linguagens corporais), pois elas ndo
mantém contato visual. Cabe assim, ao professor e a comunidade escolar desenvolver meios
de aprendizado prazerosos e acessiveis a estes alunos, para que eles se sintam, realmente
inseridos no ambiente escolar.

O professor que se depara com uma crianga autista em sala de aula, acaba passando
por algumas dificuldades e situagdes desagradaveis. Mello (2007) apresenta algumas
orientagdes para professores e educadores, de maneira a facilitar o trabalho com os alunos que

apresentam este transtorno:

e posicionar o aluno o mais préximo possivel do professor;

e dar a ele a oportunidade de ser ajudante do professor;

e fornecer ajuda ao aluno para que possa trabalhar e concentrar-se por periodos cada vez
mais longos;

e estimuld-lo a trabalhar em grupo, aprendendo a esperar a sua vez; elogia-lo sempre.

Os ambientes de aprendizagem devem ser previsiveis e estruturados, fazendo uso de
figuras ou simbolos para ajudar as criangas a aprenderem novas habilidades, comunicar-se
com mais eficiéncia e organizar rotinas. Estas caracteristicas fazem parte do dia a dia dos
autistas, pois ¢ por meio da repeti¢do de palavras ou frases que desenvolvem uma sensagao de
seguranga com o meio em que estao inseridos.

A inclusdo de criangas com autismo estd legalmente garantida, mas a lei sozinha nao
assegura que as condigdes necessarias para a inclusao realmente acontecam na pratica, afinal,
na inclusdo, ndo ¢ a crianca que deve se adaptar a escola, mas, no seu contrario, a escola para
recebé-la deve transformar-se a cada dia.

A inclusdo de criangas com TEA nas escolas publicas brasileiras tem se tornado um

dos principais ¢ mais complexos desafios no cenario educacional contemporaneo. A



legislagdo, especialmente a Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), reconhece o autista
como pessoa com deficiéncia, garantindo o direito a educacdo inclusiva em todos os niveis de
ensino (Brasil, 2012). No entanto, a distancia entre o que estd garantido em lei e o que se
realiza nas praticas escolares ainda ¢ grande.

As escolas publicas, embora enfrentam diversas limitacdes, vém promovendo a
inclusdao por meio de agdes como a criacdo de salas de recursos multifuncionais, contratacao
de professores de apoio e investimentos em formacdo continuada. Para Mantoan (2003),
incluir ¢ mais do que permitir a presenca do aluno com deficiéncia em sala de aula; ¢
reconhecer e valorizar a diferenca como parte da condi¢do humana.

Ainda assim, ¢ evidente que um dos maiores obstaculos para uma inclusdo efetiva é a
formagdo docente. Segundo Mittler (2003, p. 159), “[...] ndo ha inclusdao sem formagao dos
professores [...]”, o que reforca a necessidade de capacitagdo continua para que o profissional
da educacdo compreenda as especificidades do TEA e adapte suas estratégias de ensino. A
auséncia de formacdo adequada, muitas vezes leva ao despreparo e¢ a inseguranga dos
docentes, que acabam nao conseguindo atender de forma eficiente esses alunos.

Além disso, a estrutura das escolas publicas muitas vezes ¢ precaria, com turmas
superlotadas, falta de material pedagédgico adaptado, auséncia de profissionais como
psicopedagogos e terapeutas, e resisténcia a mudanga na cultura escolar. Oliveira (2001)
aponta que a realidade das instituigdes publicas ainda ¢ marcada por limitagdes estruturais e
resisténcia de alguns educadores, o que compromete a proposta inclusiva.

Apesar das barreiras, o potencial de desenvolvimento das criangas com TEA ¢
inegavel. Como destaca Bosa (2002), a crianga com autismo pode aprender; o desafio esta em
descobrir como ela aprende, respeitando seus tempos e formas de se comunicar com o mundo.
O proprio Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), publicado pela
American Psychiatric Association (2014), define o TEA como um transtorno caracterizado
por déficits persistentes na comunicagdo social e por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, o que exige um olhar individualizado sobre cada estudante.

A convivéncia em ambientes inclusivos também traz beneficios para todos.
Stainback e Stainback (1999) defendem que a inclusdo promove empatia, respeito as
diferengas e solidariedade entre os alunos, contribuindo para uma formac¢ao mais humana e
cidada. Assim, o ambiente escolar se torna mais rico em experiéncias e possibilidades de
aprendizagem para todos os envolvidos.

Portanto, embora existam conquistas legais e iniciativas positivas no campo da

educacdo inclusiva, a inclusdo de alunos com autismo nas escolas publicas brasileiras ainda



enfrenta desafios significativos. Para que o direito a educacdo seja plenamente garantido, é
preciso que haja investimento em politicas publicas, formag¢do de profissionais € uma
transformagao na cultura escolar. Como afirma Mantoan (2003), a escola inclusiva ¢ aquela
que se transforma todos os dias para receber a todos, e esse € o caminho que ainda precisa ser
intensificado.

Para uma inclusao eficaz, é fundamental a colaboracdo entre escola e familia. Essa
parceria precisa ser pautada em dialogo, empatia e preparo técnico por parte dos profissionais
da educagdo (Ignacio; Uhmann, 2021). Também ¢ essencial que todos os membros da equipe
escolar estejam sensibilizados e treinados para lidar com as necessidades especificas do aluno
com TEA, respeitando suas particularidades sem preconceitos (Silva, 2022).

A educagdo inclusiva ¢ uma construgao que desafia praticas tradicionais e exige uma
nova postura do educador diante da diversidade. Com a promulgacdo da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), o direito de estudantes com
deficiéncia de frequentar escolas regulares tornou-se inquestionavel.

Como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades na comunicacao social, padroes de
comportamento restritivos e interesses especificos, o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5) o classifica em niveis de suporte (nivel 1, 2 ou 3), variando
conforme o grau de apoio necessario para que a pessoa possa interagir e funcionar
adequadamente em diferentes contextos sociais (American Psychiatric Association, 2014).

E comum observar a necessidade de ajustes na forma de comunicagio, maior
previsibilidade na rotina e estratégias especificas para lidar com sensibilidades sensoriais
como sons altos, que podem causar sobrecarga sensorial. Como expde Grandin (2006), as
pessoas com autismo possuem sistemas sensoriais extremamente sensiveis, em que barulhos
considerados normais por neurotipicos podem ser interpretados como agressivos ou invasivos
por pessoas com TEA.

A escola necessita ser um ambiente acolhedor, seguro e adaptado as necessidades de
todos os alunos. Para isso, ¢ essencial que os profissionais estejam preparados para planejar e
desenvolver praticas pedagogicas flexiveis. Segundo Mantoan (2003), a inclusdo ndo se limita
a presenga fisica do aluno na sala de aula regular, mas exige que ele participe ativamente do

processo de ensino e aprendizagem, com base no respeito a sua singularidade.

2.5 DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA FORMACAO DOCENTE PARA A INCLUSAO DE
ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA



Um dos maiores desafios enfrentados pelos professores que atuam com alunos
inclusos ¢ a formacao, tanto inicial quanto continuada. Muitos cursos ainda oferecem apenas
conteudos pontuais sobre inclusdo, sem aprofundar praticas pedagogicas aplicaveis no
cotidiano escolar. Essa lacuna acarreta a inseguranga, o despreparo e as incertezas sobre como
os educadores devem lidar com a diversidade em sala de aula.

Segundo Oliveira (2018), os professores precisam mais do que informacdes teoricas;
necessitam de formagdo integrada que combine teoria e pratica, com experiéncias reais que
desenvolvam competéncias para mediar conflitos, adaptar atividades, reorganizar o tempo
pedagogico e estabelecer vinculos com os alunos. O aprendizado docente se consolida no
exercicio diario, por meio da escuta atenta, da parceria com as familias e do esfor¢o constante
para ensinar de maneira justa. Carvalho (2004) expde que a colaboragao entre escola e familia
¢ um dos pilares essenciais para o sucesso da inclusao.

Compreender as necessidades especificas dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) requer sensibilidade e flexibilidade pedago6gica. Em turmas numerosas,
ambientes naturalmente ruidosos e com diversos estimulos podem representar um desafio
para estudantes com hipersensibilidade, especialmente auditiva. Silva e Schmidt (2016)
apontam que esses estimulos podem desencadear reagdes emocionais desreguladas,
dificultando a participagdo do aluno em atividades coletivas.

Pesquisas indicam que o uso de estratégias como tom de voz suave, sinais visuais €
rotinas estruturadas contribui significativamente para o bem-estar e a inclusdo desses alunos
(Oliveira, 2015; Souza, 2020). A previsibilidade ¢ fundamental para que estudantes com TEA
se sintam seguros e preparados para as transicdes durante o dia escolar (Schaefer; Assis,
2019).

Adaptacdes na apresentagdo das atividades como instrugdes segmentadas, apoio
visual e explicagdes individualizadas favorecem a compreensdo e o engajamento,
promovendo maior autonomia (Melo; Mantoan, 2012). Esses recursos devem ser planejados
colaborativamente, envolvendo o professor regente, equipe pedagogica, familia e
profissionais de apoio, conforme orienta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2008).

O vinculo afetivo entre professor e aluno também ¢ fundamental para a
aprendizagem. Demonstrar paciéncia, respeitar o tempo do estudante e estar disposto a
escuta-lo sdo atitudes valorizadas por educadores que trabalham com alunos no espectro

autista (Del Prette; Del Prette, 2005). Mantoan (2003) e Oliveira (2015) ressaltam que a



inclusdo vai além das adaptagdes curriculares, envolvendo uma transformacao nas relagdes
interpessoais € na cultura escolar.

Além disso, a presenga de alunos com TEA em turmas regulares pode gerar impactos
positivos para toda a comunidade escolar, promovendo: empatia, cooperagdo e respeito a
diversidade (Schmidt; Capellini; César, 2018; Souza, 2020).

Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (Brasil, 2008), garantir a participagao plena dos estudantes com deficiéncia no
ensino regular exige praticas pedagodgicas que assegurem seu acesso ao curriculo e o
desenvolvimento de suas potencialidades. Assim, a inclusdo ndo se limita & matricula, mas
envolve a construgdo de ambientes que valorizem a singularidade de cada aluno.

A adogdo de recursos como quadros visuais, antecipacdo das mudangas de rotina e
criacdo de espacgos de autorregulacdo estd alinhada as recomendac¢des de Mantoan (2003), que
defende a flexibilizag¢do curricular e a escuta atenta as necessidades especificas dos alunos.
Para a autora, “[...] a escola inclusiva é aquela que se organiza para acolher e ensinar todos,
reconhecendo que as diferengas fazem parte da condigdo humana.” (Mantoan, 2003, p. 27).

Por fim, adaptar o planejamento para contemplar toda a turma e nio apenas o aluno
com TEA, demonstra um entendimento ampliado da inclusdo, em sintonia com o conceito de
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que propde a criagdo de atividades
acessiveis a todos, eliminando adaptagdes exclusivas ou paralelas (CAST, 2011).

Como destaca Maturana (1998, p. 23), “[...] a afetividade ¢ o solo onde florescem
todas as formas de convivéncia humana.”. A aprendizagem acontece em ambientes de
confianga e acolhimento, sendo a escola um espago privilegiado para cultivar relagdes

baseadas no respeito, cuidado e amor.

2.6 AUTISMO NA REDE MUNICIPAL DE BENTO GONCALVES: DESAFIOS,
AVANCOS E CAMINHOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR E SOCIAL

Por estar inserido em um espectro, o TEA pode se apresentar de forma leve,
moderada ou severa, exigindo da escola e dos educadores uma abordagem individualizada,
sensivel as particularidades de cada aluno.

A escola, como espagco de convivéncia e aprendizagem, desempenha um papel
fundamental na promocgao da inclusdo de estudantes com TEA. Mais do que garantir o acesso
por meio da matricula, a inclusdo escolar exige a participacdo ativa desses alunos nos

processos de ensino-aprendizagem e na vida cotidiana da escola. Isso implica adaptar praticas



pedagogicas, investir na formagdo continuada dos profissionais e fortalecer uma cultura
escolar pautada no respeito as diferencgas.

No Brasil, esse direito ¢ assegurado por legislagcdes como a Lei n® 12.764/2012 na
Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que determinam a obrigatoriedade da
acessibilidade e de recursos que garantam o pleno desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia.

Apesar dos avancos legais, a realidade das escolas ainda impde muitos desafios.

Em Bento Gongalves/RS, algumas agdes tém sido implementadas com o objetivo de
transformar esse cendrio. Em novembro de 2023, a Secretaria Municipal de Educagao
promoveu a formagdo continuada “Atualizacdo em TEA com énfase na gestdo de
comportamentos na escola”, destinada a professores da rede publica, profissionais do Servigo
de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) e a equipe da Escola Municipal
Caminhos do Aprender. A formagdo foi conduzida pela psicopedagoga e analista do
comportamento Claudia Zirbes, que destacou a importancia de compreender o funcionamento
neurolégico dos alunos com TEA como base para planejamentos pedagdgicos mais assertivos
e humanizados (SMED-BG, 2023).

Segundo Zirbes(2016), entender que pessoas no espectro autista processam o mundo
de maneira diferente ¢ essencial para uma atuagdo ética e empatica no contexto escolar. A
formagdo abordou estratégias fundamentadas em evidéncias, ensino de habilidades sociais e
académicas, além da constru¢do de planos de apoio comportamental articulados ao Plano
Educacional Individualizado (PEI). A secretdria de educacdo, Adriane Zorzi, refor¢ou que
iniciativas como essa ampliam o repertorio dos profissionais em relagdo ao TEA e contribuem
para uma inclusdo mais sensivel e qualificada.

Sob a perspectiva de Vygotsky(1978), o desenvolvimento humano ¢ mediado pela
interagdo social, o que refor¢a a importancia de vinculos afetivos e mediagdo pedagdgica na
aprendizagem dos alunos com autismo. Maturana, por sua vez, enfatiza a afetividade como
base das relacdes humanas, defendendo que o ato de aprender estd profundamente vinculado a
confianca e ao cuidado. Assim, o afeto entre educador e estudante torna-se elemento central
para o sucesso do processo inclusivo.

Além dos aspectos pedagogicos, o ambiente fisico e organizacional da escola deve
favorecer a previsibilidade, a estrutura e a seguranga emocional. Estratégias como rotinas
visuais, uso de pictogramas, tempo de adaptagdo e apoio de profissionais especializados

(como professores de apoio e auxiliares) contribuem para o desenvolvimento da autonomia



dos estudantes com TEA.

E importante destacar que a inclusdo desses alunos traz beneficios para toda a
comunidade escolar, promovendo valores como empatia, respeito as diferencgas, solidariedade
e cidadania. A constru¢cdo de uma escola inclusiva demanda o comprometimento coletivo de
professores, gestores, familias e poder publico e deve ser entendida como um processo
continuo e transformador.

Além das agdes voltadas a formacao dos profissionais da educacao, Bento Gongalves
tem se destacado pela ampliacdo de servigos especializados para pessoas com TEA,
especialmente por meio do programa estadual TEAcolhe. Uma das conquistas recentes foi a
criacdo do Centro de Atendimento em Saude (CAS), espago voltado exclusivamente ao
acolhimento e acompanhamento de pessoas com autismo e suas familias.

Inicialmente previsto para funcionar no Centro de Referéncia Materno Infantil
(CRMI), o CAS foi transferido para uma sede propria no bairro Sdo Bento devido a alta
demanda. O servico conta com uma equipe multiprofissional formada por terapeutas
ocupacionais, psicologos, médicos, enfermeiros e outros especialistas. O encaminhamento dos
usuarios ¢ feito pelas Unidades Basicas de Satde e pelos Centros de Atencdo Psicossocial
(CAPS), assegurando um fluxo de atendimento mais organizado e eficiente.

De acordo com a assistente social Anaquel Pereira, em entrevista ao Jornal
Semanario (2025), o Centro de Atendimento em Satde (CAS) funcionard como uma extensao
do Centro de Atengao Psicossocial Infantil (CAPSi) Girassol, anteriormente responsavel pelo
atendimento de criancas e adolescentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Com o
aumento da demanda, inclusive de familias provenientes de outros municipios da Serra
Gaucha, a criacdo do novo centro tornou-se essencial para garantir um servigo qualificado e
humanizado. O CAS atendera uma regido formada por 22 municipios, fortalecendo a rede de
atendimento especializada.

A criagdo do CAS reflete o compromisso de Bento Gongalves com a implementacao
de politicas publicas intersetoriais que promovam nao apenas a inclusao escolar, mas também
o cuidado integral as pessoas com autismo e suas familias. Ao oferecer um atendimento
regionalizado, sensivel as necessidades especificas e com foco na qualidade de vida, o

municipio avanga na constru¢ao de uma sociedade mais justa, solidaria e inclusiva.

2.7 A URGENCIA DA MONITORIA ESCOLAR PARA CRIANCAS COM TEA EM
BENTO GONCALVES/RS: UM DESAFIO ATUAL E INADIAVEL



Em abril de 2025, o municipio de Bento Gongalves enfrenta uma séria dificuldade no
processo de inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA): a auséncia de
monitores especializados, figuras fundamentais para o acompanhamento individualizado, tem
afastado dezenas de alunos da sala de aula. Essa realidade recente e preocupante exige uma
resposta urgente das autoridades municipais e educacionais.

Conforme assegura o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), toda crianga tem
direito a educagdao de qualidade e a permanéncia na escola, principios indispensaveis para o
desenvolvimento integral (Brasil, 1990). Para os alunos com TEA, a escola representa nao
apenas um espaco de aprendizagem académica, mas também um ambiente vital para o
crescimento emocional, social e cognitivo, desde que haja os apoios necessarios.

Lev Vygotsky (1998), um dos principais tedricos do desenvolvimento humano,
ressalta que a aprendizagem ocorre por meio da mediacdo social e da interacdo com adultos e
pares mais experientes. Em contextos de necessidades educacionais especificas, como no caso
do autismo, essa mediagdo se torna ainda mais relevante. Criancas com TEA precisam de um
suporte atento e direcionado para desenvolverem habilidades e construirem conhecimento.

Na mesma dire¢do, Jean Piaget (1976) argumenta que o desenvolvimento cognitivo
resulta da interacdo da crianca com o meio e das experiéncias vividas. A auséncia de
monitoria impede o pleno acesso dessas criancas a essas experiéncias educativas
enriquecedoras, comprometendo diretamente seu desenvolvimento intelectual.

Howard Gardner (2011), ao propor a teoria das inteligéncias multiplas, refor¢a que o
ensino deve ser adaptado a diferentes estilos de aprendizagem. Para estudantes que
apresentam diferencas cognitivas, como os do espectro autista, ¢ essencial que haja
diversidade metodolodgica e suporte especifico. Sem a presenca de monitores especializados, a
adaptacao curricular necessaria torna-se inviavel, comprometendo a efetividade da inclusao.

Na pratica, a falta de monitoria tem forcado muitas familias a assumir fungdes
educativas para as quais ndo tém formacao adequada.

Diante disso, torna-se imprescindivel que o municipio de Bento Gongalves tome
medidas rapidas e eficazes para garantir a contratagao e qualificacdo de monitores escolares
especializados. A permanéncia dos alunos com TEA na escola, com o apoio necessario, €
condicdo basica para que seus direitos sejam respeitados e suas potencialidades,
desenvolvidas.

A inagdo diante dessa realidade pode aprofundar ainda mais as desigualdades
educacionais e comprometer o futuro de criangas que precisam de atengdo especial para

superar as barreiras impostas pelo transtorno. A inclusdo escolar s6 serd efetiva quando



respaldada por politicas publicas coerentes, que garantam ndo apenas o acesso, mas a

permanéncia e o aprendizado real de todos os estudantes.

2.8 POLITICA MUNICIPAL DE ATENDIMENTO INTEGRADO A PESSOA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM BENTO GONCALVES:
ANTEPROJETO DE LEI DE 2013

Em 27 de novembro de 2013, o vereador Adriano de Souza Nunes, representante do
PPS na Camara Municipal de Bento Gongalves, apresentou um anteprojeto de lei com o
objetivo de instituir a Politica Municipal de Atendimento Integrado a Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A proposta visava assegurar direitos e oferecer servigos
especificos a populacao com TEA, promovendo a inclusdo social e a melhoria da qualidade de
vida. A constru¢do do anteprojeto contou com significativa participacdo da comunidade,
especialmente da Associagdo Gota D'Agua, formada por familias com membros autistas e
engajada no fortalecimento de politicas ptblicas voltadas a essa causa.

Diante das particularidades do TEA, o atendimento a pessoa com autismo requer
acoes integradas entre os setores da saliide, educacdo e assisténcia social, exatamente como
previsto na proposta legislativa. O projeto também se fundamentava nos direitos assegurados
pela Constituicdo Federal e pela Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Na area da saude, a legislacdo municipal de Bento Gongalves institui avaliagdes
precoces para criangas de até dois anos e onze meses, com o objetivo de detectar sinais de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O diagndstico deve ser realizado por equipes
multidisciplinares compostas por especialistas, como neurologistas, psiquiatras, psic6logos,
fonoaudidlogos, psicopedagogos, além de terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas,
educadores fisicos, musicoterapeutas e instrutores de equoterapia e natacdo. Caso o Sistema
Unico de Satde (SUS) ndo possa fornecer todos os servigos necessarios, a legislagio prevé
encaminhamentos para redes privadas conveniadas. Ademais, a lei assegura a distribui¢do
gratuita de medicamentos, suplementos nutricionais e fraldas essenciais ao tratamento e
cuidado das pessoas com TEA, conforme disposto na Lei Municipal n° 5.620, de 27 de
novembro de 2013, que estd em conformidade com a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, instituida pela Lei Federal n® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2013; 2012).

No campo educacional, a proposta defende a inclusdo de estudantes com TEA em

salas regulares de ensino fundamental, com o apoio de acompanhantes especializados e a



oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no turno inverso. Para garantir essa
inclusdo de maneira eficaz, estd prevista a capacitacdo continua dos profissionais da
educagdo, bem como o fornecimento de materiais pedagdgicos adaptados as necessidades dos
alunos. A proposta também assegura o direito a educagdo de jovens e adultos com TEA que
ndo foram devidamente escolarizados na infancia. No que diz respeito ao transporte escolar,
este devera ser adaptado as especificidades dos estudantes com TEA, incluindo a presenga de
um auxiliar no veiculo e orientacdes especificas para toda a equipe de transporte, com foco na
seguranga € no bem-estar dos alunos.

No ambito da assisténcia social, o projeto contemplava o apoio psicoldgico e social
as familias, por meio de parcerias com instituicdes especializadas. Também estavam previstos
programas de integragdo social e inser¢do no mercado de trabalho para pessoas com TEA.
Para aqueles que perderam vinculos familiares, a politica propunha alternativas como
programas de ado¢do acompanhados pelo poder publico e a criagdo de residéncias assistidas
com financiamento publico e parcerias. Importante ressaltar que essas alternativas de moradia
devem ser consideradas apenas apds esgotadas todas as possibilidades de reencontro com a
familia de origem.

Sobre o transporte urbano, o anteprojeto garantia passe livre para pessoas com TEA e
seus acompanhantes, com direito a assentos reservados. Além disso, a capacitagdo de
profissionais do transporte coletivo para o atendimento adequado as necessidades desse
publico. Também, o fornecimento de um selo de identificacdo para veiculos particulares que
transportem pessoas com TEA, garantindo-lhes acesso a vagas especiais.

A proposta incluia ainda campanhas anuais de conscientizagao sobre o autismo, bem
como treinamentos especificos para membros das forcas de seguranca publica como a policia
civil, policia militar e corpo de bombeiros a fim de promover um atendimento mais
qualificado em situagdes emergenciais envolvendo pessoas com TEA. Para orientar as
politicas publicas, seria criado um cadastro municipal das pessoas com TEA, o que permitiria
um planejamento mais eficiente das acdes. Também se previa o estimulo a pesquisas e
projetos interdisciplinares em parceria com universidades locais, visando ao avanco do
conhecimento e ao aperfeicoamento continuo dos servigos oferecidos.

Por fim, o projeto autorizava o municipio a firmar convénios com instituigdes
publicas e privadas para assegurar a implementagdo das acdes previstas. Tratava-se de um
avango expressivo na garantia dos direitos das pessoas com autismo, ao propor uma rede de
atendimento articulada e humanizada que contempla as singularidades dos individuos, o apoio

as familias e o engajamento da sociedade em favor de uma inclusdo plena e cidada.



3 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no sistema
educacional brasileiro ainda se apresenta como um desafio complexo, que envolve questdes
pedagogicas, estruturais, sociais € emocionais. Embora as legislagdes como a Lei n°
12.764/2012 (Lei Berenice Piana) e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) tenham
representado avangos importantes no reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia, a realidade nas escolas, especialmente da rede publica, revela que a efetivacao
desses direitos ainda enfrenta muitos obstaculos.

Ao longo deste trabalho, demonstrou-se que o autismo € um transtorno
multifacetado, com manifestacdes que variam conforme a idade e as caracteristicas
individuais de cada crianca. Isso exige das escolas uma postura sensivel e atenta, capaz de
adaptar praticas pedagogicas, organizar o ambiente escolar de forma acolhedora e promover
interacdes que respeitem e valorizem a singularidade de cada aluno.

A formagao dos professores surgiu como um dos principais pontos de atengdao. A
presenca timida de contetidos relacionados a educacdo inclusiva na formacao inicial dos
docentes ainda limita a capacidade dos profissionais de atuarem de forma segura e preparada
diante da diversidade. Ampliar e qualificar essa formacdo, tanto nos cursos de licenciatura
quanto na formacdo continuada, ¢ um passo urgente para garantir praticas realmente
inclusivas.

Outro fator preocupante, especialmente no contexto investigado, ¢ a caréncia de
monitores escolares especializados, como ocorre atualmente no municipio de Bento
Gongalves. A auséncia desse profissional compromete ndo apenas a aprendizagem do aluno
com TEA, mas também sua permanéncia na escola, afetando o direito a convivéncia e a
participag¢do plena no ambiente escolar. O monitor desempenha um papel essencial ao auxiliar
na comunicag¢ao, na socializacdo e nas adaptagdes do cotidiano escolar.

E importante reconhecer que a inclusio nio se resume a aceitar a presenca de alunos
com deficiéncia na sala de aula. Ela implica em transformar a logica da escola, repensar
praticas, rever posturas e investir em uma estrutura que valorize cada sujeito em sua
singularidade. Essa transformagdo demanda o envolvimento de todos: professores, equipe
gestora, familias, profissionais de saude e as proprias politicas publicas, que precisam garantir

0s recursos necessarios para que a inclusao acontega de fato.



Além disso, quando a escola se organiza para incluir, toda a comunidade escolar se
beneficia. Valores como empatia, respeito, cooperagdo e solidariedade sdo fortalecidos,
promovendo uma convivéncia mais rica e significativa. Assim, a presenca de alunos com
TEA deixa de ser vista como um desafio isolado e passa a ser uma oportunidade de
crescimento coletivo.

Durante a escrita deste trabalho, foi possivel notar a dificuldade em encontrar
materiais especificos relacionados ao TEA no municipio de Bento Gongalves. Embora
existam reportagens de jornais locais que abordam temas como a falta de monitoramento para
criancas com TEA nas escolas e a escassez de profissionais dedicados a area, foi possivel
perceber a falta de relatos mais aprofundados sobre o cotidiano dessas criangas no ambiente
escolar. O municipio promove palestras sobre o autismo apenas no més de conscientizacao,
porém acredita-se que essa tematica deve ser abordada continuamente, ndo s6 nas escolas,
mas em diversos espacos da comunidade.

Falar tanto em inclusdo sem, de fato, saber como incluir de maneira efetiva qualquer
pessoa, revela um desafio real. Considera-se importante, inclusive, a realizagdo de pesquisas
locais, como um levantamento por meio de questionarios com professoras, para entender
melhor a rotina dos alunos com TEA, suas dificuldades e as metodologias adotadas para
inclui-los nas atividades junto aos colegas. Esse levantamento pode ser uma excelente
proposta para continuidade em uma futura pds-graduacdo, aprofundando o conhecimento
sobre a inclusdo no municipio.

E pertinente destacar que Bento Gongalves deveria se mobilizar mais intensamente
sobre a questdo da inclusdo, promovendo palestras e formagdes continuadas a partir da
Secretaria da Educagio, contemplando todos os profissionais envolvidos. E fundamental que
saibamos como receber esses alunos em nossas salas e que os profissionais se moldem para
atender as suas necessidades, pois ndo cabe ao aluno adaptar-se ao ambiente escolar, mas sim
a escola adaptar-se ao aluno.

Por fim, ressalta-se que os professores também devem buscar continuamente
conhecimento para compreender melhor a inclusdo e trazer o melhor para esses alunos. A
inclusdo ndo se resume a aceitar a presenca dos estudantes com deficiéncia, mas implica uma
transformagdo real na escola, baseada em ética, humanidade e justica social, garantindo o
direito de todos a educagdo de qualidade e a participacao efetiva na sociedade.

Este estudo, portanto, reforca a urgéncia de repensarmos a pratica educacional, com

base no compromisso ético com a diversidade. E, garantir as criangas com TEA o acesso a



educacdo de qualidade e a participacdo efetiva na escola ¢ assegurar a constru¢do de uma

sociedade mais democratica, sensivel e igualitaria.
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