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RESUMO

Este estudo tem como objetivo verificar a contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagoégica (PRP) na

formagdo inicial docente. Por meio de uma abordagem qualitativa, analisou-se as respostas de um questionario
aplicado aos participantes do programa. As respostas foram categorizadas em temas relacionados as
contribuigdes, desafios e articulagdes entre teoria ¢ pratica através da residéncia. Os resultados destacamque o
programa desempenha um papel importante no aprimoramento da pratica docente, permitindo vivenciar a rotina
escolar e desenvolver os conhecimentos tedricos na pratica. Além disso, promove confianga e desenvolvimento
profissional, estabelecendo uma relagdo estreita com os pressupostos e a atuacdo profissional. Os? participantes
consideram a experiéncia enriquecedora, complementando a formagdo académica e fornecendo uma visdo ampla
do contexto educacional. O PRP prepara os residentes para os desafios da profissdo, contribuindo para praticas
reflexivas e contextualizadas. Esses resultados ressaltam a relevancia do programa na formacdo docente,
impulsionando uma educacdo de qualidade. Esta pesquisa fornece subsidios para compreender os beneficios do
PRP e reforga a necessidade de seu fortalecimento e ampliagdo. Em suma, o PRP emerge como uma politica ptblica
essencial, alinhado as demandas contemporineas, na formagdo inicial de professores comprometidos com uma
educacdo transformadora.
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1 INTRODUCAO

A formacao inicial de professores ¢ um tema relevante e constante na agenda educacional
do Brasi, uma vez que estd diretamente relacionado a qualidade da educagdo basica e ao
desenvolvimento do pais. Nesse contexto, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) emerge

como uma politica educacional recente que tem como objetivo proporcionar aos licenciandos a
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vivéncia da pratica docente em educagdo, por meio da interagdo com professores experientes,
compreendendo o contexto da mstituicao e participando de atividades formativas. (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral verificar a contribuicdo do PRP na
formacao iicial docente. Especificamente, busca-se analisar como ocorrem os processos de
miciagdo a docéncia para licenciandos e registrar as contribuicdes do programa no processo
formativo de professores. A pesquisa justifica-se pela relevancia de compreender de que forma o
PRP se articula com a formagdo iicial de pedagogos, bem como pelas possibilidades que o
programa apresenta para a formacdo de professores comprometidos com a qualidade da educagado
basica. Além disso, pretende contribuir para a discussdo sobre politicas publicas, em especial o
PRP, para a formacao de educadores e fortalecimento do programa como estratégia de formacao.

Para tanto, foi realizado um estudo qualitativo, exploratorio e bibliografico, bem como
realizado um questiondrio on-line no Formuldrios Google com ex-participantes do periodo de
setembro de 2020 a marco de 2022- edital IFRS N° 46/2020 e atuais participantes ingressantes
através do edital IFRS N° 108/2022, ambos do curso de licenciatura em pedagogia. Os resultados
da pesquisa, que foram desenvolvidos em formato de questiondrio, permitiram contribuicoes
significativas para as reflexdes voltadas a formagdo de professores e a articulagao entre PRP e
formacao inicial

A pesquisadora foi participante do PRP em dois momentos distintos: em meio a pandemia
da Covid-19 e atualmente como uma nova integrante do programa. Essa vivéncia possibilitou uma
visdo pratica e atual sobre a implementacdo da residéncia e suas contribuicdes para a formacao
docente. Espera-se, portanto, que esta pesquisa possa contribuir para a qualificagao da formagao
docente e a melhoria na educacao basica.

Compreendendo a complexidade da formacao de professores no pais, o estudo apresenta
um primeiro capitulo dedicado a analisar os desafios enfrentados nesse contexto. Sdo abordados
aspectos referentes a alguns marcos historicos e legislacdes que influenciaram a formagao docente,
bem como as tensdes existentes na atualidade, a valorizagdo da formagao continuada e a demanda
por uma educacdo de qualidade tendo em vista as necessidades locais e regionais.

O segundo capitulo tem como foco a pratica docente na formagdo de professores a partir
de uma revisdo de literatura que explora algumas dimensdes desse tema. Em especial, sdo
abordadas as concepgdes de pratica docente, considerando o papel do professor como mediador
entre os conhecimentos académicos ¢ a realidade escolar. Além disso, destaca-se a importancia do
auxilio de professores mais experientes nesse processo de miciagdo a docéncia, tendo em vista a

complexidade e os desafios que se apresentam no contexto educacional contemporaneo.



Apds explorar no capitulo anterior sobre a relevancia da pratica docente na formagao de
professores, em sequéncia o PRP ¢ apresentado como uma potente estratégia de formagdo. O
programa ¢ uma iniciativa do Ministério da Educacao (MEC) fomentado pela Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) que visa aprimorar a formagao inicial de
professores, por meio da vivéncia pratica em escolas de educagdo basica. Nesse terceiro capitulo,
serdo apresentados os objetivos da proposta, bem como algumas particularidades do programa no
contexto do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Bento Gongalves que ¢ o
enfoque da pesquisa.

No quarto capitulo da pesquisa, aborda-se a relacdo entre teoria e pratica na formagao de
professores, tema este bastante discutido na area da educacdo. Destacamos a articulagdo entre
ambas na formacao docente, que deve ser pautada em uma perspectiva critica e reflexiva,
considerando ndo apenas as habilidades técnicas e metodologicas, mas também as dimensdes
éticas, politicas e sociais da pratica pedagogica. Para tanto, a praxis pedagogica surge como uma
acdo concreta e objetiva na busca por uma educagdo libertadora, onde a reflexdo critica sobre a
realidade leva a uma atuagdo transformadora no mundo. E, por fim, abordamos como o PRP
contribui para essa formagao mais critica e reflexiva dos professores.

O penultimo capitulo apresenta a andlise dos dados coletados por meio de questionario
aplicado aos participantes do PRP do IFRS- Campus Bento. A partir dessa andlise, sdo
apresentadas as categorias Experiéncias, Articula¢do entre teoria e pratica, Desafios e
Contribuigoes, visando identificar as percepgdes e vivéncias dos residentes em relagdo a formagao
micial docente e PRP.

No ultimo capitulo efetuamos as consideragdes finais deste estudo, no qual foram pontuados
os principais resultados obtidos e retomadas algumas implicagdes para a formagao inicial docente e
o PRP. Também destacamos a relevancia dessas descobertas para a area de estudos, apontando

suas limitagdes e sugerindo diregdes para futuras pesquisas.

2 AFORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E OS DESAFIOS ENFRENTADOS

Com base na historia da educagdo brasileira, ¢ possivel observar que a formagao de
professores ¢ um tema recorrente € que tem enfrentado diversos desafios ao longo do tempo. A
profissdo docente ¢ crucial para o desenvolvimento educacional do pais, no entanto, a formagao
desses profissionais ainda ¢ insuficiente para atender as demandas da sociedade. (SAVIANI, 2011).

A formacdo de professores no Brasil comegou a ser implantada no século XIX, quando
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foram criados os primeiros cursos de formacao de professores, porém, durante muitas décadas essa
formagdo esteve em segundo plano na agenda educacional do pais. (SAVIANI, 2009).

No Brasil, a primeira escola normal foi criada em 1835, na Provincia do Rio de Janeiro, tinha
por objetivo formar professores para atuarem no ensino primario. Seguindo o modelo do sistema
europeu, em decorréncia da influéncia da elite européia da época, o projeto educacional foi
desenvolvido pelas elites conservadoras que buscavam consolidar sua supremacia no territorio
brasileiro e coagir seu projeto politico.

A escola normal criada no Rio de Janeiro era designada a habilitar as pessoas que
destinavam-se ao magistério da nstru¢do primaria € também os professores que ndo haviam
adquirido a formacdo necessaria nas escolas de ensino mutuo, conforme a Lei de 15/10/1827.
(BRASIL, 1827, p.71). Seu curriculo contemplava disciplinas como ler e escrever pelo método
lancasteriano, as quatro operagdes e emocdes, a lingua nacional, elementos de geografia e principios
de moral cristd. (BASTOS, 1998).

No entanto, o pré-requisito para ingresso era restrito, limitando-se a ser cidadao brasileiro,
ter 18 anos de idade, boa moral e saber ler ¢ escrever. Esse modelo de formagao de professores
limitado a apenas um método de ensino foi bastante criticado posteriormente, especialmente no
contexto de expansdo do ensino primario no pais. (TANURI, 2000). Somente a partir da década de
90 ¢ que se intensificaram as discussdes sobre a formacao de professores, com a implantacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica (2001), que
estabeleceram novas bases para a formagao de professores no pais.

A Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, ¢ um marco importante para a formacao docente
no Brasil, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada. Suas principais caracteristicas incluem a
definicdo de um perfil profissional para os egressos dos cursos de licenciatura, a énfase na pratica
como fundamento para a formagdo, a articulagdo entre teoria e pratica, a valorizagdo da docéncia
como profissdo, a inclusdo da educagdo especial e da diversidade como temas transversais na
formagdo, e a relevancia da formagdo continuada. Essas diretrizes buscam garantir uma formacao de
qualidade para os professores, com a finalidade de melhorar a qualidade da educagdo bésica no
pais.

Com a Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, ¢ instituida a Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacao) a partir

delas foram definidas as diretrizes para a formacdo micial de professores em nivel superior nos
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cursos de licenciatura, bem como para a formagdo pedagodgica para portadores de diploma de
educacdo superior. A BNC-Formag¢do ¢ uma referéncia obrigatoria para a elaboragdo dos
curriculos dos cursos de formagdo de professores, trazendo elementos como os objetivos da
formagdo, as competéncias ¢ habilidades a serem desenvolvidas, as areas do conhecimento que
devem ser contempladas e as metodologias a serem adotadas no processo formativo.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. A resolugdo apresenta um conjunto de competéncias, habilidades e contetidos que
devem ser desenvolvidos ao longo da formacao inicial € continuada, como a compreensdo das
caracteristicas dos futuros docentes, o uso de tecnologias educacionais e a valorizagdao da
diversidade cultural e étnico-racial. Além disso, a resolugdo também prevé a articulagdo entre teoria
e pratica, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e a promogao da pesquisa e da inovacao
na formacao docente.

Houve um retrocesso nas resolucoes CNE/CP n® 2, de 20 de dezembro de 2019 e
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 em relacdo a perspectiva neoliberal que valoriza a
formacao docente voltada para as demandas do mercado e das iniciativas privadas. Essas
resolugdes parecem ter se alinhado mais aos iteresses das instituicdes privadas de ensino e
negligenciado aspectos fundamentais da formacdo docente que vao além das habilidades técnicas e
da adequacdo as exigéncias mercadologicas.

A resolugcdo de 2015, por sua vez, trazia uma proposta mais abrangente e critica, ndo dando
énfase as competéncias e habilidades, mas as dimensdes éticas, politicas e sociais da pratica
pedagogica. Ela reconhecia a importdncia de uma formacdo que capacitasse os professores a
refletirem criticamente sobre sua pratica, a compreenderem o contexto social e educacional em que
estdo inseridos, € a promoverem uma educagdo emancipatoria e transformadora. Ao voltar-se mais
para as demandas do mercado e para a formagao técnica, as resolugdes correm o risco de reforcar
uma visao utilitarista da educacao, em que o papel do professor se reduz a uma mera transmissao de
conhecimentos pré-estabelecidos, sem espago para a reflexdo critica, a inovagdo e a construgao
coletiva do conhecimento.

A formacdo de professores no Brasil ainda enfrenta muitos desafios. Um deles ¢ a falta de
uma politica piblica clara e consistente para a formagdo de professores, que leve em conta as
especificidades regionais e as necessidades locais. Outro desafio ¢ a falta de mvestimento na
formacao micial e continuada dos educadores, o que dificulta a atualizacdo dos conhecimentos
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desses profissionais diante das constantes mudangas na sociedade € no mundo do trabalho.
(ANDRE, 2018; GATTI, 2010).

Os desafios também se dao em relagdo as condi¢des de trabalho dos docentes, que muitas
vezes sdo precarias € nao oferecem condigdes adequadas para a pratica docente. Essas condi¢des
podem levar a desmotivagdo e ao desinteresse pela profissdo, o que prejudica a qualidade da
educagdo oferecida aos alunos. (PEREIRA, 2014). Diante das adversidades na formagdo de
professores no Brasil, ¢ necessario refletir sobre a implementacdo das politicas publicas que
garantam uma formagdo de qualidade, considerando as necessidades locais e regionais.

Um dos desafios ¢ criar condi¢des adequadas de trabalho para os professores, valorizando
esses profissionais e garantindo a qualidade da educagdo oferecida aos educandos. E por meio de
reflexdes como essas que se torna possivel compreender as possibilidades e limitagcdes da formagao
de professores no pais, buscando caminhos para uma educacdo que faca sentido tanto para o

professor quanto para o aluno e que seja de qualidade para todos.

2.1 A PRATICA DOCENTE NA FORMACAO DE PROFESSORES

A pratica docente ¢ um dos elementos mais significativos na formagdo de professores. A
experiéncia na sala de aula proporciona um contato direto com a realidade escolar e permite que o
futuro docente desenvolva habilidades praticas que serdo essenciais para sua atuagdo profissional.

E a partir das concepgdes do professor sobre a docéncia, contemplando o aluno como um
ser em sua totalidade, que a pratica pedagdgica efetiva-se no sentido de proporcionar uma
educacdo de qualidade e formar cidaddos criticos e reflexivos. A pratica pedagdgica deve ser
pautada em uma abordagem humanista, que considere ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também
o contexto geografico, social, historico e cultural. Para tanto, ¢ importante que o professor tenha
uma formagao solida e esteja atualizando-se constantemente, buscando novas estratégias e recursos
que possam enriquecer sua pratica docente.

De acordo com Franco (2016, p.536):

Sera pratica pedagodgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta ¢ disponibilizada a todos; serd
pedagogica a medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que 0s
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados. Nesse
aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre
como uma agdo consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade que
cerca o ato educativo.



Segundo a autora, a pratica docente ¢ vista como uma das dimensdes da pratica
pedagogica, entendida como um conjunto de acdes que envolvem o ensino e a aprendizagem em um
determinado contexto educativo.

Nessa perspectiva, a pratica docente ¢ um momento de efetivar os conhecimentos tedricos
adquiridos pelo professor durante sua formacdo, ¢ também lugar de aprendizado, reflexdo e
aprimoramento continuo. E nesse espaco que o professor pode experimentar diferentes estratégias
de ensino, lidar com diversas situagdes e desafios, e refletir criticamente sobre sua propria atuagao,
com o objetivo de promover uma educacio de qualidade.

A prética docente possibilita uma reflexdo critica sobre a propria pratica e a constru¢ao de
uma identidade profissional. O professor pode avaliar seus acertos e erros, identificar dificuldades e
potencialidades e buscar aprimoramento constante. O profissional que reflete constantemente sobre
o sentido que da a sua pratica, que avalia o que esta propondo em sala de aula, que reinventa
conforme o tempo, o contexto ¢ as demandas dos estudantes, ¢ capaz de promover uma educagao
significativa e transformadora. (GARCIA, 2010).

Para isso, a pratica docente deve estar pautada em uma postura critica e reflexiva, que
busque aprimorar a propria atuacdo e que considere as miltiplas dimensdes do processo educativo,
tais como as dimensdes socioculturais, politicas e epistemologicas. A pratica docente deve ser vista
como um espago para o didlogo e a colaboragdo entre os professores, permitindo a troca de
experiéncias e o compartilhamento de conhecimentos e estratégias pedagdgicas.

Segundo Noévoa (2019a), os primeiros contatos dos licenciandos sdo momentos de
aprendizado e aprimoramento, em que o futuro professor pode experimentar diferentes estratégias
de ensino, lidar com diversas situagdes e se adaptar as demandas da profissdo. Ele ressalta sobre a
relevancia dos professores mais experientes neste processo, para dar o apoio necessario.

A formacdo de professores deve contemplar a pratica docente em suas diferentes
modalidades, seja por meio de aprendizado supervisionado, de projetos de inicia¢do a docéncia ou
de programas de residéncia docente. O futuro professor podera vivenciar a rotina escolar, participar
da elaboracao de planos de aula, regéncia e demais atividades que compdem o cotidiano escolar
valorizando o trabalho coletivo entre os profissionais que ja atuam nas salas de aulas. NOVOA,
2019a).

A pratica docente ¢ fundamental na formacao de professores, pois proporciona um contato
direto com a realidade escolar e permite o desenvolvimento de habilidades préticas e reflexdes

criticas sobre a propria atuagdo. A inclusdo da pratica docente na formagdo de professores ¢



essencial para que estes estejam preparados para enfrentar os desafios da profissdo e promover

uma educag¢do de qualidade visando o aluno e suas especificidades.

2.1.1 O PRP COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO DE PROFESSORES

O Programa de Residéncia Pedagdgica, mstituido pelo Ministério da Educagao (MEC)
fomentado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), por
meio da portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, ¢ uma iniciativa para a formagao de professores
que visa potenciar a formacao inicial dos futuros docentes, proporcionando experiéncias praticas em
escolas de ensino bdasico e superior, com uma duragdo de 440 horas de praxis pedagogica,
conhecendo a escola-campo, desenvolvendo atividades de planejamento, contagdo de historias,
experiéncias de regéncia e reunides semanais na Instituicdo de Ensino Superior (IES).

O primeiro edital do programa foi homologado em margo de 2018, sendo ofertadas, na
modalidade de residentes, 8.679 vagas para o estado do Rio Grande do Sul. (BRASIL, 2018).
Recentemente houve um aumento nas cotas de bolsas na modalidade de residente dos cursos de
licenciaturas do IFRS. No edital n® 46/2020 foram ofertadas 48 cotas e no edital vigente n°
108/2022 foram ofertadas 60 cotas. (CAPES 2020; 2022).

No edital de 2022 do PRP, a distribuicdo das vagas, no Campus Bento Gongalves do
IFRS, foram: 1- docente orientador; 2- professores preceptores e 9- residentes. Todos
participaram de um processo seletivo, na sua area de atuagdo, a partir de seus editais especificos,
estabelecendo um compromisso de disponibilidade de tempo de colaboragdo entre escola e
universidade.

O PRP tem como um de seus principais objetivos o fortalecimento da formagdo micial de
professores, a partir da integracao entre teoria e pratica para alunos que tenham cursado 50% do
curso de licenciatura, por meio de atividades que visam aproximar os futuros professores das
realidades educacionais. Assim, os residentes participam de acdes que vao desde a observagao da
pratica docente até regéncia de aulas, sob a supervisdo de um professor orientador e de um
professor preceptor, ambos com experiéncia no ensino e na pesquisa. (CAPES, 2018, p.1).

Nesse sentido, a iniciativa busca proporcionar aos futuros docentes uma visdo mais ampla e
profunda da realidade educacional brasileira, favorecendo a reflexdo critica sobre os desafios e as
possibilidades da docéncia. Além disso, ao estabelecer parcerias entre as IES e as escolas de

educagdo basica, o PRP também contribui para a aproximagdo entre esses dois contextos,



incentivando a troca de experiéncias e saberes entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo
educativo. (CAPES, 2018).

No programa ha uma mobilizagdo para a formacdo continuada na medida em que os
preceptores, por meio do didlogo constante e do auxilio nos planejamentos de aulas, na escrita de
artigos cientificos e na participagdo em eventos académicos, promovem um ambiente de
aprendizagem colaborativa e estimulante. Essas mteracdes entre os preceptores e os residentes
proporcionam oportunidades para compartilhar experiéncias, discutir teorias e praticas
educacionais, e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem.

O envolvimento dos preceptores no apoio e orientagdo dos residentes vai além do contexto
da sala de aula, alcangando também a esfera académica e cientifica. Ao auxiliar os residentes na
escrita de artigos cientificos e na participacdo em eventos académicos, 0s preceptores incentivam a
busca pelo conhecimento, a atualizacdo constante e o aprimoramento das praticas pedagogicas.
Essas atividades promovem a troca de ideias, a disseminagao de praticas construtivas e a ampliacao
do repertorio tedrico e pratico dos residentes.

Dessa forma, a atuacdo dos preceptores vai além do simples acompanhamento e supervisao
dos residentes, estendendo-se para a promog¢ao de uma formagao continuada. Por meio do dialogo
e da colaboragdo, os preceptores contribuem para o desenvolvimento profissional dos residentes,
incentivando a reflexdo critica, a pesquisa e a participagdo ativa na comunidade académica. Essa
mobilizagdo para a formacdo continuada fortalece a qualidade da educagdo, tanto no ambito da
residéncia pedagogica quanto na formagao inicial dos futuros professores.

Ao envolver-se em processos colaborativos com os licenciandos, os preceptores tém a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos, ampliar suas perspectivas e fortalecer sua
identidade como profissionais da educagdo. Essa interagdo mutua e continua entre preceptores e
licenciandos enriquece o ambiente de aprendizagem, promovendo formagdo enriquecedora para

ambas as partes. Segundo Novoa (2022, p.100):

[...] as residéncias constituem um tempo fundamental para a integrag@o na profissao,
através do apoio, do enquadramento e da supervisdo dos professores mais
experientes. Elas sdo um elemento fundamental, ndo sé para assegurar uma entrada
mais natural na docéncia, mas também para consolidar uma perspectiva mais
colectiva, colegial, do exercicio profissional docente. Ora, o futuro dos professores
tem de passar, necessariamente, por uma vivéncia mais colaborativa, cooperativa, da

profissdo, que deve comecar nestes primeiros anos de docéncia.

Além de aproximar o licenciando das escolas, o programa tem o mtuito de fortalecer,
ampliar e consolidar a relagdo entre as IES e as escolas de educagdo basica, através de uma
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sinergia entre ambas as entidades. O programa tem como proposito estimular o protagonismo das
redes de ensino na formacdo de professores, a fim de aprimorar a qualidade do processo formativo
dos egressos das licenciaturas. (CAPES, 2018, p.1).

E pertinente destacar que o PRP ndo ¢ um fim em si mesmo, mas sim uma estratégia de
formacdo de professores que deve estar articulada com outras politicas publicas e niciativas de
formacao, visando aprimorar a qualidade da educacao basica e superior. Além disso, ¢ fundamental
que haja mvestimentos por parte dos governos e instituicdes de ensino na estruturagdo e manutencao
do programa, bem como na valorizagdo dos profissionais que atuam como orientadores e
preceptores do programa.

Dessa forma, o PRP surge como uma importante estratégia de formagdo de professores,
que busca potencializar a formacao icial dos futuros docentes, preparando-os para atuar em um
cenario educacional complexo e desafiador. A partir da integragdao entre teoria e pratica, o PRP
contribui para o desenvolvimento necessario para a pratica docente, além de promover a formagao

dos professores e a educagdo como um todo.

2.1.1 A RELACAO TEORICO-PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES

A relacdo entre teoria e pratica na formacdo de professores ¢ um tema amplamente
discutido na area da educagdo. A discussdo sobre a importancia de articulagdo entre ambas tem
sido recorrente nas ultimas décadas, tendo em vista a necessidade de formar professores mais
preparados e capazes de lidar com as demandas contemporaneas da educagio. (NOVOA,
2019b). As duas sao indissociaveis na formagao docente, uma vez que a teoria ¢ fundamental para a
compreensao dos principios e findamentos que norteiam a pratica pedagogica. Por sua vez, a tltima
¢ essencial para que o professor aplique e teste os conceitos tedricos aprendidos em situacdes
concretas de ensino. (LIBANEO, 1994).

No entanto, a simples relacdo entre teoria e pratica ndo € suficiente para garantir uma
formagio de qualidade. E necessario que a formagdo de professores seja fundamentada em uma
perspectiva critica e reflexiva, que leve em conta ndo apenas as habilidades técnicas e
metodologicas, mas também as dimensdes éticas, politicas e sociais da pratica docente. NOVOA,
2001).

Nesse contexto, a praxis pedagogica surge como uma agdo concreta, objetiva e pratica na

busca por uma educagio libertadora®, onde a reflexdo critica sobre a realidade leva a atuagdo

3 Freire (1987) defende a importancia da educagdo libertadora, que busca a conscientizagdo e a transformagio
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transformadora no mundo, considerando o pensamento critico sobre as condigdes em que se vive e
se atua. A palavra praxis vem do grego prdksis, que significa "agdo concreta e objetiva; pratica".
(BEZERRA, Davi Mota et al., 2019, p.4).

Segundo Freire (1994), a praxis pedagogica ¢ crucial na educacdo e deve ser
compreendida como um processo reflexivo critico sobre a realidade, que exige uma agdo
transformadora no mundo. Sendo assim, a formagdo de professores deve nclur momentos de
reflexdo critica sobre a pratica docente e ser baseada em uma abordagem interdisciplinar que
considere a complexidade e a multidimensionalidade da realidade educacional.

O autor defende que a praxis pedagogica deve ser fundamentada no didlogo e na
colaboracdo entre educadores ¢ educandos. O didlogo, por ser uma ferramenta indispensavel para
o processo de aprendizagem, permite a troca de conhecimentos e experiéncias, bem como estimula
a reflexdo critica sobre a realidade. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica deve ser um espaco de
constru¢do coletiva do conhecimento, em que a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos ¢
fundamental para a construgdo de uma educagao democratica e emancipatoria.

O educador deve estar atento as necessidades e vivéncias dos educandos, buscando uma
aproximacao entre teoria e pratica para que os contetdos estudados tenham uma relagdo concreta
com a vida dos alunos “A préxis, porém, ¢ reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma -lo, Sem ela, ¢ impossivel a superacao da contradicdo opressor-oprimidos.” (Freire,
1994, p. 25).

Dessa forma, a relag@o entre teoria e pratica na formagao de professores deve ser pensada
como uma relacdo dialética, em que a teoria e a pratica se complementam e se retroalimentam
constantemente, a fim de que os professores possam desenvolver uma pratica pedagogica critica,
reflexiva e contextualizada. Em outras palavras, uma “formagao de consciéncia critica” (FORTUNA,
2016, p. 66) capaz de atender as demandas contemporaneas da educagao.

Nesse sentido, o Programa de Residéncia Pedagdgica busca possibilitar aos residentes a
oportunidade de vivenciarem a pratica docente, a0 mesmo tempo em que sdo estimulados a
refletirtem sobre a mesma, promovendo uma formacdo mais critica e reflexiva. Além disso, a
articulagdo entre teoria e pratica ¢ fundamental para a formagao de professores comprometidos com

a transformacao social e a construcao de uma educagdo mais justa e igualitaria.

social. Segundo o autor, a educagdo libertadora vai além da mera transmiss@o de conhecimentos, visando a
formagdo de sujeitos criticos e autonomos. Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ser orientada pela reflexdio
critica sobre a realidade, estimulando a participagdo ativa dos estudantes e promovendo a superagdo das
opressdes e injusti¢as sociais.
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3 UM OLHAR QUALITATIVO SOBRE A FORMACAO INICIAL DOCENTE E O PRP

Como ja mencionado anteriormente o enfoque deste estudo foi identificar de que forma o
PRP se articula com a formagao inicial de pedagogos especificamente no Curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFRS Campus Bento Gongalves. O percurso metodologico adotado ¢ de caracter
qualitativo (GIL, 2002) uma vez que se preocupa em aprofundar o conhecimento sobre aspectos da
educacdo inicial de professores, sem focar exclusivamente em representatividade numérica. Nessa
perspectiva, a pesquisa qualitativa busca compreender as relagdes sociais e os aspectos da
realidade que ndo podem ser dimensionados.

Segundo Gil (2002), a pesquisa qualitativa se concentra na interpretagdo dos significados
das experiéncias e relagdes humanas, buscando compreender a complexidade e a subjetividade dos
fendmenos. Desse modo, o percurso metodologico de carater qualitativo adotado neste estudo,
permite uma analise mais profunda e rica em detalhes sobre como o PRP se articula com a
formacao micial de pedagogos, buscando compreender e interpretar as experiéncias e relagoes
envolvidas nesse processo.

A revisdo bibliografica emerge como uma abordagem adequada para investigar o PRP na
formagdo de pedagogos. Por meio dessa perspectiva, foi possivel explorar extensivamente a
literatura académica e obras relacionadas a formagao inicial de professores e a articulagdo com o
PRP. A revisdo sistematica da literatura ao examinar uma variedade de fontes, como livros, artigos
cientificos, legislacdes, documentos e editais referentes ao programa, fornece uma base tedrica
solida para a compreensdo do tema em questdo. Ao analisar criticamente essas fontes, identificar
tendéncias, lacunas e debates presentes no campo, contribuiu-se para uma compreensdo mais
aprofundada e embasada do assunto. (GIL, 2002).

A presente pesquisa, de natureza exploratdria, tem como objetivo verificar a contribuicao
do Programa de Residéncia Pedagogica na formacdo micial docente. Para alcangar esse objetivo,
sera utilizado um mstrumento de investigacdo com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado, conforme sugerido pelo autor. Com isso, espera-se que os resultados dessa
pesquisa contribuam para a reflexdo e aprimoramento do PRP e da formagdo de professores em
geral.

Entre os meses de marco e abril de 2023, realizou-se um levantamento de dados por meio
de um questionario no Formularios Google, garantindo o anonimato dos participantes e a seguranca
das informagdes coletadas, as quais serdo identificadas na anlise por meio de cdodigos (Residente 1

a Residente 10). Um documento foi enviado para dezesseis pessoas com o objetivo de coletar
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dados sobre as experiéncias de ex-residentes e atuais bolsistas do PRP. A pesquisa consiste em
uma série de perguntas abertas. Dentre os destinatarios, dez pessoas participaram.

Flick (2009) ressalta que a utilizagdo de perguntas abertas ¢ uma ferramenta relevante para
a compreensdo das experiéncias, expressdes € acoes das pessoas em um determinado contexto
social. Essa abordagem permite que sejam exploradas nuances e particularidades que, muitas vezes,
ndo sdo capturadas por perguntas fechadas. Dessa forma, ¢ possivel obter informagdes mais ricas e
detalhadas sobre as relagdes sociais em estudo. Além disso, as perguntas abertas permitem que os
participantes tenham mais liberdade para expressar suas percepcdes € sentimentos, sem serem
limitados pelas opgdes predefinidas de resposta. Isso pode levar a uma compreensdo mais
aprofundada do fendmeno em questdo e contribuir para o desenvolvimento de estratégias mais
efetivas para abordar problemas sociais complexos.

O questionario foi aplicado a dois grupos de participantes: os residentes antigos, que foram
selecionados para o PRP em 2019, e os residentes atuais, que ingressaram no programa em 2022.
O primeiro grupo enfrentou desafios significativos devido a pandemia da Covid-19, que impediu sua
presenca na escola-campo, que ¢ uma parte fundamental do PRP, que busca integrar a formacao
superior em pedagogia com a pratica docente. Ja os participantes do atual edital puderam conhecer
e experienciar a docéncia nas instituicoes semanalmente.

Durante o periodo de 2019 a 2021, os residentes atuaram na escola-campo da rede
municipal, a qual oferecia ensino integral para os alunos do primeiro ao nono ano do ensino
fundamental, com aulas nos periodos matutino e vespertino. Ja em 2022 e 2023, foram selecionadas
duas escolas-campo, uma da rede municipal que atendia desde a educagdo infantil até o ensino
médio, ¢ a outra da rede estadual que atendia turmas do primeiro ao nono ano do ensino
fundamental, sendo que uma sala dessa escola era cedida para uma escola municipal infantil. Todos
os residentes, tanto os de 2019 a 2021 quanto os de 2022 e 2023, planejaram e aplicaram, mesmo
que de forma remota, atividades para as turmas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental.

As questdes abordam aspectos relacionados a descrigdo da experiéncia na residéncia,
como principais desafios e conquistas, opinido sobre a contribuicdo do programa para a formacao
docente, compreensdo da relacdo entre teoria e pratica na residéncia, estratégias utilizadas para
integrar conhecimentos tedricos e praticos, contribuicdo do programa para a formagdo como futuro

pedagogo, além de espago para consideracdes ou sugestoes adicionais.

4 EXPERIENCIAS DE RESIDENTES DO PRP- LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
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Com o objetivo de compreender as experiéncias, conquistas, desafios, entre outros elementos,
através de ex-residentes e atuais bolsistas do PRP, realizamos um levantamento de dados por meio
de um questionario no Formularios Google durante os meses de marco e abril de 2023. A coleta de
dados foi realizada de forma colaborativa e garantiu a seguranga € o anonimato dos participantes. O
questionario aplicado nesta pesquisa € composto por sete perguntas que buscam explorar diferentes
aspectos relacionados ao PRP, tais como as vivéncias dos participantes, os desafios enfrentados, as
conquistas obtidas, a articulacdo entre teoria e pratica e a contribuicdo do programa para a
formacao docente.

O objetivo visa contribuir para a reflexdo critica sobre o programa em questdo, tendo em
vista que o PRP ¢ uma politica ptblica para a forma¢ao docente. Para a realizagdo da pesquisa, o
documento foi enviado via WhatsApp para dezesseis pessoas, incluindo residentes e
ex-participantes do programa. Dentre as pessoas contatadas, dez participantes contribufram com
mnformagdes para a analise dos resultados.

Para realizar o levantamento de dados optou-se pela abordagem andlise de conteudo,
técnica de pesquisa que busca compreender e interpretar o significado do conteudo textual, a partir
de uma metodologia sistematica e rigorosa. Essa técnica pode ser utilizada em diversos tipos de
dados, como entrevistas, documentos, questiondrios, entre outros. A andlise de conteudo ¢
amplamente utilizada em diferentes areas do conhecimento, como na psicologia, sociologia, ciéncias
da saude, educacao, comunicagdo, entre outras.

De acordo com Bardin (2016) a analise de contetido ¢ um método que se propde a analisar
o conteudo das questdes de forma objetiva e sistematica, a fim de obter indicadores, quantitativos
ou ndo, que garantem a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgado/recepgao
(variaveis inferidas) durante a andlise. Esse método divide-se em trés etapas principais: pré-analise,
explora¢ao do material e inferéncias dos resultados.

Neste sentido, realizou-se uma analise de contetido das respostas dos participantes do PRP,
com o objetivo de compreender a participacao e experiéncias dos alunos em relagdo ao programa.
Foram identificados como categorias presentes nas respostas, bem como realizadas inferéncias a
partir das mesmas, com o intuito de compreender a perspectiva dos participantes sobre o PRP.

A anilise de conteudo proporcionou a identificacdo de quatro categorias principais, que
englobam as percepgdes e vivéncias dos participantes em relagdo ao programa. Essas categorias
sdo: Experiéncias, Articulagdo entre teoria e pratica, Desafios € Contribuigoes.

A categoria Experiéncias, revela que os principais saberes e conquistas destacadas pelos

participantes do PRP variam desde a énfase nos aspectos tedricos praticos até a troca de
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experiéncias e conhecimentos entre os colegas residentes, professores preceptores e professor
orientador, a constru¢do profissional e pessoal e a regéncia. Essa afirmagdo pode ser verificada na

resposta do Residente 3:

Acredito que a minha experiéncia na residéncia esta sendo muito rica, esta agregando
muito a minha construcdo profissional e pessoal. As participagdes nas escolas e as
acgoes realizadas estdo sendo experi€ncias incriveis e que com certeza vao influenciar
na minha pratica docente. (2023).

Para alguns dos participantes, a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos na
formacao superior tem sido fundamental para o aprimoramento de sua pratica docente. Além disso,
as atividades desenvolvidas em conjunto com os colegas também foram destacadas,
proporcionando uma troca de experiéncias enriquecedoras e uma visdo ampliada sobre a docéncia.
Essa afirmagdo pode ser percebida no comentario do Residente 5, quando diz “A experiéncia na
residéncia foi incrivel! Participei de um grupo que havia muita troca de conhecimentos e
aprendizagens.” (2023).

Os saberes da experiéncia sdo construidos ao longo da trajetoria do professor, a partir de
sua pratica cotidiana e das interagdes que estabelece com seus pares, alunos e comunidade escolar.
Esses saberes sdo considerados fundamentais para a formagdo do professor, uma vez que permitem
a articulagdo entre teoria e pratica, bem como a reflexdo critica sobre a propria atuagao.
(PIMENTA, 1999).

A autora destaca que esses saberes sao diferentes dos disciplinares, técnicos e
pedagogicos, que sdo construidos a partir da formagdo académica. Eles se referem a aspectos
como o reconhecimento do aluno como sujeito, o estabelecimento de relagdes de confianca e
respeito, a compreensao das dindmicas sociais e culturais presentes na escola, entre outros. Assim,
¢ possivel perceber que os saberes da experiéncia sdo essenciais para a formacao integral do
professor, contribuindo para uma pratica mais significativa e efetiva.

No contexto do PRP, ¢ possivel identificar a presenca desses saberes da experiéncia nas
falas dos participantes. Para alguns residentes, a oportunidade de aplicar os conhecimentos
adquiridos na formagdo superior tém sido relevantes para o aprimoramento de seu ensino, o que
demonstra a articulagao entre teoria e pratica e a énfase da vivéncia na escola para a formagao do
professor. Além disso, as atividades desenvolvidas em conjunto com os colegas também foram
destacadas, proporcionando trocas enriquecedoras e uma visao ampliada sobre docéncia, o que

reflete a notoriedade da interagdo com os pares na construcdo dos saberes da experiéncia.
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Dessa forma, percebe-se que o programa ndo apenas oferece a oportunidade de
desenvolver conhecimentos teodricos, mas também contribui para a formacao integral do professor,
considerando os saberes construidos a partir da pratica cotidiana. Como podemos perceber através

do relato do residente 3:

Acredito que a residéncia ¢ sem duvida uma experiéncia que todo(a) pedagogo(a)
deveria ter ao longo de sua trajetoria académica. A inser¢do na escola, a familiaridade
que se vai construindo com o ambiente escolar, fora a experiéncia da construcdo de
planejamento e atividades, a docéncia em si sdo momentos enriquecedores para os
residentes que com certeza irdo entrar emuma institui¢do escolar de uma forma nuito
mais natural e com confianca. (2023).

Outro ponto observado entre as respostas dos residentes configurou-se na categoria

Articulagdo entre teoria e pratica, como relata novamente o residente 3:

Percebo que na residéncia vai se consolidando alguns conhecimentos tedricos
aprendidos ao longo do curso superior, onde a teoria € a pratica se encontram e
formam experiéncias, iniciando desta forma a construgdo da identidade profissional
do residente.(2023).

Franco (2016) destaca sobre a importincia da articulacdo entre teoria e pratica na
formacao docente. As respostas dos residentes participantes do PRP indicaram que essa articulagao
foi uma das principais conquistas do programa, o que pode ser visto positivamente do ponto de
vista da autora, pois contribui para a superacdo da dicotomia entre os aspectos. Nesse sentido, as
respostas obtidas no questionario indicam que os participantes do PRP estdo tendo a oportunidade
de aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos na formacao superior, o que tem contribuido para
o aprimoramento de sua docéncia.

A residéncia pedagogica foi destacada como uma oportunidade unica de estabelecer uma
ligacdo entre a teoria e a pratica, permitindo que os licenciandos possam adentrar na escola com as
perspectivas tedricas € mostrar a pratica da mesma. Conforme apontado pelo residente 10: “A RP
consegue fazer a ligacdo entre a teoria € a pratica, visto que, a teoria muitas vezes ¢ questionada
pelos(as) educadores(as) que atuam na area” (2023).

Como ja destacado ao longo do estudo, a relagdo tedrico-pratica ¢ fundamental na
docéncia, pois “[...] o conhecimento nio existe apenas na teoria, como também ndo existe apenas
na pratica. E uma relagdo entre a pratica e o que entendemos dela, a teoria.” (FONTANA e

FAVERO, 2013, p.11).
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A articulagdo entre a teoria e a pratica permite aos professores compreenderem e
interpretarem as vivéncias e experiéncias pedagdgicas de modo significativo. Ao estabelecer essa
conexdo, os profissionais da educacdo sdo capazes de refletir sobre sua pratica, adapta-la as
demandas do contexto e aprimorar sua atuagdo, pois além de vivenciar as realidades nas escolas, o
PRP permite ao residente planejar, aplicar e replanejar enquanto vai refletindo sobre as suas agoes
juntamente com os demais envolvidos no programa. Além de desenvolverem |...] projetos e a¢des
articulando a teoria e a pratica visando beneficios mituos, trocas de saberes e experiéncias entre
todas e todos.” (SILVA et al, 2022, p.155).

Nesse sentido, o PRP assume um papel agregador ao propiciar aos licenciandos a
oportunidade de vivenciar a relacdo entre teoria e pratica de maneira concreta antes mesmo de
concluirem a graduacdao. Ao adentrarem as escolas, os residentes t€m a possibilidade de aplicar os
conhecimentos tedricos adquiridos durante a formagdo académica, confrontando-os com a
realidade do ambiente escolar e compreendendo sua efetividade.

Na categoria Desafios foram identificados os relatos dos participantes sobre as dificuldades
que enfrentaram durante a participagdo no PRP, entre eles a de serem reconhecidos pela instituigao
escola-campo e a resisténcia por parte dos agentes escolares em compreender o papel do
residente. Conforme Novoa (2019b), essa falta de reconhecimento ¢ um desafio comum enfrentado
pelos programas de formagdo de professores, e pode ser superada com uma maior aproximagao
entre as instituicdes de ensino basico e 0 ensino superior.

Como destacou um dos participantes: “[...] Acho que o maior desafio ¢ fazer com que as
pessoas da escola compreendam quem somos nos, residentes, dentro do espaco da escola e qual ¢
0 nosso objetivo.” (Residente 1, 2023). Além disso, os participantes apontaram como outros
desafios o contexto pandémico ‘|...] pois nos afastou do chdo de sala de aula e nos impelu a
elaborar propostas no modelo a distancia, logo ndo houve contato presencial com os atores
escolares.” (Residente 6, 2023). A conciliagdo das atividades tedricas do programa com as
disciplinas do semestre do curso e as demandas de emprego, além das dificuldades relacionadas ao
deslocamento até a escola-campo, sdo outros pontos destacados pelos participantes.

Nesse sentido, ¢ relevante buscar alternativas para estreitar as relagcdes entre a universidade
e a escola de educacdo basica, a fim de garantir uma forma¢do docente mais adequada as
demandas do contexto educacional. Para tanto, pode-se pensar em estratégias que envolvam a
participagdo ativa dos professores da escola-campo na formagao dos futuros docentes, por meio de
parcerias e projetos colaborativos, por exemplo. Assim, a aproximagao entre as instituicdes basicas
€ 0 ensino superior ndo apenas contribui para a formagao docente, mas também fortalece a relagao

17



entre as mstituicdes ¢ a comunidade, possibilitando a construgdo de praticas educativas mais
integradas e contextualizadas.

Ao longo da analise foram identificadas Contribui¢oes do PRP - que resultaram em uma
categoria - apontadas pelos residentes, que vao desde a valorizagdo por estarem mnseridos no
programa, que consideram como uma oportunidade tnica de se aproximar da realidade escolar, que
permite a compreensdo de como ¢ organizada a rotina e o espaco escolar. Conforme ressaltado
pelo residente 1 (2023): ““ A residéncia traz contribuigdes muito importantes, € a vivéncia na escola,
compreender como ¢ a rotina da escola, os atravessamentos, o planejamento, o espago |[...]".

Além disso, o residente 4 destacou que “A Residéncia Pedagbgica ¢ a etapa pratica que
todos os estudantes de pedagogia deveriam realizar, [...] pois os estagios curriculares ndo suprem a
carga horaria pratica necessaria para a formagdo docente.” (2023). O residente 6 complementou
essa ideia ao afirmar que a RP deveria ser um programa curricular obrigatorio, pois os estagios nao
conseguem oferecer a mesma dimensao de escola que se tem ao participar da residéncia.

Dessa forma, a Residéncia Pedagdgica se configura como um espago privilegiado para o
desenvolvimento reflexivo dos futuros docentes, permitindo-lhes a construcdo de um repertorio
teorico-pratico solido. Essa experiéncia enriquecedora contribui ndo apenas para a formagao

individual dos residentes, mas também para o fortalecimento do campo educacional como um todo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo, foi possivel investigar a formagao iicial docente e sua integracdo com
o PRP. A abordagem qualitativa, exploratéria ¢ a revisdo bibliografica permitiram uma andlise
detalhada e contextualizada, proporcionando uma compreensao abrangente das experiéncias dos
participantes e ex-participantes do programa.

Os resultados obtidos revelam que o PRP desempenha um papel relevante no processo de
formacdo docente, promovendo uma solida conexdo entre teoria e pratica. Através da imersao nas
escolas de educagdo basica, os residentes vivenciaram de maneira concreta os desafios ¢ as
oportunidades da docéncia, o que contribuiu para o enriquecimento de sua formagdo e para o
fortalecimento de sua identidade profissional. A mteragdo com os professores preceptores € o
dialogo estabelecido com os demais envolvidos no programa proporcionaram trocas de
experiéncias que contribufram para o aprimoramento das praticas pedagdgicas.

A pesquisa evidenciou que a integracdo do PRP com a formagao inicial dos professores ¢

um fator determinante para o desenvolvimento de uma pratica docente mais efetiva e qualificada.
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Através do didlogo e troca de experiéncias com os profissionais em exercicio, os residentes
puderam adquirir conhecimentos contextualizados e se familarizar com os desafios reais da
docéncia. Destaca-se a relevancia de uma formagao inicial solida e alinhada com as demandas da
educacdo contemporanea. O PRP, ao proporcionar uma abordagem pratica e reflexiva, contribui
para o fortalecimento das bases teoricas dos licenciandos, permitindo que eles desenvolvam uma
visdo critica e transformadora da educagao.

Os resultados deste estudo corroboram a importincia do PRP como um componente
essencial da formacdo iicial docente. Ao possibilitar a integracdo entre teoria e pratica, bem como
o contato direto com a realidade educacional, o programa contribui para a constru¢do de uma
pratica pedagogica embasada, reflexiva e comprometida com os desafios contemporaneos. Essa
abordagem, aliada a mvestimentos na formagao dos professores, representa um caminho promissor
para o aprimoramento da educacao no pais.

E valido ressaltar que os resultados obtidos neste estudo sdo baseados em uma amostra
limitada de participantes e, portanto, os dados apresentados sdo parciais. Essa limitacdo indica a
necessidade de cautela na generalizacdo dos achados para um contexto mais amplo. Além disso, ¢
importante reconhecer que o tema abordado, referente a integragdo do PRP com a formagao inicial
docente, ¢ complexo e multifacetado, abrindo espaco para uma mnvestigacdo mais abrangente e
aprofundada.

Dessa forma, ¢ recomendavel que pesquisas futuras expandam o numero de participantes,
incorporem diferentes abordagens metodologicas e considerem a diversidade de contextos
educacionais, a fim de obter uma compreensdo mais completa e precisa dos aspectos investigados.
A realizagdo de estudos adicionais contribuird para uma visdo mais abrangente ¢ embasada,
fortalecendo as bases teoricas e praticas relacionadas a formacdo micial de professores e a
mtegracdo do PRP nesse processo.

Em suma, este estudo evidencia o PRP como componente essencial na formacdo de
professores comprometidos com uma educagdo transformadora. Os resultados destacam os
beneficios do programa, reforcando a necessidade de seu fortalecimento e ampliacdo. Espera-se
que esta pesquisa contribua para a compreensao do problema mnvestigado e estimule novas
mvestigacdes que aprimorem a formagao docente e promovam uma educacao de qualidade.

Por fim, refor¢a-se a necessidade de politicas publicas efetivas que valorizem e invistam na
formagdo docente, reconhecendo-a como um pilar fundamental para a qualidade da educacdo. A
formacao nicial solida, alinhada com as demandas contemporaneas, e a programas como o PRP,

que promovem a integragdo entre teoria € pratica, proporcionando um ambiente propicio para o
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desenvolvimento de praticas pedagogicas embasadas, reflexivas e comprometidas com os desafios
educacionais do século XXI. A colaboracdo continua entre universidades, escolas de educacdo
basica e demais envolvidos no processo educacional ¢ um movimento importante para impulsionar

mudangas positivas e garantir uma educagdo de qualidade para todos.
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