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RESUMO

Esta pesquisa, teve como objetivo principal compreender as caracteristicas e o contexto de aplicagao
de uma pratica pedagégica no Estagio Supervisionado - Anos Iniciais, em uma turma de 4° ano do
ensino fundamental, em escola municipal de Farroupilha - RS. Complementando, os objetivos
especificos buscaram caracterizar a literatura, a leitura e compreender suas contribuicdes para a
educagdo, além de analisar o projeto “O Pequeno Principe” que foi aplicado através do estagio
supervisionado, pensando no aspecto interdisciplinar. A pesquisa tem abordagem qualitativa e é
descritiva. Quanto a analise de dados, se trata de um relato de experiéncia. Os dados coletados foram
analisados a partir da experiéncia vivenciada, registrada no relatério do Estagio que serviu para o
desenvolvimento deste trabalho, refletindo sobre as praticas realizadas. A partir destas reflexdes sobre
as praticas, juntamente com as teorias, foi possivel perceber que o estagio obrigatério no curso de
Licenciatura em Pedagogia contribui para a formacao docente dos académicos. Também, é possivel
realizar um trabalho interdisciplinar dos contelidos, porém ele nem sempre acontece. Além disso, foi
percebido que obras literarias contribuem para uma aprendizagem significativa dos educandos como
também podem auxiliar os alunos a desenvolver o gosto pela leitura.

Palavras-chaves: Pratica Docente; Formagdo Docente; Estagio Supervisionado; Literatura Infantil;
Praticas Pedagdgicas.

1 INTRODUCAO

O trabalho de conclusdo do curso de licenciatura em Pedagogia buscou
compreender as caracteristicas e o contexto de aplicacdo de uma pratica pedagdgica
no Estagio Supervisionado - Anos Iniciais, em uma turma de 4° ano do ensino
fundamental, em escola municipal de Farroupilha - RS, tendo como foco a obra
literaria “O Pequeno Principe”. Para compreender todo 0 processo, necessitou-se
primeiramente definir o que sdo obras literarias, o que € leitura e o que é literatura,

como também entender as contribuicbes das atividades préaticas no processo de
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formacéo inicial. Depois, a partir da andlise de dados, descrever as atividades
realizadas e a aceitagao da obra “O Pequeno Principe".

Durante o pré-projeto do TCC, a ideia era preparar um planejamento especifico
com outra obra literaria, mas avaliando os aspectos para a realizacdo disso,
constatou-se que o tempo seria curto para a sua execucao e escrita. Nesse mesmo
periodo estava sendo realizado o planejamento do Estagio Supervisionado Il: Anos
Iniciais, e pensou-se entdo em utilizar esta experiéncia no Trabalho de Concluséo de

Curso.

2 ESTAGIO SUPERVISIONADO: LEITURA, LITERATURA E PRATICAS
PEDAGOGICAS

2.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO: RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Quando se trata do curso de Licenciatura em Pedagogia, sabe-se que a teoria
e a pratica sao igualmente relevantes para a construcao dos futuros pedagogos, e
ambas precisam estar alinhadas. N&o se pode ter uma, sem se ter a outra, elas séo
interdependentes. Entdo a teoria se faz imprescindivel, € necessario que haja a pratica
para consolidar essa teoria junto com as experiéncias. Por este motivo, 0s momentos
no decorrer do curso que proporcionam oportunidades de praticas em sala de aula
sdo marcantes e onde se pode relacionar a teoria com a pratica e pensa-las de forma
conjunta.

S&do as préticas que permitem a insercdo do estudante no ambiente escolar.
Entdo acontece o momento de estar nas escolas, em sala de aula exercendo a
docéncia, participando de reunides pedagodgicas e entendendo o funcionamento dos
espacos educativos em seus diversos aspectos. Um exemplo de prética € o estagio
supervisionado obrigatério, quando o licenciando estabelece-se por mais tempo no
ambiente escolar. Os estagios curriculares estdo previstos nos cursos de Licenciatura
em Pedagogia, de acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP 1/2006:

“IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias: a) na Educacgéo Infantil € nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas
pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; ¢) na
Educacao Profissional na area de servicos e de apoio escolar; d) na

Educacao de Jovens e Adultos; e) na participacdo em atividades da gestéo
de processos educativos, no planejamento, implementagcéo, coordenacao,



acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educativos; f) em
reunides de formagao pedagdgica.” (BRASIL, 2006)

De acordo com Silva e Urbanetz (2009, p.136), os estagios possibilitam vivéncia
e experiéncia pratica na realidade escolar, pois auxilia tanto na relagéo tedrico-pratica,
como também proporciona as bases para o entendimento da perspectiva profissional.
O estéagio permite o contato dos académicos com os detalhes do trabalho pedagadgico,
com as peculiaridades e com a prética real que é diferente de apenas conhecer a
teoria.

No estagio, os académicos precisam elaborar um planejamento para a sua
pratica, um dos meios para colocar em acdo a praxis, sendo algo que o futuro
pedagogo utilizara a todo momento. Ao planejar atividades pensando nos objetivos a
serem atingidos, faz-se necessario levar em conta as caracteristicas tanto da turma
guanto da escola e da comunidade escolar, 0 que nesse caso foi percebida e
registrada nos dias de observacdo. Mesmo com o plano cuidadosamente elaborado,
quando for colocado em pratica podem acontecer situa¢fes inesperadas ou que fujam
da expectativa do que foi planejado, lembrando também que na escola podem
acontecer situacdes imprevisiveis. O planejamento esta sempre em movimento, como
diz Libaneo

[...] o plano deve ter flexibilidade. No decorrer do ano letivo, o professor esta
sempre organizando e reorganizando o seu trabalho. Como dissemos, 0
plano é um guia e ndo uma deciséo inflexivel. A relacdo pedagogica esta
sempre sujeita a condi¢cdes concretas. A realidade estd sempre em
movimento, de forma que o plano esta sempre sujeito a alteracdes. Por
exemplo, as vezes o mesmo plano é elaborado para duas classes diferentes,
pois ndo é possivel fazer previsGes definitivas antes de colocar o plano em
execucao: no decorrer das aulas, entretanto, o plano vai obrigatoriamente
passando por adapta¢gfes em fun¢do das situacdes docentes especificas de
cada classe. (LIBANEO, 1994, p. 221)

Nesses momentos, o académico ou o professor utilizard as teorias que
embasam e justificam a sua pratica, oportunizando refletir acerca das experiéncias
obtidas através da pratica pedagogica.

O estagio que possibilitou a escrita deste artigo, foi realizado no Ensino
Fundamental que compreende a fase de ensino-aprendizagem que estd entre a
Educacéo Infantil e o Ensino Médio, dividido em Anos Iniciais e Anos Finais. Os Anos
Iniciais englobam os primeiros anos do educando no Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano).

De acordo com Silva e Urbanetz (2009, p.135), o estagio curricular nos anos



iniciais, no Curso de Licenciatura em Pedagogia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, contribui para a formacgao dos futuros pedagogos: “O estagio curricular
é uma atividade de investigagdo, compreenséo, reflexdo, andlise, interpretagdo na
realidade, que enriquece e consolida a formagéo profissional dos alunos.

Como ja mencionado anteriormente, a relacdo entre teoria e pratica nem sempre
€ simples de se fazer, € comum ter dificuldade em utilizd-las em conjunto, mas é
essencial superar este problema. De acordo com as autoras Silva e Urbanetz (2008,
p.135), a dicotomia entre a teoria e a prética precisa ser superada, considerando que
tanto a teoria quanto a pratica e a educagao e o trabalho se unem para serem “um
dos mais poderosos meios de transformacdo do ensino universitario e também da
sociedade.” Portanto, quando se consegue realizar essa unido, pode desencadear
também o movimento de a¢éo-reflexdo-acédo. (SILVA e URBANETZ, 2008, p.136.) que
€ enriquecedor para a pratica e formacdo desse estudante, pois assim ele aprende
com a sua pratica, com a reflexdo da sua pratica e de como a turma compreendeu, o
que pode gerar uma nova e melhorada acdo pedagodgica. Além disso, 0 estagio
possibilita diversas experiéncias como o aperfeicoamento do conhecimento e das
experiéncias cientificas, além da vivéncia de praticas profissionais através da

docéncia,

“Enfim, o estagio propicia ao aluno aprofundamento cientifico e a vivéncia de
praticas profissionais fundamentais em atitude critica e criativa frente a
realidade em transformacéo, e deve, em Ultima instancia, revelar a intima
relagdo entre teoria e pratica. Tendo em vista que a docéncia nos anos iniciais
do ensino fundamental constitui um dos maiores campos de atuagéo das(os)
alunas(os) egressas do curso de Pedagogia, o estagio relacionado a
docéncia nesta etapa do ensino é plenamente justificado.” (SILVA e
URBANETZ, 2008, p. 138).

Ainda, o aproveitamento do estagio depende de dois fatores principais, como
menciona Silva e Urbanetz (2008, p.140): da abertura e auxilio da escola e do
professor regente; e também do empenho do académico, ao observar, ao aplicar a

pratica, e ao refletir sobre a sua pratica. Afirmam também que:

“[...] do ponto de vista do estagiario, os beneficios sdo muitos: maior
seguranca no planejamento da docéncia, atividades mais significativas para
os alunos e, portanto, mais gratificantes para quem as propde e qualidade
nos resultados observados. Além disso, a reflexdo sobre a préatica e o
levantamento de temas que poderdo constituir projetos de pesquisa, tanto
durante a formag¢do académica quanto no desenvolvimento da vida
profissional, pois uma caracteristica desejavel no professor é que se torne
investigador de sua prépria pratica.” (SILVA e URBANETZ, 2008, p.140).

Sao diversas as contribuicfes que o estagio supervisionado proporciona para



o futuro docente e para sua formacéo, porém como ele aproveitara isso, depende
tanto de como a instituicdo conduz o processo, tanto como da colaboracao da escola,
como também, a forma que o estudante aproveitara esta experiéncia. De todo modo,
nao se nega as diversas formas de aprendizado que sao internalizadas nesse
processo, o0 que inclui: teoria, pratica, ambiente escolar, relacdes de gestdo e até em
algumas vezes aprende-se sobre questdes mais burocraticas do contexto

educacional.
2.2 ALEITURA E A LITERATURA

O ato de ler ndo se resume apenas a decifrar a escrita e 0s sinais graficos, mas
envolve também os nimeros, as imagens, a internet, e o letramento em cada ambito,
envolvendo a compreensao e a criagao de significados do que |€, seja literalmente
escrito ou ndo. (SOUZA e FEBA 2017 p.8).

Embora a inicializacdo do processo de leitura possa iniciar-se em casa, pela
familia, € na escola que normalmente se intensifica e solidifica. Nesse sentido, torna-
se necessario mencionar a influéncia que as experiéncias em sala de aula com o ler
podem ter, no futuro, para a constru¢ao da crianca leitora, na proposicao de atividades
gue envolvam a leitura, porém elas ndo precisam ter apenas o foco em ensinar o
portugués escrito aos alunos. A leitura precisa ser a protagonista em alguns
momentos e ser feita e recebida de forma prazerosa. Assim as criangcas podem
desenvolver o gosto por ler e conseguem dar seus préprios sentidos e significados
para o que leem.

Nesse processo, atribui-se aos professores, a responsabilidade das mediacdes
na construcdo do habito da leitura, o que pode acontecer por meio do auxilio na
compreensao dos sentidos escondidos nos textos. Um exemplo disso, é quando o
professor realiza questionamentos para fazer as criancas refletirem sobre algum
acontecimento da histéria no momento em que estdo lendo, ou alguma inferéncia que
os auxilie a compreendé-la. Dentre as acbes a serem desenvolvidas, pode ser a
provocacado no sentido de conversar sobre o que foi lido e a pensar nas suas proprias
experiéncias relacionando-as com 0s acontecimentos da histéria, assim cada aluno
cria seus proprios significados acerca do que foi lido. Sobre isso, Souza (2010), diz
que: “A compreensao, nessas etapas iniciais, ndo se da necessariamente durante o

ato de ler da crianca solitaria e silenciosamente, mas durante a realizacéo da propria



atividade, ou seja, na interagao com o professor e com os demais colegas.”

Sao varios os desafios no processo da leitura, um deles € o professor conseguir
instigar a curiosidade dos alunos pelos livros e ao mesmo tempo, fazer com que criem
significado para aquela leitura, seja em relacéo as suas proprias experiéncias ou como
uma ferramenta para auxilia-los na compreenséao dos conteudos estudados. Para isso,
o professor pode tentar sondar os seus alunos para obter os conhecimentos prévios
e gostos, bem como estimular o contato dos alunos com diferentes géneros de obras

literarias, como consta na BNCC

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis
etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da
escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. (BRASIL, 2018, p.44).

Além disso, é necessario mencionar que a leitura possui também a funcéo de
divertir, de entreter e esta relacionada com o prazer e o lazer, sendo uma grande
ferramenta no desenvolvimento do ser humano. E considerada por Venancio (2009)
uma pratica social e precisa ser estimulada constantemente para seu aprimoramento

e desenvolvimento dos sentidos e dos significados:
“[...] a leitura € uma pratica social que deve ser plenamente exercitada para
ter sentido, ou mesmo que ler e ouvir histdrias se configuram como momentos
privilegiados em que a crianca pode conhecer a forma de viver, pensar e agir
e o0 universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas
situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu. E, a partir dai, ela pode
estabelecer relagbes com a sua forma de pensar e o modo de ser do grupo

social ao qual pertence, estabelecendo relacdes e comparacoes.”
(VENANCIO, 2009, p.52)

Seguindo a perspectiva de estabelecer relacbes e significados ao ler, Arena
(2010, p.17) nos diz que “[...] o leitor pequeno néo tera boas chances de atribuicdo de
sentido a uma obra se nao estabelecer com ela e com outros eventos culturais, de
hoje e de ontem, relagdes contextuais de natureza cultural.” Com isso, refor¢a-se a
ideia de que a capacidade de dar sentido ao que se |€, estd fundamentalmente ligada
com as experiéncias pré obtidas, com o contexto que o aluno esta inserido, e com a
bagagem de conhecimento histérico ja adquirida.

Quando se pensa no acesso a leitura e a literatura, logo vem a mente, qual o
papel da escola em proporcionar acesso a livros e ao mundo letrado, o que inclui a

educacdo infantil, anos iniciais e os anos finais. A intencdo é proporcionar tanto o



acesso, como também influenciar os alunos a se constituirem como leitores e leitores
autbnomos. (Goncalves, 2013). Cabe salientar, que muitas vezes, os estudantes sO
terdo essa abertura e esse incentivo a partir do espaco escolar. Levando em conta,
que a prética da leitura no Brasil, ainda € pouco usual, pois de acordo com a pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil realizada pelo Instituto Pré-Livro e publicada em 2020,
sao lidos em média 2,5 livros inteiros por pessoa a cada ano. A pesquisa retrata
também que para criancas e adolescentes em fase escolar dificilmente o incentivo e
exemplo para a leitura vir4 de casa. Ainda, de acordo com a pesquisa, a influéncia
para a leitura, tanto boa quanto ruim, vem na maioria de seus professores, seguido
por indicacBes de amigos e da familia.

Outro elemento que contribui para a construcado do ser leitor no contexto da
literatura, € a contacao de historias, principalmente quando se trata de criangcas em
seus primeiros anos de escolarizacdo. Tais momentos podem auxiliar o aluno a
desenvolver o gosto pela leitura e pelos livros, além de influenciar no amadurecimento
em VAarios aspectos que sao extremamente necessarios para a formacao. Os livros de

ficcdo tém funcado fundamental neste processo:

“Ouvir histérias com frequéncia ajuda a crianga a controlar sua atengao, a
desenvolver a linguagem oral e a ampliar suas experiéncias € 0 seu
conhecimento de si e do mundo. O contato com a proposta da ficco auxilia
o leitor a ser, ser pessoa, pois pode vivenciar histérias diversas daquelas que
vivem no seu cotidiano e, ao interagir com o ficcional, volta para as a¢bes
diarias modificado, amadurecido. Pela leitura, o sujeito vive experiéncias e
insere esses aprendizados na sua vida.” (RAMOS, 2010, p.89)

Se a escola conseguir, formar leitores que sejam criticos e ndo meros
decodificadores dos sinais graficos, pode significar que conforme forem avan¢ando
na escolaridade, melhor preparados estardo para realizarem leituras de forma mais
autbnoma. Dessa forma, conseguirdo escolher entre uma maior diversidade de titulos
com a confianca de que serdo capazes de ler e compreender as obras e textos
escolhidos. Isso tudo reflete diretamente em uma capacidade de conviver, de enxergar
e de interferir no mundo de maneira critica.

Pensando nisso, € necessaria a pratica da literatura para o desenvolvimento da
pessoa como consciente de seu lugar no mundo, definida por Ramos (2010, p. 19)
como: “a arte construida pela palavra e, com o tempo, essa palavra tende a estar
escrita.” Somente a leitura de livros, sem uma curadoria ou sele¢cdo pode nao ser

suficiente ou prazerosa. Como ja mencionado anteriormente, o habito da leitura pode



ser desenvolvido com o passar do tempo, se tornando divertida, interessante e
agregadora a pratica da leitura de textos que sejam literarios.

Ademais, ndo é por que um livro € livro, ou por que um texto é texto, que ele
sera literario. As obras literarias ndo se constituem apenas com a escrita, ou com o
querer ensinar algo através do texto. S80 necessarios aspectos sociais, estéticos,
psicoldgicos, historicos e culturais em uma obra ou texto literario. De acordo com

Venancio:

Ressalta-se, contudo, que sdo ricas as possibilidades da obra literdria. A
abordagem social, como ato agregador de pessoas e ndo sé de saberes e
praticas, pode vir a ser uma estratégia de exercicio da alteridade. A
abordagem histdrica, que permite ao individuo viajar pelo tempo, conhecendo
outros modos de ser e viver, possibilita conhecer e respeitar diferentes
culturas. A abordagem psicoldgica, que representa a vivéncia do simbdlico,
oferece ao individuo a possibilidade de trabalhar conflitos, estabelecendo
uma relacdo de interlocucdo entre autor e leitor, entre leitor e personagem,
entre o lido e o vivido, entre o dito e o presumido. A abordagem estética, que
busca educar o olhar e as emocdes, com criacdo de critérios de valoragao,
comparacdo, classificacdo e fruicdo, promove a sensibilizacdo. E, finalmente,
a abordagem cultural, que conjuga todas as diferentes formas de trabalho
com o objeto livro, propicia momentos de reflexdo e questionamento dos
conceitos e praticas veiculados pela obra literaria, conceitos e praticas estes
que sao reflexos do que é socialmente vivenciado.” (VENANCIO, 2009, p. 45)

Também é importante levar em consideracdo que quando o professor utilizar
textos ou obras literarias, estes possuem espacos que sao reservados para a atuacao
do leitor, pois o autor acaba conduzindo a sua escrita no intuito de fazer quem esta
lendo, atuar como um co-autor do texto (Ramos, 2010, p. 20). Cabe ao professor,
mediar esse processo, ensinando como o0s alunos podem pensar e inferir, sem
interferir diretamente nas reflexdes.

A literatura auxilia no processo de ler, assimilar e comparar com a sua realidade
possibilitando o desenvolvimento da criticidade. De acordo com Ramos (2010, p.21):
“O grande tema da literatura € o homem e seus conflitos” e é através desse grande
tema que o aluno vive algumas experiéncias através da leitura, sem té-las vivido na
realidade. Como por exemplo, na obra escolhida para usar no estagio supervisionado,
o livro O Pequeno Principe de Antoine Saint-Exupéry, 0o personagem vive muitas
experiéncias. Uma delas foi ter que lidar com os baobas® em seu planeta, que pode
ser uma metafora para lidar com as adversidades logo que aparecem, caso contrario

pode se tornar um grande problema. Entdo quando se trabalha este trecho em sala

3 Arvore nativa das savanas africanas e da Austrélia. Possui grande tronco que pode medir mais de 20 metros
de didametro.



de aula, pode-se propor para os alunos contarem sobre o que fazem quando estéo a
frente de um problema.

Portanto, a leitura deste livro na escola, com mediacdo do professor, pode
auxiliar na compreensao de mundo pelos alunos. Compreende também, as questdes
estéticas, ludicas e criticas (SAMPAIOQ, et al. 2016, p.4). E uma obra que pode ajudar
a desenvolver o gosto pela leitura. Nesse sentido [...] o livro O pequeno principe
apresenta-se como uma leitura instigante, atraente, capaz de despertar o gosto pela
leitura e o desenvolvimento linguistico e cultural do aluno. (SAMPAIO, et al. 2016,
p.4) De acordo com Venancio (2009, p. 52) a literatura infanto-juvenil, utilizada nos
anos iniciais do ensino fundamental, por diversas vezes, € usada apenas como
ferramenta para enriquecer o curriculo, esquecendo-se da estética, do ludico e dos
debates possiveis através das obras. Deixando de explorar a potencialidade e
influéncia das abordagens possiveis que a literatura infanto-juvenil permite:
abordagem social, psicoldgica, historica, estética e cultural. A esse respeito, Venancio

nos diz que

“A literatura infanto-juvenil forma e informa, podendo atuar de forma a
modificar consciéncias e estabelecer padrbes estéticos e de conduta, de
acordo com a interpretacdo dada a palavra escrita e a imagem. Nessa linha
de raciocinio, considero importante instituir critérios qualitativos de analise da
producdo, difusdo e acessibilidade da obra literaria para que se promova o
repensar tanto do ensino da literatura infanto-juvenil nos ambientes
educativos quanto acerca dos processos de padronizacdo e estigmatizacao
dos individuos, por vezes difundidos por meio do siléncio e consequente
promogao da invisibilidade acerca do que se considera como “diferente”.
(VENANCIO, 2009, p. 52)

Levando em conta estes aspectos, o planejamento foi pensado para a pratica
de estagio de forma que se buscasse estudar a obra literaria O Pequeno Principe nos
seus aspectos ladicos, estéticos e também estimulando a interpretacdo da leitura de

forma critica. Também, integrando-a com os conteddos de forma interdisciplinar.

2.3 METODOLOGIA

A presente pesquisa tem sua abordagem definida como qualitativa, pois procura
compreender o contexto do ambiente natural da pesquisa, a descrevé-la e analisar os
significados das situacbes que podem vir a acontecer. Ainda, de acordo com Gil
(1989), é o tipo de pesquisa que tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como instrumento fundamental da pesquisa. A esse respeito também,

Bogdan e Biklen dizem que,



“Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as a¢bes podem ser melhor
compreendidas quando s&o observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria das
instituicbes que pertencem.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.48).

Além disso, caracteriza-se como descritiva na perspectiva do que explica
Vergara (2000) ao afirmar que por ser uma pesquisa descritiva, expde caracteristicas
de determinada populacdo ou fenbmeno estabelece correlagdes entre variaveis e
desvenda a relacao entre os atores envolvidos no estudo realizado.

No que se refere ao tipo de investigacdo, define-se como um relato de
experiéncia que consiste em descrever uma experiéncia, neste caso, de pratica
pedagdgica. O relato de experiéncia aconteceu a partir de uma proposta pedagogica
baseada na obra literaria “O Pequeno Principe” escrita por Antoine de Saint-Exupéry
e as experiéncias vivenciadas em uma turma do 4° ano, durante a realizacdo do
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este modelo é
visto como adequado para que seja possivel estudar o projeto de estagio em anos
iniciais: “O Pequeno Principe”.

A escola municipal, onde foi realizada a pratica de estagio, atende cerca de 350
criancas, oferecendo desde a Educacdo Infantii até os anos finais do ensino
fundamental. Localiza-se no bairro Monte Pascoal no municipio de Farroupilha - RS,
atende principalmente as criancas do préprio bairro, as quais sdo em sua maioria
oriundas de familias em vulnerabilidade social (informacédo presente no Projeto
Politico e Pedagogico da escola).

A escolha pela turma do 4° ano deveu-se principalmente ao fato de poder
desenvolver a pratica pedagdgica utilizando a obra literaria escolhida. O 4° ano é
composta por 23 alunos, sendo 16 meninos e 7 meninas, tendo um aluno com laudo
gue ainda néo foi finalizado, mesmo assim a escola faz um atendimento especializado
e reforco com 0 mesmo e com grande parte da turma, pois os estudantes, em sua
maioria possuem dificuldades de aprendizado principalmente em lingua portuguesa e
em matematica. O quadro de professoras que atendem a turma, se constitui da
seguinte forma: a regente, professora de educacgéo fisica, professora de artes e
professora de informéatica.

Para a construcdo da metodologia utilizada que serviu de referéncia para a
escrita deste trabalho, foram utilizados o0s seguintes documentos: relato de
observacgéo, projeto de estagio, relatério de estdgio supervisionado, registros



fotograficos e as anotacfes diarias do desenvolvimento da pratica pedagdgica no
periodo da atividade desenvolvida. Tais documentos possibilitaram construir as
andlises e referenciar pontos potentes registrados na realizagdo da pratica

pedagdgica.
2.3.1 RELATO DE EXPERIENCIA
2.3.1.1 A elaboracéo do Projeto: O Pequeno Principe

Para preparar um projeto respeitando as caracteristicas da turma do 4° ano,
primeiramente realizou-se uma observacdo com o intuito de compreender as
peculiaridades dos alunos, o contexto familiar (informacdes dadas pela docente da
propria turma) e as caracteristicas da escola. Também, a leitura dos documentos
norteadores da escola e do municipio de Farroupilha, com o intuito de compreender o
gue é colocado como necessario para o processo educacional no municipio. Além
disso, a observacédo constitui uma das etapas do Estagio Supervisionado Il em Anos
Iniciais, sendo sucedida pela préatica pedagdgica.

A partir da observacado, foram percebidas algumas caracteristicas, como por
exemplo: a maioria das criancas se encontram em situacao de vulnerabilidade social;
um terco da turma possui dificuldades de aprendizagem de acordo com a professora;
criancas com um perfil pouco falante, quando falavam entre si, era por meio de
cochichos; possuem dificuldade de leitura e de interpretacdo em todas as areas.

A turma tinha orientacdo da professora regente para utilizar o tempo livre, apos
o término das atividades, para realizar a leitura dos livros emprestados pela biblioteca
da escola. Porém, notou-se que néo havia por parte da biblioteca ou da escola uma
classificacéo ou indicacéo de livros adequados a faixa etaria ou ao nivel de leitura dos
educandos, lembrando que os alunos deste quarto ano tem a leitura como uma tarefa
repleta de desafios e dificuldades. Devido a isso, eles acabam realizando o
empréstimo de livros que seriam para outras turmas, como para os 7° e 8° anos, o que
torna a leitura mais desafiante e mais complexa, ndo compreendendo o0 que esta
sendo lido. Isso pode resultar em um desinteresse em ler e também na crenca da sua
prépria incapacidade como leitor.

Durante as duas semanas de observacdo para a realizagdo do estagio, a

professora responsavel pela turma, esclareceu algumas das dificuldades mais



presentes na turma, com a finalidade de sugerir conteddos que poderiam ser
relembrados e reforcados durante o periodo do estagio. Mencionou-se anteriormente
a dificuldade de interpretacdo e de leitura, mas também, uma outra dificuldade dos
alunos estava na matematica, principalmente na tabuada de multiplicagéo.

Tendo em mente os documentos reguladores, o Referencial Curricular Municipal
de Farroupilha, a BNCC, o Projeto Politico Pedagdgico da prépria escola e também
prezando o que ja havia sido trabalhado até o momento, péde-se criar o Projeto O
Pequeno Principe que aconteceu pelo periodo de 10 dias durante o més de outubro,
no ano de 2022. Entéo o projeto foi pensado para que a pratica acontecesse da melhor

forma, em consonancia com o que diz Zabala:

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante o conhecimento e a experiéncia: 0 conhecimento das variaveis que
intervém na pratica e a experiéncia para domina-las. A experiéncia, a nossa
e a dos outros professores. O conhecimento, aquele que provém da
investigacdo, das experiéncias dos outros e de modelos, exemplos e
propostas. (ZABALA, 1998, p. 16)

No caso dos pedagogos e professores, a pratica pedagdgica e as experiéncias
auxiliam na evolugéo profissional. A partir disso, foram consideradas também, as
dificuldades que os alunos ja possuiam, e como a obra se encaixa em tudo isso, todas
as propostas pensadas para serem realizadas no projeto, foram idealizadas seguindo
a perspectiva de conteudo e praticas interdisciplinares. Significa que os contetudos
nado ficam separados por areas ou disciplinas, mas que o conteudo é ensinado de
forma conjunta, integrada e interdependente, o que pode auxiliar a produzir mais

significado ao educando. Sobre a interdisciplinaridade Fazenda argumenta que

Considera-se também a perspectiva de proporcionar o contelido de forma
interdisciplinar para auxiliar no aprendizado com significado: Na
interdisciplinaridade escolar, as nog¢des, finalidades, habilidades e técnicas
visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando 0s
saberes dos alunos e sua integracdo. (FAZENDA, 2008, p. 22)

Sendo assim, a obra literaria O Pequeno Principe pode contribuir na construcao
do leitor pois tem varias metaforas, situacdes de vivéncias humanas e trechos
subjetivos que podem ser interpretados a partir das experiéncias dos alunos, ou com
mediagdo de um adulto. Em consonancia com isso, Floréncio, Franga e Leite (2020)
dizem que

[...] a obra O Pequeno Principe teve a sua traducado para diversos idiomas e

adaptacdes no cinema, e também no teatro. Aparece na sua esséncia uma
dessemelhanca da fase infante para a adulta, lidando em seu teor com as



relacdes humanas e sentimentos de amor, amizade e solidao. Prop6e aos
leitores na sua composicdo aforismos que instigam para um olhar subjetivo
rumo ao entendimento da obra [...]. (FLORENCIO; FRANCA; LEITE, 2020, p.
434).

O livro possui uma historia com narrativa que além de envolver, aborda os
diversos sentimentos humanos e as relagcdes humanas, o que permite o leitor, e nesse
caso os alunos, a se colocarem no lugar dos personagens e pensarem criticamente

com as diversas perguntas que o Pequeno Principe faz durante a obra.

2.3.1.1.1 Andlise das atividades realizadas

No primeiro dia de pratica, foram propostas duas atividades aos alunos.
Iniciando com a leitura dos capitulos I, Il, Il e 1V, escolhidos seguindo a ordem do
proprio livro, levando em conta o tempo de aula de cada dia, as atividades que seriam
realizadas e tentando relaciona-las com a histdria. Durante este primeiro momento foi
apresentada a obra e o autor, questionado os alunos se ja conheciam a obra e sobre
0 qué imaginariam se tratar.

Para estes momentos de leitura acontecerem, refletiu-se sobre qual seria a
melhor forma de organiza-los. Apareceu um problema: na escola havia apenas um
exemplar da obra a ser lida. Para resolver isto, a solucdo foi a impresséao do livro para
todos os alunos da turma, onde a cada dia eram entregues as paginas a serem lidas.
A segunda dificuldade foi: “como fazer para que todos tenham conhecimento da obra
inteira em pouco tempo? De que forma estimula a leitura, a curiosidade, a
interpretacdo e a participacdo da turma? A resolucéo para este problema foi que a
leitura seria realizada em voz alta apenas por mim, e os alunos iriam acompanhando
em suas folhas, organizados em circulos. Para isso, durante a leitura eram feitas
pausas e questionamentos para perceber se os estudantes estavam compreendendo,
ou também inferéncias e esclarecimentos de significados de palavras. Ainda, o0s
alunos possuiam esta mesma liberdade para interromper e expressar seus
posicionamentos, impressdes, duvidas e sentimentos acerca do que estava sendo
lido. O que faz as relagdes entre professor e aluno auxiliar no desenvolvimento devido

aos vinculos afetivos. De acordo com Zabala,

O papel dos professores e dos alunos e, em resumo, das relagbes que se
produzem na aula entre professor e alunos ou alunos e alunos, afeta o grau
de comunicacgéo e os vinculos afetivos que se estabelecem e que dao lugar
a um determinado clima de convivéncia. Tipos de comunicag8es e vinculos
gue fazem com que a transmissdo do conhecimento ou os modelos e as
propostas didaticas estejam de acordo ou ndo com as necessidades de



aprendizagem. (ZABALA, 1998, p.20)

Apéds a leitura dos primeiros capitulos, a atividade inicial do dia tinha como
objetivo principal proporcionar a expressdo de si por meio do desenho, onde
precisavam se apresentar, ilustrando coisas que gostam ou coisas que nao gostam,
utilizando como inspiracao os capitulos lidos no inicio da aula, pensando na forma que
o personagem do Pequeno Principe € apresentado. Os alunos demonstraram uma
pequena dificuldade em como iriam se expressar ao inicio da tarefa, mas ao final,
conseguiram realiza-la, atingindo o objetivo esperado. Inclusive, houve desenhos
repletos de significados sobre suas vidas, envolvendo seus gostos, sentimentos e
sonhos. Na sequéncia, foi proposto que escrevessem um texto com o mesmo intuito,
o de contarem quem séo, a partir do que haviam ilustrado.

A segunda atividade do dia foi uma brincadeira no periodo em que consistia a
Educacdo Fisica. E conhecida popularmente como “caca ao tesouro”’, mas foi
adaptada com a temética do livro. O objetivo é pegar a rosa do time adversério
primeiro, entdo € definido o ganhador, porém, ao mesmo tempo € preciso proteger a
rosa da sua equipe para que o outro grupo ndo a pegue. Dessa forma, entende-se
que o jogo pode contribuir na formacéo pedagogica, ao

Utilizar situagdes de jogo, de “brincadeira” na formagao pedagdgica remete
para o uso metafdrico das propriedades do jogo, de liberagdo do imaginério,
da espontaneidade com vistas a compreensao das dificuldades de situagbes
de ensino-aprendizagem. (KISHIMOTO, 2017, p. 13) (grifo do autor)

Baseada nestes elementos sobre as contribuicdes do imaginario é que foram
colocadas as brincadeiras para o planejamento. Também como Kishimoto diz
anteriormente, elas auxiliam na formacéo pedagdgica do aluno de uma forma em que
eles aprendam de maneira espontanea.

Por ultimo, realizou-se uma roda no centro da quadra, onde cada aluno pode
contar o que mais gostou do primeiro dia de estagio e o que esperavam a seguir, tendo
livre escolha quanto ao falar ou ndo. Neste primeiro momento, ndo foram todos que
quiseram falar, mas com o passar do estagio, notou-se uma evolugdo na expressao
oral da turma.

No segundo dia, os capitulos lidos foram o V, o VI, VIl e o VIII, que falam sobre
o planeta do pequeno principe (lembrando que ao longo da aplicacdo do estagio,
foram feitos provocacdes e esclarecimentos sobre palavras e trechos, além de a

leitura ser em voz alta com o intuito de demonstrar aos alunos como um leitor pensa).



Nesse sentido, Harvey e Goudvis afirmam que

“Ler em voz alta e mostrar como leitores pensam enquanto leem é o ponto
central para a instrucdo que partihamos [..] Quando nés lemos,
pensamentos preenchem nossa mente. Nés podemos fazer uma pergunta ou
uma inferéncia. Todavia, ndo é suficiente ter esses pensamentos. Leitores
estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa interior que
ajudam a criar sentido para o que leem. Eles procuram respostas para as
suas perguntas. Tentam entender melhor o texto, por meio de suas conexdes
com 0s personagens, situacfes e problemas [...]. Leitores tomam a palavra
escrita e constroem significados baseados em seus préprios pensamentos,
conhecimentos e experiéncias. O leitor é em parte escritor. (HARVEY,
GOUDVIS, 2008, p. 12-13).

Para trabalhar estes trechos do livro, foram feitas duas atividades. Uma delas
consistia em trabalhar a pontuacéo através destes trechos, a turma copiou frases da
lousa e precisou completar as lacunas com a pontuacao correta.

Ja a segunda atividade eram histérias mateméticas criadas com elementos da
obra, como rosas, estrelas e carneiros, com o objetivo de trabalhar as operagdes de
multiplicacdo e divisdo como uma revisdo desses conteudos, juntamente com a
interpretacgéo.

Com o passar dos dias a turma foi demonstrando mais curiosidade pela histéria,
mais apreco pelo personagem, e o principal: mais envolvimento e empolgacéo durante
as leituras. Inclusive, uma atitude espontanea e surpreendente por parte dos alunos
foi: ao chegarem na sala, organizavam as cadeiras em circulos, para deixar pronto
para quando eu chegasse para que a leitura fosse prontamente iniciada. Lembrando
que esta organizacéo foi proposta no primeiro dia de estagio.

Entdo em um outro dia, ao longo do passar do estagio, foram lidos os capitulos
VIII, IX e X, onde o personagem principal fala sobre a rosa, que é um dos pontos
principais da historia. Por isso, ap0s a conversa sobre a rosa, sobre os pedidos dela
ao principe, sobre o que eles consideravam como amor, e sobre a partida dele, foi
entregue a cada aluno uma rosa de papel, nas quais havia um verbo preso no caule.
Na realizacdo da atividade, os alunos precisavam criar trés frases adaptando-as ao
verbo para os trés principais tempos verbais (passado, presente e futuro). Além disso,
foi mostrado um trecho do filme “O Pequeno Principe” de 2015, referente aos capitulos
lidos neste dia, para que relacionassem a leitura e o video. Em seguida, houve um
imprevisto com a escola em relagdo a atividade que seria feita na informética,
precisando adia-la.

No quarto dia, a aula iniciou com a leitura da obra seguindo os capitulos XI, XII,



XIIl e XIV onde o pequeno principe conhece varios planetas habitados por diferentes
personagens de diferentes situacdes e personalidades. Conforme ele ia chegando nos
planetas, foi proposto aos alunos que falassem ou questionassem sobre estes
trechos. Além disso, um dos objetivos das atividades deste dia era o entendimento
do dia e noite através do Sol, bem como entender os conceitos de rotacao e translacao
e as medidas de tempo. Foram feitas algumas indaga¢des aos alunos: “Vocés acham
que estes planetas que o0 pequeno principe visita, sdo iguais a Terra?", os alunos
responderam e foram incentivados a argumentar sobre suas respostas. Estas
relacBes mostram que a interdisciplinaridade é possivel, e que este livro permite que
estas acles sejam feitas, o que acaba favorecendo o processo de aprendizagem dos
alunos, respeitando seus saberes através da integracdo dos conteudos (FAZENDA,
2008, p. 21).

Houve diversas duvidas e comentarios, envolvendo o0s conceitos e as
consequéncias de cada movimento no planeta Terra. Para auxiliar nesse
entendimento, foi relembrado sobre o acendedor de lampibes através de indagacdes
a turma: “Como o acendedor faria para realizar seu “trabalho” se este fosse em nosso
planeta?”,” O planeta do acendedor de lampifes tem dias de um minuto cada, no
planeta Terra também é assim?” e “Quantos dias tem na Terra?”. Finalizou-se a aula
com um video sobre esse conteudo e com uma atividade de matematica sobre as
medidas de tempo (bimestre, semestre, século, etc.).

O quinto dia foi o Ultimo da primeira semana de estagio. Com ele, a leitura
chegou na parte em que o pequeno principe chega ao planeta Terra (capitulos XV e
XVI.) Neste ponto da pratica, os capitulos a serem lidos ja ndo estavam seguindo
perfeitamente de acordo com o planejamento, pois a cada aula os educandos pediam
que fosse lido mais um pouco (isso € reflexo do quanto os alunos foram sendo
cativados pela obra). Porém, foi uma mudanca sutil e ndo afetou as atividades ou o
planejamento. Dando continuidade nas atividades sobre os contetdos relacionados
com a Terra e o Sol, adicionando também atividades sobre localizagdo. Depois, com
o auxilio de um mapa, foram exemplificadas as formas de localizacdo mais comuns,
iniciando com os pontos cardeais até chegar as ferramentas atuais. Para finalizar a
manha, a turma foi direcionada ao patio, a fim de localizar o Sol, e a partir dele, os

pontos cardeais. Neste momento um aluno fez um comentario interessante, lembrou



do inicio do livro onde o aviador esta no deserto e que através do Sol ele poderia se
localizar e ir para algum outro lugar.

Iniciando a segunda semana, no sexto dia os capitulos (XVI, XVII, XVIII e XIX)
lidos antecederam uma conversa sobre como seria o planeta dos sonhos de cada um,
juntamente com a proposicdo da construcdo de uma pequena maguete que
representasse isso. Cada crianca pdde escolher dentre diversos materiais (massa de
modelar, papel, cola, tampinhas, palitos de picolé, etc.). Ao final, as representacfes
remeteram aspectos da histéria do pequeno principe na qual a aluna a fez “de
massinha” sobre o seu planeta (tal qual o personagem na obra de Saint-Exupéry) com
elementos brilhosos que representam as coisas boas que teriam neste lugar.

Em seguida, foi 0 momento da educacao fisica. O primeiro foi um jogo que é
conhecido popularmente como “pique-bandeira”, onde duas criangas precisavam
correr até o centro da quadra, e quem pegava a rosa ganhava o direito de responder
uma pergunta, se acertava o time pontuava. As perguntas foram formuladas com os
conteddos estudados na semana anterior, com acontecimentos da obra, e com
multiplicagcbes da tabuada, para reforcar esse aspecto que a turma encontrava
dificuldade. E importante mencionar que as perguntas relacionadas a obra, tinham
respostas rapidas e corretas. Algumas das perguntas sobre a obra que foram
realizadas durante a brincadeira: “Por que o Pequeno Principe queria um carneiro?”,
“O desenho feito no inicio do livro ndo é um chapéu, entdo o que €?”,” Para que o
homem de negdcios queria comprar estrelas?”, “Quais foram os planetas que o
pequeno principe visitou?”.

Na sétima aula, leu-se apenas o capitulo XIX, para ndo desregular o
planejamento do dia seguinte. Além disso, as atividades planejadas buscaram abordar
sobre ensino religioso, com o intuito de trabalhar as diversas religibes existentes ao
redor do mundo. Pensando nisso, inicialmente foi assistido a mais um trecho do filme
do pequeno principe, onde mostravam os mundos presentes na historia juntamente
com uma explicacdo enfatizando as diferencas presentes tanto nos mundos que o
personagem visita como no planeta Terra, que ha diversas culturas, diversos modos
de viver e diversas crencas. Depois foram nomeadas algumas religibes que possuem
mais adeptos e entregue uma atividade para relacionar as caracteristicas e conceitos

destas religides com 0 seu home, o que realizaram com pouca dificuldade. Por altimo,



realizaram uma atividade que envolvia a transcricdo de numerais escrevendo-0s por
extenso, estes numerais foram retirados de trechos da obra.

O dia que a turma mais gostou é o que foi lido o capitulo (na verdade séo dois)
do “cativar”, (XX, XXI). Durante a leitura em voz alta, os estudantes ja comegcaram a
questionar esta palavra, acerca de seu significado. As criancas se encantaram por
estes trechos com a raposa e pelo conceito de cativar, ficaram pensando quem o0s
havia cativado. Apds a leitura, foi proposto que cada aluno escrevesse uma carta para
alguém que o cativou. Eles amaram poder escrever para alguém que os cativou, e em
seguida os textos foram corrigidos no caderno e os alunos foram encaminhados para
a sala de informatica, onde puderam digitar os textos para que as cartas fossem
impressas no dia seguinte (quando finalizaram-nas, produzindo um envelope e
entregando-as a seus destinatarios). Aqueles que finalizaram a digitacdo puderam
explorar jogos que haviam sido criados por mim com a tematica de O Pequeno
Principe na plataforma Wordwall.

No nono dia foram lidos os capitulos (XXII e XXIII). A leitura assim que
finalizada foi sucedida por uma atividade da escola, o que gerou uma reformulagéo no
planejamento que aconteceria neste espaco de tempo. Esta atividade ficou como tema
para casa, e cada dupla ganhou uma “pilula aperfeigoada” (tais quais como no livro),
sendo que, dentro delas continha citacbes da obra. Entdo eles foram instruidos a
copiarem a frase no caderno e em casa escrever o que entendiam por aquele trecho.

Esta aula finalizou com jogos matematicos criados especialmente para esse
dia: um dominé da tabuada de multiplicacdo com elementos de O pequeno principe;
um jogo de tabuleiro, contendo tanto perguntas sobre a tabuada, quanto sobre alguns
acontecimentos do livro, como também sobre algumas questbes de conteudos ja
estudados durante este periodo de estagio. Os jogos podem contribuir para o
aprendizado no geral dos educandos, mas contribui grandemente para o

desenvolvimento das habilidades matematicas,

No ensino da Matemética, o jogo é considerado uma alternativa pedagdgica
capaz de contribuir para o desenvolvimento de habilidades matematicas tais
como: o estabelecimento de relagfes logicas e numéricas, o raciocinio, a
elaboracdo de estratégias, a busca de alternativas e o desenvolvimento da
capacidade de calculo mental. Além destas habilidades, os jogos
proporcionam as criangcas o desenvolvimento da autonomia, o trabalho
coletivo, a cooperacdo, a socializacéo, e a oportunidade de torna-las alertas,
criticas, curiosas e constantes na sua habilidade de resolver questfes e dizer
0 que pensam. (AGRANIONIH, 2002, p. 15)



Na sexta-feira, décimo dia, foram lidos os capitulos XXIV, XXVI e XXVII,
finalizando a histdria. Os alunos estavam bastante concentrados e curiosos para saber
o final, quando foi lido, discutiu-se o que aconteceu: “O Pequeno Principe morreu com
a picada de cobra ou apenas conseguiu ir de volta ao seu planeta?”. No final, as
opinides sobre o final ficaram divididas entre a turma, alguns acreditaram que o
personagem volta para seu planeta e a rosa, e outros acreditam que ele morreu com
a picada de cobra.

Entdo como forma de fechar a leitura, todos pegaram as folhas impressas da
histéria entregues ao longo do periodo de estagio, para fura-las e, com um barbante,
amarrar e formar o livro, assim cada um ficou com o seu livro “O Pequeno Principe”.

Para finalizar o periodo de estégio, utilizou-se de metade de uma manha para
assistir ao filme O Pequeno Principe de 2015 juntamente com a turma. O que foi bem

aceito, pois demonstraram empolgacgao ao ver “imagens que foram lidas”.

3 CONCLUSAO OU CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado durante este trabalho de conclusdo de curso,
diversos aspectos foram percebidos. Um deles é em relagdo ao componente curricular
do estégio e sobre como ele auxilia no desenvolvimento dos futuros pedagogos. O
estagio curricular obrigatorio permite a vivéncia ndo apenas das praticas pedagdgicas,
mas de todo o contexto escolar e de tudo o que envolve as praticas. Com ele aprende-
se a observar a turma e ir adaptando aquilo que foi planejado de acordo com as
caracteristicas dos alunos e dos acontecimentos inesperados. Proporciona também
gue o académico pense e relacione a teoria que estudou durante todo o percurso
formativo com as experiéncias na escola.

Além disso, a experiéncia de criar os planejamentos e aplica-los agrega
conhecimento que o académico pode nao ter adquirido até entdo, principalmente se
este ndo teve outras experiéncias semelhantes associadas ou dissociadas do curso.
As préticas pedagogicas sdo momentos de intenso aprendizado tanto para os
estudantes quanto para o académico em sua formacédo docente, pois ele é colocado
em sala de aula, mas com o auxilio de um orientador e da instituicdo que estuda.
Suporte que ndo necessariamente tera quando estiver formado e entrar em sala de
aula.

Levando em conta os aspectos supracitados acerca da literatura infanto-juvenil



e da analise das atividades realizadas no estagio utilizando o livro O Pequeno Principe
escrito e ilustrado por Antoine de Saint-Exupéry, pode-se dizer que é possivel, utilizar
da literatura e obras literarias para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, de forma interdisciplinar e significativa.

A historia, a estética e a ludicidade presentes nesta obra podem servir como
ferramentas que auxiliam as criancas a desenvolverem o gosto pela leitura. Na
pesquisa Retratos da Leitura, realizada em 2020, O Pequeno Principe é o terceiro
mais citado no Brasil na categoria “Livro mais marcante".

Em contraponto, € um livro que pode ter varias interpretacdes para 0s seus
acontecimentos, e dependendo da faixa etaria e do nivel de leitura dos alunos eles
podem nao conseguir compreender a obra como um todo em uma leitura individual.
Sendo assim, a mediagdo por um professor pode produzir mais significados ao
trabalhar o livro, principalmente quando se utiliza de uma pratica pedagdgica
planejada seguindo objetivos a se atingir. Pensando nisso, 0s estagios curriculares
podem ser um meio para que obras literarias sejam trabalhadas na sua totalidade,
pois estes possuem mais dias de realizacdo, por meio de projetos ou sequéncias
didaticas.

Portanto, quando a pratica pedagdgica € realizada alinhada as teorias que o
académico utiliza para justificar suas acoes, o trabalho pedagdgico tem mais chances
de contribuir ao aprendizado dos educandos. E também quando o planejamento,
projeto ou sequéncia didatica sdo realizados pensando nas especificidades e
possiveis interesses da turma, este aprendizado pode ser mais significativo aos
alunos. E necessario mencionar também que a interdisciplinaridade contribui para que
0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos aconteca de forma mais significativa,
pois dessa forma os alunos criam relagdes entre uma area e outra, ndo separando-as
como que em caixas, 0 que dificulta o aprendizado. Mas nem sempre é possivel
realizar este movimento, dependendo dos conteludos e areas de conhecimento, pode-
se ter desafios ao criar um planejamento ou projeto interdisciplinar.

Levando em conta as obras literarias, em especial o livro (O Pequeno Principe),
obra utilizada para o desenvolvimento do estagio supervisionado e da producéo deste
artigo, surgiram mais indagagfes e hipdteses que podem resultar em outras
pesquisas. Pensando por exemplo que devido a complexidade da obra ela permite

trabalhar diversos aspectos e aprofunda-la mais do que foi durante este estagio.



Podendo realizar projetos de duracdo maior e explorando ainda mais os elementos
que permitem a interdisciplinaridade, presentes neste livro, ou também explorando
durante um periodo maior as questfes literarias e estéticas da obra. Ou também,
pesquisar se O Pequeno Principe contribui ou pode ter influéncia na formacao do
aluno leitor, se este livro pode funcionar como uma porta de entrada dos estudantes

no mundo da literatura.
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