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RESUMO

O tema central da pesquisa sucedeu-se da recente extensdo e adesdo do uso do livro didatico a etapa da Educacéo
Infantil no Brasil. Nesse sentido, partimos do seguinte problema de pesquisa: de que modo podemos perceber 0s
diversos sentidos e impactos que estdo envolvidos a partir dessa extensdo do livro didatico como instrumento
pedagdgico na Educagdo Infantil? O objetivo do estudo foi analisar curricularmente a extensdo do uso do livro
didatico a etapa da Educacdo Infantil e, a partir disso, verificar as diversas intengdes e significados de sua utilizacéo
como recurso pedagdgico nessa etapa da educacdo. Para isso, escolheu-se a metodologia da pesquisa documental,
que se construiu por meio da analise de normativas norteadoras ligadas as politicas educacionais e curriculares
com a centralidade de documentos, como também aos estudos recentes sobre a adesdo do livro didatico a etapa
da Educacéo Infantil. Posteriormente, foi articulada uma pesquisa exploratdria, na qual se buscou articular a anélise
de dois livros didaticos de um municipio da Serra Galcha. Com esse estudo é possivel compreender a adeséo do
livro didatico na Educacdo Infantil como suporte pedagdgico e curricular da etapa e visualizar criticamente,
problematizando as suas diversas subjetivacdes e intencionalidades, vinculadas ndo s6 com perspectivas de
mudancas educacionais como também sociais, funcionando como concretizacéo do processo de recontextualiza¢do
curricular, como preceitua Sacristan (2000).
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1. INTRODUCAO

A educacdo como uma construcdo historica, cultural, politica, econémica e social,
sempre esteve presente em avangos e retrocessos. As mudancas no mundo refletem diretamente
na vigente cultura escolar e educacional e sdo permeadas por diversas influéncias e

intencionalidades. Adentramos aqui, como cultura escolar/educacional, os determinados
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padrdes que se reproduzem nas escolas do mundo inteiro, desde os materiais, 0s uniformes, as
classes, como igualmente os recursos pedagdgicos e 0 entdo objeto da presente pesquisa: o livro
didatico (GATTI JUNIOR, 1997).

A motivacdo para escolha dessa tematica partiu de vivéncias pessoais com criangas da
Educacdo Infantil, em uma instituicdo que tinha em seu projeto politico pedagdgico a incluséo
do livro didatico em turmas de maternal e conseguinte nas turmas da pré-escola. Tratava-se de
uma escola da rede privada, em uma turma de Maternal Il (criancas entre 3 e 4 anos de idade).
Nesse periodo, podemos nos aproximar das propostas que se vinculavam ao uso desses livros
didaticos na sala de referéncia e surgiram diversas estranhezas e incomodos.

Na atualidade, e com maior intensidade, tem-se aderido ao apostilamento como recurso
educacional. Recentemente, o livro didatico também tem ganhado forma e espaco na etapa da
Educacdo Infantil. Nesse sentido, tem-se a necessidade de uma ampliacdo do debate,
conduzindo sobre as suas significagbes a partir de andlises e problematizacBes, pois na
Educacao tudo tem seu impacto, seja de pequeno ou a longo prazo.

O tema central da pesquisa possui relevancia na area da Pedagogia, sobretudo aos
estudos vinculados ao livro didatico e a teoria curricular da Educacdo Infantil. Buscamos, ao
longo da pesquisa, problematizar e verificar os diversos impactos e sentidos da extensdo dos
livros didaticos como recurso pedagdgico na Educacao Infantil, com o objetivo de compreender
como o curriculo esté alinhado a instrumentalizagdo e extensdo do uso do livro didatico a esta
etapa, como também de perceber as diversas perspectivas que permeiam as intencionalidades e
os sentidos de estar constituindo-se numa cultura educacional (GATTI, JUNIOR, 1997),
presente nas infancias.

Inicialmente, delimitamos qual conceito de Curriculo e em quais processos curriculares
a pesquisa buscou discutir, a partir fundamentalmente do conceito de Curriculo como Processo,
proposto por Sacristan (2000). Para fundamentar as reflexdes, abordamos uma breve génese
quanto a Educacdo Infantil e seu percurso historico e curricular. Igualmente, fizemos um
levantamento bibliografico a respeito da teméatica em livros e artigos de relevancia na area da
Sociologia do Curriculo, com enfoque para a discussdo, para constituicdo de tal génese até os
dias atuais, seus limites e desafios.

Considerando o nivel de prescricdo curricular, sdo também elencadas as politicas e
programas educacionais atrelados a chegada legal do livro didatico a etapa da Educacéo Infantil,
a saber: Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017a); Pacto Nacional pela
alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (BRASIL, 2017b); Programa Nacional do Livro Didatico
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- PNLD (BRASIL,2020-2022). Assim, ao longo do estudo, buscou-se analisar aspectos desses
documentos e sua correlagdo com a inclusdo do livro didatico, pois ambos definem, prescrevem
e direcionam diversos aspectos e direcionamentos da Educacao Infantil.

Para verificar os limites e/ou potencialidades que se ligam a aplicabilidade do livro
didatico, como também o seu alinhamento com os atuais documentos curriculares, foi realizada
uma exploracdo documental em um municipio da Serra Gaucha, produzindo uma andlise e
comparacédo de dois livros didaticos voltados a etapa da Educacdo Infantil, um direcionado a
escolas da rede publica e outro a escolas da rede privada, para assim se aproximar de forma

mais real e concreta do objeto da pesquisa.

2. DE QUE CURRICULO ESTAMOS FALANDO?

O curriculo aqui é entendido a partir da concepc¢éo curricular de Sacristan (2000), que
0 entende como um processo. Assim, o autor discute algumas fases e influéncias que se inter-
relacionam no curriculo. Nesse ponto, destaca-se 0 processo de recontextualizacdo curricular,
da qual a concepcdo do livro didatico funciona como um dos niveis da recontextualizacao
curricular que, para o autor, trata-se da constitui¢do do curriculo, suas diversas significacdes e
como um todo complexo, que vai além das tradicionais tabelas de conteidos ou objetivos a
serem ensinados. (SACRISTAN, 2000).

Nesta pesquisa abordamos os dois aspectos iniciais desse processo do curriculo
(SACRISTAN, 2000): o curriculo prescrito, que é constituido a partir das leis, diretrizes e
politicas educacionais; e o curriculo apresentado aos professores, que ja se trata de uma
“traducdo”, mas também constitui¢do, do curriculo prescrito para os docentes, o que geralmente
se demonstra em livros-textos, apostilas, cursos de formacao continuada e em livros didaticos,
cuja presente pesquisa enfoca.

Tal enfoque justifica-se considerando os limites do estudo, porém é importante ressaltar
que o autor prevé demais &mbitos de composicao curricular, até o limite do curriculo avaliado,
sendo que todos sdo permeados pelos campos econdmico, politico, social, cultural e

administrativo, conforme ilustrado a seguir:



FIGURA 1- Ambitos de constituigdo curricular
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Fonte: SACRISTAN (2000, p. 105).

Em conformacdo, também compreende-se o curriculo da Educacdo Infantil como um
modo de organizacdo das mais diversas praticas pedagogicas e educativas, que permeiam
também a cultura, a sociedade, a politica, a economia e as diversas realidades, envolto e
constituido pelo todo social.

No entanto, cabe destacar que quando falamos em curriculo na Educacdo Infantil
embarcamos em uma esfera diferente das outras etapas da Educacdo Basica, uma vez que o
objetivo principal da Educacdo Infantil estd no desenvolvimento integral da crianca e ndo no
ensino (BRASIL, LDB, art.29). Entretanto, ao pensar de forma minuciosa sobre como o
curriculo dessa etapa vem sendo proposto atualmente, como um corpo organizado de ideias e
categorizacOes, aproxima-se cada vez mais da organizacao de curriculos mais voltados a niveis
educacionais superiores, e ndo como um caminho a ser trilhado em conjunto e com respeito ao
tempo e desenvolvimento das infancias (CARVALHO, 2021).

Pensar em curriculo na Educacéo Infantil é também pensar na autonomia das criancas e
da docéncia, diante de suas vivéncias Unicas em seus tempos e espacos educativos. Entéo, o
curriculo dessa etapa precisa ser pensado considerando cada realidade, contexto e cultura
contemplando os projetos politicos pedagdgicos e as comunidades educacionais reais.
Intencionamos atraves disso, 0s nossos estudos poés-criticos de curriculo ao longo dessa
pesquisa.



De modo controverso, 0 que vemos na contemporaneidade ¢ um modelo e uma
padronizacdo de infancias, da docéncia e das préaticas pedagdgicas (CARVALHO, 2021, p.73).
Por isso, compreende-se que a Educacdo Infantil esta em constante disputa sobre sua
constituicdo, seus objetivos e finalidades, ou melhor dizendo; em disputa de que formacao se
quer, como se quer moldar as criancas, as docéncias e, logo, a sociedade como um todo. Espera-
se demais do que seré do futuro e de menos do que ja se € no presente. Passou-se de fases de
curriculos voltados para o assistencialismo, para outros de antecipacao de etapas, com um foco
na uniformizacdo de contetdos e de instrumentalizacdo do educar (DEWEY, 2002).

Dewey (2002) fomenta que a partir dessas disputas e interesses surgem as “escolas de
opinides”, onde cada um busca uma verdade através de seus interesses e, diante disso, 0correm
dualidades de vis@es e prismas que permeiam o curriculo e a educacao e, nesse meio de disputas,
apresentam-se os professores e as criancas (DEWEY, 2002, p. 157).

O curriculo em seus aspectos legais sofre influéncias politicas, econémicas e sociais,
que traduzem interesses diversos e ocultos. Entdo, faz-se necessario o movimento de
interpretacdo por meio de uma leitura aprofundada, reflexiva, provocadora e problematizadora.
A educacdo esta atrelada a diversas funcdes sociais, culturais e profissionais, isso permeia o
curriculo e as fases que véo ser direcionadas em cada nivel desse curriculo (SACRISTAN,
2000).

Quando embarcamos na esfera fundacional do curriculo: o curriculo prescrito,
percebemos o quanto ele ndo pode ser olhado e pensado em sua configuracdo longinqua do
contexto social, histérico, cultural, politico, econémico em que ele foi constituido e, é nesse
ponto que abordamos mais diretamente a responsabilidade politico-administrativa
(SACRISTAN, 2000). O curriculo esta e sempre esteve em disputa (ARROYO, 2011), envolto
de movimentos politicos, econébmicos, culturais e sociais.

Se compararmos a Educagdo Infantil com as outras etapas da Educacdo Basica,
podemos verificar, de forma nitida, como ela possui 0 seu percurso historico recente.
Considerando esse percurso, podemos verificar diversas ampliacdes, retrocessos e caminhos a
serem repensados. A Educacgéo Infantil teve seu reconhecimento como dever do Estado em
1988, a partir da Constituicdo Federal, tornando-se assim pertencente ao sistema educacional
nacional, e sendo reconhecida como um direito social das criangas, da familia e um dever do
Estado (BRASIL, 1988, art. 208, V).

Passou a ser reconhecida como etapa da Educacéo Bésica somente em 1996, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei Federal n°® 9.394. Em 1998, ¢
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instaurado o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil- RCNEI (BRASIL,
1998), sendo um marco inicial importante quanto a constituicdo de um primeiro curriculo nesta
etapa.

Através da Resolucdo CEB N° 1, de 7 de abril de 1999, institui-se as primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil- DCNEI (BRASIL,2009) séo revisadas. Nestas, séo direcionados
como eixos norteadores do curriculo as brincadeiras e as interacdes (BRASIL,2009, p.25),
tratando-se da intencionalidade do desenvolvimento integral das criancas de 0 a 6 anos. Sendo
um documento centrado por uma visdo de coletividade, autonomia, diversidade,
contextualidade, de culturalidade, de conhecimentos cientificos, da interacdo, do brincar, do
ludico e da pluralidade de possibilidades de préaticas e propostas pedagogicas (BRASIL, 2009).

Conseguinte em 2015, iniciou-se o processo da elaboracdo de um novo documento
normativo e norteador da Educacdo Bésica, que tinha como intuito cumprir o delineado na LDB
(BRASIL, 1996, art. 29) como necessidade de existéncia de uma Base Nacional Comum. E
nesse sentido que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) se efetiva na
atualidade como o principal documento curricular a ser considerado para toda a Educacao
Bésica.

A BNCC trata-se de um documento amplo e, a0 mesmo tempo, especifico, que busca
direcionar ndo somente os contetdos do ensino, como também as praticas pedagdgicas, ainda
gue isso ndo esteja explicitado como seu objetivo. Sua parte voltada a Educacdo Infantil,
conhecida como BNCC-EI (BRASIL, 2017) é o atual documento de referéncia curricular para
essa etapa da Educacao e, por isso, cabe, neste ponto, voltar o nosso olhar mais critico e analitico
aele.

E a BNCC que direciona o aspecto do curriculo prescrito e que norteia a nossa primeira
etapa da Educacgdo Bésica. Apesar de ser somente uma orientacdo curricular, que estabelece o
que se espera alcancar, nela podemos ver de forma real as diversas disputas e influéncias
politico-administrativas que permearam a sua elaboragéo e homologagéo (BRASIL,2017).

Em sua trajetoria de elaboracdo que percorreu 4 anos até sua homologagéo, diversos
aspectos sociais e politicos permearam seus direcionamentos e alteraram o projeto inicial.
Apesar de ter sido um documento no qual houve grande participagéo e discusséo de professores,
gestores, especialistas e com consultas publicas, sua implementacao foi totalmente contraditdria
do discutido, abrangendo mais os interesses privatistas, das elites sociais, do mercado de
trabalho e da l6gica capitalista neoliberal (GALIAN; SILVA, 2021).



Quando pensamos na propria nomenclatura: Base Nacional Comum Curricular, é
perceptivel um diferencial dos documentos que foram referenciais para orientar o curriculo da
Educagéo Infantil: a utilizagdo da palavra Comum, que ja expressa de forma sucinta o intuito
de compartilhar caracteristicas e ideais que se dizem da maioria da populagdo. Assim, busca-se
uniformizar e tornar-se hegemonica a perspectiva sobre o direcionamento dos conhecimentos,
néo se levando em conta as diversidades culturais, econdmicas e sociais (CARVALHO,2021).
Nas DCNEI (BRASIL,2009), em contraposto, percebemos uma nocdo de curriculo mais
compartilhada e aberta, que contempla a pluralidade e se diferencia do atual documento.

Percebe-se que na BNCC (BRASIL, 2017) a concepgdo de curriculo é trazida de forma
geral, ligada também as demais etapas. J& nas DCNEI (BRASIL, 2013), ha uma separagdo bem
nitida do que se entende por curriculo da Educacéo Infantil e do curriculo para as demais etapas
da Educacdo Basica, além de ser trazida, de forma mais expressa, a importancia da coletividade
e da relevancia do meio social, cultural e cientifico na sua execucdo, através do projeto politico

pedagdgico.

O curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de préticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnol6gico. Tais praticas
sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as criangcas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam a construcdo de suas
identidades. (BRASIL, 2013, p. 86)

Devemos salientar que condicionar o curriculo prescrito, a partir do tecnicismo, da
instrumentalizacdo, e da orientacdo por competéncias, pode acarretar em um “esvaziamento”
epistemoldgico, no sentido de orientar-se mais para o “saber fazer” do que para o “saber”.
Reforcamos que o curriculo da Educacdo Infantil € uma especificidade que devemos garantir
como direito das inféncias, do cuidar e do educar, e ndo como centralidade no ensino. O foco
ndo deve estar em torno de uma escolarizacdo precoce da Educacdo Infantil e sim no
desenvolvimento integral das criangas (BRASIL, 1996, art. 29).

Quando vemos a divisdo por campos de experiéncia, problematizamos a procura de qual
perspectiva se delimitou os conhecimentos em “campos de experiéncias” (BRASIL, BNCC-El,
2017). Percebemos, demasiadamente, um processo de colonizacdo do curriculo no qual, mais
uma vez, permeiam-se interesses politicos-econdmicos, desconsiderando-se 0s sujeitos e 0s
contextos.

Houve, de certo modo, uma aproximacéo ao curriculo da Educacéo Infantil italiano e



ha diversas formas e escritas que expressam e registram essa aproximagao. No livro: “Campos
de experiéncias na escola da infancia: contribuices italianas para inventar um curriculo de
Educagdo Infantil brasileiro”, vemos essa aproxima¢do de forma bem explicita: “[...] As
indicacdes italianas dos campos de experiéncia educativos foram feitas para a pré-escola,
portanto para criangas de 3 a 6 anos, e contemplam cinco campos: 0 eu e 0 outro, 0 COrpo e
movimento, imagens, sons e cores, 0s discursos e as palavras, o conhecimento do mundo.”
(BARBOSA; GARCIA, 2015, p. 190).

Ao retornar para a BNCC-EI (BRASIL, 2017) é possivel ver a aproximacéo até mesmo
na nomenclatura desses campos de experiéncia: O eu, 0 outro, 0 nds; corpo gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; espagos, tempos, relagdes
e transformacdes3. Assim, é nitida a influéncia de contextos internacionais no campo de
prescricdo curricular, conforme aponta Sacristan (2000), e dessa forma se reproduz aspectos de
um curriculo de um outro pais e se pensa em contextualizar na realidade da educacdo e da
sociedade brasileira. Mas, questionamos e problematizamos 0 quanto para iSso acontecer
precisamos nos aproximar da realidade que nos encontramos e ndo meramente copiar o que €
padrdo em outros lugares.

Reforca-se mais uma vez os aspectos neoliberais e de ideologias politicas, que
permeiam a organizacdo brasileira, inclusive a educacional. Os mesmos atravessam e séo
atravessados, por interesses capitalistas e nos bens rentaveis (GATTI JUNIOR, 1997).
Devemos, diante disso, nos questionar e problematizar o motivo das infancias e docéncias
estarem sendo deixados de lado, para se voltar as perspectivas e interesses de competitividade
e da privatizagdo do que temos como publico e como direito que deve ser assegurado pelo
Estado (BRASIL,1996).

3. O LIVRO DIDATICO EM QUESTAO: O processo de recontextualizacio curricular

Compreendemos o livro didatico como um instrumento didatico/pedagogico das
préaticas pedagdgicas da educacédo, oriundo de nossa cultura escolar e curricular, que contorna
de forma histdrica a instrumentalizacdo do ensino/educacéo brasileiros. Os livros didaticos
circundam o cenario da educacao brasileira, desde o século XI1X (SILVA, 2019).

3 Uma das autoras do livro citado inclusive participou da elaboracdo e sistematizacdo da BNCC, em suas trés

versoes.
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A contar desse periodo, segundo Silva (2019), este ja instrumentaliza e norteia as
praticas de ensino/aprendizagem e as didaticas escolares e do professor(a), até os dias atuais.
Inicialmente perpassando as etapas de profissionalizacdo, anos finais e iniciais do fundamental,
de modo mais recente e contemporaneo também vém ganhando espacos na etapa da Educacgéo
Infantil.

Mediante a perspectiva curricular por etapas, de Sacristan (2000), dialogamos nesta
secdo a partir do segundo ambito de recontextualizacdo curricular abordado pelo autor, que se
trata do curriculo apresentado aos professores, a partir de livros/textos, aqui referindo a essa
traducdo, o livro didatico. Nesse sentido, percebe-se a extensdo do livro didatico para a etapa
da Educacdo Infantil também atrelada a demanda politica/administrativa de se cumprir e dar
conta das recomendacdes curriculares vigentes. De acordo com Silva (2019), historicamente 0s
manuais, as apostilas e os livros didaticos, sempre ganharam forma em funcdo de curriculos e
programas educacionais.

Com a homologacdo da BNCC-EI (BRASIL, 2017), compreende-se diversos
movimentos que surgem, para uma maior efetivacdo e contemplacédo dela, na Educacéo Infantil.
Ha uma intencionalidade e pressdo para se “receitar” (SILVA; CATANI, 2019) o que se quer
a partir do curriculo; o que se quer sobre as docéncias. Nota-se 0 quanto este movimento esta
direcionado para trazer saberes e conhecimentos prontos e atender as necessidades do Estado e
do mercado pedagdgico (GATTI JUNIOR, 1997). A elaboracdo em si, da BNCC, ja foi
direcionada para a abertura e intencionalidade de sua prescri¢do em livros didaticos.

Os documentos e pesquisas mais recentes vinculados ao curriculo amparam a Educacéo
Infantil como etapa em que as criangas, suas experiéncias e interacbes devem estar no centro
da aprendizagem, sendo preconizado o respeito e a contemplacéo da etapa de desenvolvimento
em que as criangas estao.

As DCNEI (BRASIL, 2013) trazem em suas perspectivas de curriculo que as praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil devem ter como eixo estruturante e norteador as brincadeiras
e interacOes. Igualmente na BNCC-EI (BRASIL, 2017) sdo considerados eixos estruturantes
desta etapa o brincar e as interag0es, sendo ainda ampliados e articulados em mais seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e

conhecer-se. Entretanto, ressalta-se a abertura para os materiais de apoio pedagogico:

Muitas escolas publicas e particulares também acumularam experiéncias de
desenvolvimento curricular e de criagdo de materiais de apoio ao curriculo, assim
como instituicdes de ensino superior construiram experiéncias de consultoria e de
apoio técnico ao desenvolvimento curricular. Inventariar e avaliar toda essa
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experiéncia pode contribuir para aprender com acertos e erros e incorporar praticas
que propiciaram bons resultados. (BRASIL, 2018, p. 18)

A perspectiva de brincar e interagir jamais vai ser contemplada em um livro, ou mesmo
em uma folha. Ao contréario, ambas perspectivas precisam de vida e de ser vivida, precisa de
movimento, de interacdo e socializacdo. Ao deixar isso a servigco de um livro pronto, com
propostas ja findadas, que limitam a sala de referéncia em mesas e cadeiras, ndo se contempla
de forma alguma o brincar e as interacGes, até porque ao que tange a contextualidade, ao
cotidiano e a cultura de determinado contexto de uma creche ou pré-escola, nunca é padrdo e
nem comum para todos.

Na perspectiva dos programas educacionais que foram se atualizando e marcando
presenca junto a BNCC, pode se mencionar, 0 quanto ndo existe neutralidade quando se
perpassam as politicas educacionais e 0s interesses que as circundam. Varios foram os
programas que se desenvolveram em prol da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017).

Diversos foram 0s movimentos para a sua implementacdo. Os livros didaticos, aqui
referidos, também s&o constituidos, permeados e alinhados a BNCC (grifo nosso) juntamente
a determinacdo curricular. Grifamos a palavra alinhados, em especial pela sua presenca crucial
em diversos materiais didaticos, voltados a principios mercadoldgicos e oriundos de editoras e
programas privados. Nesses materiais, além do livro didatico, incluimos as apostilas, 0s
planejamentos prontos e 0s cursos de formacéo continuada alinhados a BNCC (BRASIL, 2017),
que sdo vendidos de forma muito atual, crescente e convencedora.

Sendo assim, ressalta-se o aspecto neoliberal e de acumulagéo do capital que vem se
aproximando e se apropriando também da educacdo das infancias, demandando uma
padronizacdo de se criar formas de controle e de saberes vinculados a produtos, na qual se
acumulam diversos conhecimentos que posteriormente sdo colocados a venda como
mercadorias. Essas concepgdes sdo moldadas pelo capitalismo e por interesses politicos-
econbmicos que se voltam a ele. (LAVAL, 2019)

No Guia de Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2020) estdo
presentes orientacOes para sua implementacgéo aos curriculos escolares, vinculados aos projetos
politicos pedagogicos. Diante desse Guia, nos cabe ressaltar como uma das dimensdes de sua
implementacdo, os materiais didaticos, que surgem como a tradugdo desse curriculo transcrito
ou “receitado” aos professores (SILVA; CATANI, 2019).

Os livros didaticos também foram se alinhando a formacéo continuada a partir da
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Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que se institui a Base Nacional Comum
para a Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo), que tem o foco
de nortear a formacao inicial e continuada, a qual também responde ao que prescreve o capital,
0 neoliberalismo e a BNCC (BRASIL 2017).

Em 2020, como um marco histérico, houve uma pandemia mundial, a COVID-19, que
impossibilitou que as préaticas pedagogicas e as infancias estivessem em interagdo e socializagdo
fisica. Nesse periodo, foi necessario buscar formas de dar continuidade nas aprendizagens € no
desenvolvimento das criangas. Muitas institui¢ces, de forma muito contraditéria aumentaram
atividades fechadas, vinculadas as “folhinhas”, ocorrendo nesse periodo uma “pedagogia
delivery” (FOCHI, 2022). Essas atividades marcaram demasiadamente uma materialidade para
comprovacdo de que se estava se dando uma continuidade na educacdo das criancas. Essa
materialidade se estendeu e se estende até os dias atuais, por interesses sociais diversos e até
oportunismo de meios empresariais e editoriais sobretudo.

Posteriormente foi aberto o primeiro edital do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD 2020-2022) para a etapa da Educacdo Infantil vinculado a perpectiva dos livros
didaticos para as criancas, com o incentivo do Ministério da Educacdo (MEC) e atrelado ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Ambas politicas educacionais
conversam diante das constru¢des e implementacGes do livro didatico na etapa da Educacao
Infantil. O programa vincula-se as escolas publicas interessadas em participar do processo de
aquisicdo dos livros didaticos, contemplando desde turmas do bercario e sua sequéncia até a
pré-escola.

Até entdo, o direcionamento dos livros didaticos nesta etapa estava mais atrelado a rede
privada da educacdo. Destaca-se que PNLD (2020-2022) é outra sigla vista com estranheza de
estar sendo vinculada & etapa Educagdo Infantil. Recomenda-se que o livro para as criangas,
nesta etapa deve estar presente como arte-literaria (COELHO, 2000) e ndo como uma fungéo
de transposicédo de orientacOes prontas e que se vinculam a contetdos.

H& um processo de instrumentalizacdo que circunda a BNCC (BRASIL, 2017) e a
Educacdo Infantil também esteve alinhada a esse meio, desse percurso. Sacristan (2000, p.24)

reforca que:

Os meios ndo sdo meros agentes instrumentais neutros, pois tém um papel de
determinagdo muito ativo, sobretudo em nosso sistema, ligado a uma forma de exercer
0 controle sobre a pratica, as estreitas margens de decisdéo de que dispds o
professorado, a baixa formacgédo do mesmo e as condicGes de trabalho desfavoraveis.
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Esses sdo indicativos de que hd uma intencionalidade de mudancas sociais que se
alinham também a educacdo, ao percurso curricular, ao livro didatico e a subjetivacdo dos
sujeitos envolvidos a esse meio (GUTIERRES; GARCIA, 2019).

4. PERCURSO METODOLOGICO

A natureza desse estudo esta atrelada a metodologia de uma pesquisa documental e
qualitativa que foi desenvolvida por meio da busca de normativas que abrangem o curriculo da
Educacdo Infantil e o tema da utilizacdo dos livros didaticos nesta etapa. Utilizou-se como
instrumento de coleta de dados o levantamento documental e a revisdo da literatura sobre os
livros didaticos na Educacéo Infantil, perfazendo um breve percurso historico sobre a chegada
dos livros nesta etapa no Brasil.

De acordo com Gil (2002, p.46), a pesquisa documental prevalece como um método
efetivo para os estudos, ja que: “Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-
se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza historica.”

Da mesma forma, o levantamento bibliografico buscou os estudos mais recentes,
reunindo e comparando com as diversas perspectivas de infancia e as diferentes analises dos
sentidos e impactos da extensao do uso dos livros didaticos no processo de préaticas pedagdgicas
na Educacéo Infantil.

Resulta assim, uma pesquisa exploratéria em que foi realizada uma anélise dos livros
didaticos utilizados na etapa da Educacdo Infantil em duas escolas, uma da rede publica e outra
na rede privada de um municipio da Serra Galcha. Busca perceber as intencionalidades que se
direcionam nas formas da educacdo publica e da educacdo privada, fazendo um exercicio de
comparacdo entre ambas através dos livros didaticos. A andlise ocorre a partir da técnica de

pesquisa da Analise de Conteudo, defendida por Bardin (2016, p. 48) que a define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

O livro didatico é considerado também como um documento, pelas suas descricbes em
livros/textos que constituem informac@es. Primeiramente, foi realizada uma pré-analise em
ambos os materiais, posteriormente foi feita a exploracdo e categorizagdo das tematicas
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vinculadas a pesquisa e por ultimo, foi embasado com as diversas interpretacfes apoiadas em

autores, tedricos e documentos que refor¢cam os objetivos centrais da pesquisa.

5. PERCURSO ANALITICO: OS LIVROS DIDATICOS EM FOCO

Diante da pesquisa, esmiucou-se corporificar ao longo do estudo uma pesquisa
exploratoria e de analise de dois livros didaticos da Educacdo Infantil, alinhados a BNCC
(grifo nosso), em um municipio da Serra Gaucha que utiliza os livros didaticos como recursos
pedagogicos. O grifo da-se diante do que ja ressaltamos como forma de traducgdo do curriculo
vigente (SACRISTAN, 2000).

Abordou-se ao longo da analise uma obra de uma escola da rede publica e outra de uma
escola da rede privada, ambas referentes a mesma etapa da pré-escola, direcionado para criangas
de 4 a 5 anos. Esmiuca-se ao longo da pesquisa uma andlise detalhada e também comparativa
das diversas interpretacGes e focos que circundam esses materiais didaticos para os professores,
vinculados as perspectivas do curriculo vigente e também envolvendo os estudos e
conhecimentos ja existentes de outros pesquisadores.

Analisando os dois livros didaticos do professor, vinculados ao primeiro semestre de
2023, segue-se a partir da seguinte categorizacao:

a) Estruturas dos documentos e concepgoes, incluindo aspectos como percepcdes de infancias,
conhecimentos e objetivos;
b) OrientacGes curriculares e para praticas pedagdgicas, incluindo aspectos como concepcoes

do ser professor, formacgéo docente, planejamento e avaliacéo.

a) Estruturas dos documentos e concepgdes, incluindo aspectos como percepgdes de

infancias, conhecimentos e objetivos

Abaixo, referente a primeira categorizagédo, Estruturas dos documentos e concepgdes,

estd 0 Quadro 1 com detalhamentos dos dois Documentos e seus dados bibliogréaficos:
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Quadro 1: Livros didaticos analisados

Identificacéo Livro didatico Editora Autores
Conquista solucéo Grafica e editora Posigraf Ana Pheline
educacional: Livro do Ltda. Simone Stival

DOCUMENTO A professor Grupo Positivo
Volume 1: grupo 4 Curitiba
2023
2.ed.atual
208 folhas
ISBN 978-65-88125-9-9
Sistema de Ensino Aprende | Gréfica e editora Posigraf Aline Pinto

DOCUMENTO B

Brasil: Livro de vivéncias:

Livro do professor

Ltda.

Grupo Positivo

Danielle Bonamim

Flores

Volume 1- Grupo 4 Curitiba Maria da Gloéria
2021 Caleb
280 folhas Bruna Assis Brasil
ISBN: 978-85-467-3244-9 Eliane Cassia
Ramos
Sami Ribeiro

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Ambos os livros estdo vinculados a mesma editora e inclusive grafica, porém os autores
se diferem. Os dois livros estdo atrelados segundo a divisdo por faixas etarias da BNCC
(BRASIL, 2017) vinculados a etapa da pré-escola.

Cabe ressaltar aqui a alteracgdo feita na LDB, por meio da Lei n®12.796 (BRASIL, 2013)
que torna obrigatdria a matricula a partir dos 4 anos de idade, na primeira etapa da educacéo
bésica, a qual faz parte da Educacédo Infantil, mas esta difundida pelo termo creche e vinculada
ao nivel da pré-escola, o que instiga um certo estranhamento, que surge com um sentido iconico
de preparacéo, de antecipacdo. Assim, Carvalho (2021) sugere que se gerou de um certo modo
um entendimento retroativo desta etapa, vinculado a preparacéo para a alfabetizacéo e para a
transicdo ao ensino fundamental.

Outro ponto que notamos foi que o livro da escola pablica ndo esta vinculado a PNLD
(2020-2022) Neste ponto, destacamos os interesses editoriais com relagdo ao produto livro

didatico e ao aspecto mercadoldgico do campo editorial, que também esta ganhando extensdo
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no nivel da Educacdo Infantil da rede publica, o que sabemos que na rede privada ha tempos ja
é uma realidade (GATTI JUNIOR, 1997).

Os dois livros didaticos igualam-se a sistemas de ensino, sendo ent&o parte de produtos
e servigos de organizacgdo pedagdgica e didatica. A partir da propria nomenclatura, pode-se tirar
algumas caracteristicas preliminares de seus direcionamentos.

O primeiro livro, analisado; documento A da educacdo privada, tem sua nomenclatura
vinculada inclusive a marca: “Conquista Solu¢ao Educacional”. A palavra “conquista” ja nos
remete semanticamente a perspectiva de poder, de posse e de obter alguma coisa, mas também
podemos entendé-la no sentido figurado de seduzir e de atrair.

No documento B: “Sistema de Ensino Aprende Brasil: Livro de vivéncias”. Também
esta vinculado a sistemas de ensino, que norteiam a organizacao pedagdgica. O Aprende Brasil,
guestiona a pensar se estd atrelado as criancas e/ou as docéncias? A guem queremos que 0
aprender seja direcionado nos livros didaticos? Volta-se a perspectiva de Silva (2019), a qual
indica que sdo “Livros que ensinam a ensinar”.

Ainda com relacdo a estrutura da colecdo e sua relacdo curricular, ambas as obras
utilizam a BNCC-EI (BRASIL,2017), alinhadas a sua estrutura, ocorrendo o processo de
recontextualizacdo curricular de forma empirica (SACRISTAN, 2000). Os dois livros
desenrolam e se fundem nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento e na importancia dos
campos de experiéncias, também trazem um mapeamento da BNCC-EI (BRASIL,2017), com
0s c0digos e 0s objetivos de aprendizagem vinculados a etapa do desenvolvimento.

Em nenhum dos livros é especificada a importancia de se verificar o processo de
colaboracéo do Estado ou do Municipio e em se considerar as particularidades diante desses
curriculos. Percebe-se, diante desse posto, o quanto o regime de colaboracdo proposto no
Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019) €
desmontado e desconsiderado no livro didatico. Aspecto esse, que também reforca o quanto o
livro didatico ndo consegue contemplar as diversidades regionais, locais, sociais, econémicas e
culturais.

No documento A, € apresentado os seus diferenciais através dos materiais de apoio que
vém junto da colecdo, traz temas contemporaneos apoiados na BNCC-EI (BRASIL, 2017), mas
com o foco somente em dois aspectos: diversidade e sustentabilidade. Sdo pouco aprofundados
e contemplados nas propostas de atividades ligadas ao livro. Ja no documento B, a diversidade
e associagdo das criancas em diferentes contextos sociais € mais ressaltada e aparece de forma

muito mais ampla, abrangendo a diversidade como uma responsabilidade compartilhada por
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todos. Também ao longo das propostas de préaticas pedagogicas se contempla com muito valor
cultural essa diversidade, através do brinquedo, do brincar, na materialidade, nos espacos e
tempos.

Ambos os livros tém a sua divisdo por trés capitulos principais e a troca de livros de
forma semestral, tendo dois volumes. O documento A, tem uma sequéncia légica que precisa
ser seguida, j& no documento B, ndo existe uma sequéncia que deve ser seguida ou priorizada.

O documento B se intitula como um suporte, mas nao na experiéncia em si das criancas.
Dentro de sua apresentacdo € feito uma critica aos proprios livros didaticos que seguiram por
muito tempo na dire¢do oposta, focadas no treino e na antecipacdo de saberes. Preconiza-se 0
quanto é contraditdrio problematizar a instrumentalizacdo, mas ao mesmo tempo estar nela,
vinculando-se a ela. O livro didatico como vém sendo constituido nesta etapa, a partir do
curriculo vigente, tem uma intencionalidade e uma discursividade neoliberal (SILVA,;
CARVALHO, 2020) que ndo pode ser negada.

b) Orientagdes curriculares e para praticas pedagogicas, incluindo aspectos como

concepcdes do ser professor, formacao docente, planejamento e avaliacao.

Assim, a segunda categorizacdo que analisada diz respeito as Orientac6es curriculares
e para praticas pedagogicas. Um dos apontamentos ao longo da anélise € referente as
orientagdes do documento A, estarem de forma muito conivente atreladas a palavra “conquista”.
Por exemplo, ao longo de suas prescri¢cdes, de forma bem repetitiva aparece a seguinte frase:
“As conquistas das criangas”, expressdo que se vincula ao foco no desempenho. Interpreta-se
assim como um marketing e como uma logica econdmica da editora, que utiliza as criancas
como o seu “capital humano”, onde o desempenho delas depende somente delas. (LAVAL,
2019).

Na BNCC (BRASIL, 2017) tem-se o direcionamento e encargo as ‘“competéncias
gerais”, nas quais podemos visualizar também uma aproximacado das intengdes capitalistas que
se conversam com as ‘“conquistas” que se esperam ao longo das etapas da educagdo. Assim
como deixam a abertura para esse direcionamento da privatizagdo, sendo as criangas vistas
através de seus desempenhos e realizacBes que futuramente, na vida adulta, agregardo a
economia neoliberal, por se formarem individuos que “conquistam e que sdao competentes”

(LAVAL,2019).
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O documento A, vincula-se também como uma solugdo educacional, o que nos cabe a
problematizar o quanto ainda se traz solugdes simplistas para a educacdo. Tal solucdo esta
estruturada em 4 pilares: Educacdo financeira, Familia, Empreendedorismo e Educacdo
socioemocional. Nos questionamos onde cabe a infancia do agora, do desenvolvimento integral
(DCNEI, 2013), do brincar e do interagir nesses pilares. Sacristan (2000) reforga que € nitido
quanto os interesses determinados pela divisdo de classes se diferem e o quanto valores
dominantes circundam os processos educativos.

H& uma contradicdo e um foco totalmente no futuro, um tempo que ndo cabe na infancia
e que ¢ imposto pelos adultos. “O tempo das criangas € o tempo da ocasido, da oportunidade,
dos instantes que o prdprio desenvolvimento humano proporciona. As criangas tém um modo
ativo de ser e de habitar o mundo.” (CARVALHO, 2015, p. 124).

No documento B e o seu atrelamento a: livro de vivéncias; ja percebemos um outro
direcionamento do que poderéd ser desenvolvido como praticas pedagdgicas, aprendizado,
conhecimento e desenvolvimento integral das criancas. Como Carvalho (2021, p.75) reforga:
“[...] € a partir das situagdes que vivenciamos habitualmente em nossas vidas que reside a
poténcia de nossas relacfes e descobertas enquanto seres humanos”. A partir do que ¢
vivenciado em agdo, em movimento.

Em sequéncia, foi feita a analise e interpretacdo dos recursos que estdo vinculados e
gue acompanham os livros didaticos, delimitado primeiramente os recursos para 0s professores

e posteriormente para as criancgas e seus familiares.

Quadro 2: Recursos para 0s professores

Livro didatico Recursos para os professores
Conquista solucéo -2 livros didaticos (semestrais)
educacional -1 livro de arte (anual)
DOCUMENTO A -1 livro de lingua inglesa (anual)
-Cartazes

-Lista de dudios

-Papa nomes- jogo de leitura e adivinhacéo
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Sistema de Ensino -Livro de vivéncias-volume 1
DOCUMENTO B Aprende Brasil: Livro -Material de apoio- volume 1
de vivéncias -Livro de vivéncias- volume 2
-Material de apoio- volume 2
-CD de msicas e outros audios
-2 livros de literatura

-Cartazes

-Cria cena- volume Unico

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Podemos verificar o quanto o livro se vincula a um “pacote”, ele ndo surge de forma
isolada, ha diversos materiais e outros instrumentos que se vinculam a ele, explicitos e
implicitos. Ambos os livros tem uma lista de materiais que deverdo ser contemplados
juntamente com o livro didatico na pratica pedagogica do/a docente.

O foco da analise esteve no livro didatico para o professor, mas em ambos havia essa
apresentacdo dos demais recursos que se vinculam a ele. Nesses recursos no livro do professor
do documento A, cada um é detalhado e traz possibilidades e maneiras de utiliza-lo nas praticas
pedagogicas e ao longo das atividades propostas no livro, sendo bem descritivo. No livro do
professor do documento B, ndo ha indicacGes especificas do uso dos recursos complementares
ao livro de vivéncias, somente ha uma apresentacao desses recursos.

Como forma implicita dos recursos para os professores, foi dedicado um tempo para
pesquisa nos portais dos dois livros didaticos, que estdo presentes em dois aspectos que nos
chamam a atencdo, que tangem como arranjos do “pacote” do livro didatico: a formagao
docente e a avaliacéo.

A formacao docente a partir de consultorias pedagogicas com cursos de formagéo e a
avaliacdo dos profissionais e gestores. Trazidos de forma muito convidativa, vinculados a cada
livro e seus exclusivos e diversos profissionais especializados na area, onde se percebe
demasiadamente outras pessoas se apropriando do que € ser professor (SILVA; CATANI, 2019).

Ressaltamos o quanto a formacdo docente e o fazer docente sdo terceirizados e
atrelados por muitas vezes a profissionais que nem tém formacao na educacdo. Névoa (2001)
ressalta o quanto a formacéo dos docentes, ocorre de forma longinqua deles mesmo e
descontextualizada das realidades educacionais, quando deveriam partir da propria organizacao
dos docentes, dentro das instituicbes. Os professores deveriam ter esse poder de deciséo.

Reforcamos que um dos focos da BNCC (BRASIL, 2017), também é a formacéo continuada
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dos docentes e, por isso, essa intencionalidade também esta virando uma mercadoria vinda de
meios privados (LAVAL, 2019).

Além desses aspectos, chama atengdo as expressodes presentes no documento A: “Mais
do que um sistema de ensino, a solucdo completa para a sua escola.” e “[...] ¢ um sistema de
ensino completo[...]”. De forma muito conivente, os livros didaticos se resumem como ja
findados na prética pedagogica do professor. Sendo também um modelo de desvalorizagéo
profissional em que o professor acaba sendo descentralizado de sua autonomia docente. “E o
apagamento cada vez maior da autoria docente” (CARVALHO, 2021, p.73).

De forma muito intencional também s&o trazidos em ambos os livros, 0s recursos para
as criangas e suas familias. Tendo em si recursos contemporaneos e pensados no convencimento
para além dos docentes, também dos familiares das criancas. Além de ja ser um recurso por si
s0, ele vai vinculando-se a outros que demandam também mais investimentos, para se trazer
uma imagem de que ele ndo se limita nele mesmo e contempla uma diversidade de
conhecimentos cientificos (SILVA, 2019).

Sequencialmente, foi feita a analise e categorizacdo do planejamento. No documento
A, o planejamento é visto como um instrumento que deve ser flexivel, privilegiando as
brincadeiras e a interacdo. Vincula-se esse planejamento em conformacao ao livro didatico e os
seus materiais de apoio.

Nas orientacOes didaticas traz uma explanagao em capitulos e descreve as suas intencdes
pedagdgicas, vinculadas com os cédigos e objetivos da BNCC-EI (BRASIL, 2017). Corrobora-
se novamente a mediagdo entre 0 que esta exposto no curriculo e o que deve ser intencionado
como pratica pedagogica do professor/a vinculada ao livro didatico.

Também tem-se um direcionamento do que é preciso pensar ao planejar na Educagéo
Infantil trazendo: concepg¢des de infancia, do brincar, dos espacos e dos tempos e o papel do
professor diante disso. Contemplando tudo de forma bem resumida e sem muito afinco de como
atrelar isso ao livro didatico, ao planejar.

Ao longo das propostas de atividades, ha grifos em cada uma com orientagcfes para o
professor/a. A maioria desses grifos traz como organizar a turma, como proceder a atividade,
gue material de apoio pode ser utilizado ou complementado. Sendo bem descritivo, uniforme e
trazendo de forma nitida um aspecto de instrucéo da docéncia (SILVA, 2019).

A avaliacgdo se vincula ao quanto estd em foco as intengdes de controlar, quantificar e

avaliar de longa escala, as docéncias e as infancias. Descentralizando, novamente o que temos
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como avaliagdo nas DCNEI (BRASIL,2009), que fomenta que as avaliagfes devem partir das
observacgodes e experiéncias do cotidiano vivido das criangas, de suas interagdes e brincadeiras.

Como avaliar entdo as criancas a partir de um material impresso, que ndo contempla o
contexto, o “estar com as criangas” (CARVALHO 2021), de estar no encontro consigo e com
o outro de forma integral e vivencial. E o quanto a docéncia também esté sendo avaliada a partir
de treinamentos e de um aparato que ndo ira revolucionar os déficits da formacdo docente e a
educacéo brasileira (GATTI JUNIOR, 1997).

Carvalho et al. (2021) mencionam o quanto tem-se adotado um conjunto de estratégias
didaticas bem prescritivas para se trazer as orientagdes que transcendem 0 nosso curriculo
vigente BNCC (BRASIL, 2017) aos professores. Nesse conjunto tenciona-se além da tradugdo
do curriculo aos docents, também a formacéo, o livro didatico, a avaliacéo.

Quanto aos aspecto da avaliacdo também fala-se de um paradigma nas formas de
avaliacdo desta etapa, considerando a partir disso o processo que o envolve, desde o planejar,
as metodologias, interacOes e entre outros aspectos que se voltam para a integralidade de
subsidio do planejar e a partir disso o que vai se intencionalizar. Trazendo alguns exemplos de
formas de documentar esse processo.

Chama a aten¢do novamente para o aspecto de marketing voltado até mesmo nesse
percurso: “O processo avaliativo considerando as conquistas (grifo nosso) das criangas”. A
marca tem sua nomenclatura registrada e vinculada a todo instante ao longo do livro didatico.
A editora precisa manter o seu sustento, sendo bem conhecida e aceita na educacdo, para
manter-se visivel no mercado (GATTI JUNIOR, 1997).

No documento B, menciona-se a contemplacao de infancia no planejar, mas vinculada
aos direitos e objetivos de aprendizagem resguardados pela BNCC-EI (BRASIL, 2017).
Reforcando o quanto nos dois livros didaticos, tudo é vinculado ao curriculo vigente de forma
exaustiva, regulando e até mesmo limitando as possibilidades de praticas pedagdgicas e o
planejar com intencionalidade real.

Preconiza que o planejamento deve ser pensado a partir das vivéncias do cotidiano e de
forma contextualizada, que precisa ser registrado e revisado. Nas orienta¢Ges didaticas para o
planejar, de forma muito contraditéria é trazido orientagdes bem detalhadas em cada atividade,
com um planejamento pronto. Nele contém os objetivos através da BNCC-codigos (BRASIL,
2017); materialidades, organizacdo do espaco, agrupamentos e acdo do professor.

Mostra-se como uma ferramenta de controle, com a intencionalidade de: “Ao professor

sobrecarregado, nada de mais tempo para preparacao de aulas; ao invés disso a implantagéo de
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um instrumento didatico, que agradando alguns setores socio-econémicos bem definidos,
agilizaria seu trabalho.” (GATTI JUNIOR, 1997, p.37).

Esse planejamento pronto vem de forma muito convidativa de que facilitara, mas
provavelmente serda mais um direcionamento para a desvalorizacao e precarizacdo profissional
do/a docente. Importante frizar o quanto a docéncia deveria estar vinculada a reflexdo e a
pesquisa e o quanto isso sim, é formador (NOVOA, 2001). E ndo esse vinculo de formacio, ao
que ja esté pronto, fechado e com intencionalidade de movimentos contraditorios.

Contrario a isso, defendemos que a docéncia na Educacdo Infantil precisa partir do
proprio docente de forma relacional, como sujeito de sua formacdo e daquele determinado
contexto, onde atua e vive de forma presente essas diversas realidades e condi¢fes que nao
serdo solucionadas por um livro didatico (CARVALHO; GUIZZO 2023).

Nas orientacOes didaticas também se faz presente como aspectos a serem pensados 0S
espacos e tempos; o brincar, o brinquedo e as infancias. E perceptivel o quanto isso ¢ mais
contemplado ao longo das atividades do livro, pois a estrutura dele, mais livre de uma sequéncia
I6gica, deixa abertura para planejar a partir do cotidiano vivido, intencional, contextual das
infancias na creche (CARVALHO, 2021).

Como avaliagéo também tem-se o direcionamento como norte das ac6es pedagoégicas,
considerando-se o0s sujeitos. Atrela a documentacdo pedagdgica também como um modo de
registro, o que nos chama a aten¢do por ser mais um paliativo de reforco de que o curriculo esta
sendo colonizado, pois a documentacdo pedagdgica parte de uma abordagem italiana
(BARBOSA; GARCIA, 2015). Ressalta-se a relevancia de ter como inspiracdo ou admiracao
as pesquisas de outros paises, mas nos centrar em nossa realidade e valorizar as pesquisas que
aqui também acontecem.

Por fim, foi feita a categorizacdo dos direcionamentos das propostas e o vinculo aos
conhecimentos. Nesse aspecto, foi trazido diante dos dois documentos, figuras das atividades
propostas, presentes no livro didatico do professor de cada livro didatico, com as sugestfes
presentes para o professor. Aproximando assim os leitores também do objeto da pesquisa e o
explanando de forma mais intencional e direta. De forma bem explicita, ocasionam-se opostos.

No documento A o foco esta centrado na numeracia e na literacia como intencionado
nos programas que se direcionaram com a BNCC, aqui diretamente ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Neste, percebemos um direcionamento de antecipagédo
de etapas, com o foco na alfabetizagéo e na preparacédo para a transi¢cdo ao Ensino Fundamental
(CARVALHO, 2021), o qual estd em consonancia com 0s programas e mercados que foram se
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alinhando a BNCC-EI (BRASIL, 2017). Como sugere a figura a seguir de duas atividades

presentes neste documento:

______FIGURA 2 - Propostas do documento A .
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Fonte: PHELINE (2023, p.15 e 12).
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No documento A, ha de forma nitida uma antecipacdo de etapas. As atividades possuem
uma sequéncia de apresentacdo grafica dos numeros e letras. As propostas devem seguir uma
sequéncia ldgica. Diante do exposto também lembramos de dois de seus pilares que também
intencionam uma preparacao focada no futuro: educacao financeira e empreendedorismo. Com
um foco totalmente em valores dominantes e de intencionalidade das classes econdomicas
(SACRISTAN, 2000).

Ja no documento B ha uma diversidade maior de contemplagéo e articulagdo entre
diversos conhecimentos e vinculados a experiéncia e ao valor cientifico dessas propostas.
Assim, em contraponto ao documento A, visualizamos mais direcionamentos nas propostas ali
expostas, que se vinculam ao proposto nas DCNEI (BRASIL, 2009), que igualmente contempla

de forma mais intencional aspectos atrelados a uma educacdo de qualidade e de direitos para a
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Educacdo Infantil. Também a DCNEI é mais referida neste documento ao longo de suas

explanaces sobre o curriculo e o planejar.

FIGURA 3 - Propostas no documento B
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No documento B, vislumbra-se mais aproximacdes da infancia, de contemplar o tempo
e 0 espaco do que é vivido no contexto e realidade, na diversidade e no valor cultural que nos
circunda. Mas a0 mesmo tempo se contradiz em consonancia com um planejamento que vem
pronto como instrucdo didatica e ao aspecto de privatizacdo que vem adentrando & escola

publica, por meio de alinhamentos de programas ao curriculo vigente da BNCC

(BRASIL,2017).

6. CONSIDERACOES FINAIS

O problema do estudo aqui descrito esteve vinculado a pensar sobre a partir de que
modo podemos perceber os diversos sentidos e impactos que podem estar envolvidos na
extensdo do uso do livro didatico como instrumento pedagdgico na Educacdo Infantil. Nesse
sentido, o objetivo geral foi analisar curricularmente a extensdo do livro didatico a etapa da

Educacdo Infantil e, a partir disso, verificar as diversas intengdes e significados de sua utilizagdo
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como recurso pedagogico nesta etapa da educagéo.

Sendo assim, a pesquisa possibilitou a compreensdo mais minuciosa de alguns dos
processos curriculares vigentes na Educacdo Infantil. P6de-se abranger e compreender a
extensdo do uso do livro didatico a esta etapa, como também um processo de construcéo e
recontextualizagdo curricular, sendo o livro um instrumento que faz parte desse processo, mas
que causa certa estranheza presente e de forma tdo expansiva na etapa da Educacéo Infantil, o
gue entendemos como um processo recente e complexo e, por isso, objeto de analise.

No que tange a instrumentalizacdo do fazer docente por meio do livro didatico, podemos
visualizar os diversos sentidos e significagdes que se vinculam para além da implementagdo do
curriculo sugerido na BNCC-EI, também a demandas econdmicas, politicas e de um mercado
privatizado que consegue amparo, producao e lucros a partir dessas recomendac@es curriculares.
Sendo assim, ndo podemos visualizar esses livros didaticos como meros instrumentos ou
recursos pedagdgicos, ja que existem intencionalidades e direcionamentos que se ligam a
expanséo da sua utilizacdo a tal etapa da educacéo.

Através da analise dos livros didaticos e das diversas reflexdes e explanac6es atreladas
as politicas e programas educacionais que sao trazidas ao longo da pesquisa, evidencia-se 0
quanto os livros estdo se articulando também a formacbes docentes e de infancias
hegemonizadas, descontextualizadas e uniformizantes. Nota-se uma intencionalidade de
preparacdo para as proximas etapas da educacdo, que se vinculam a caracteristicas de ensino,
de disciplinas, de fragmentacdo de conhecimentos, de alienacdo a um tempo que ndo contempla
as infancias, e que ja se faz preparacao para o exercicio no mercado de trabalho.

Concluimos, assim, a respeito da identificacdo de um processo de ensinar o professor a
ensinar, que se concretiza na precarizacdo, desvalorizacao e privatizacdo das docéncias e da
educacdo publica por meios sutis. E, nesse contexto, os processos de recontextualizacdo
curriculares vem se alinhando a essas intencionalidades e ofertando ferramentas e recursos que
possibilitem a alienagdo desses interesses.

Vislumbra-se 0 quanto a pesquisa é relevante para a area da Pedagogia, sobretudo aos
estudos vinculados a teoria curricular e ao livro didatico. O envolvimento com a pesquisa
propiciou vislumbrar o quanto a tematica € complexa e ampla, o que possibilita a continuidade
e expansividade dela de forma muito Idgica e importanteao que se refere ao aprofundamento
dos diversos processos curriculares.

Contraditorios/as a isso, vemos as infancias e as docéncias como principais sujeitos

pelos quais se devem partir e constituir um curriculo, articulado as possibilidades e
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potencialidades diversas para efetivacdo de uma educacdo contextual, cultural, diversa, critica

e cientifica.
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