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RESUMO

Esta pesquisa, realizada como Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, buscou analisar o ensino
de matematica no processo de transigdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Tratou-se
de um estudo qualitativo, realizado entre agosto/2023 e julho/2024, através de entrevistas
estruturadas com professoras que atuam em escolas publicas de Bento Gongalves — RS. A analise se
deu na perspectiva de Bardin (2011), documentos normativos da Educacdo Basica brasileira e
autores como Kamii (1988), Rangel (1992), Lorenzato (2006), Barboza (2020) e Winter e Furtado
(2017). Foi possivel perceber um distanciamento entre as praticas narradas e o normatizado para a
Educacao Infantii e uma aproximagdo no Ensino Fundamental, apesar do enfoque na Unidade
Tematica Numeros (BNCC); em ambas, as narrativas acerca do desenvolvimento do pensamento
I6gico-matematico convergem com os estudos dos/as autores/as, pois destacam o uso de materiais
concretos, jogos, brincar livre, importancia da diversidade de metodologias e implicagdes em seguir
os objetivos/objetos normatizados para a ampliagdo da aprendizagem; sobre as propostas para
transicdo, as professoras da Educagéao Infantil destacaram a diminuicdo do tempo de brincadeira e o
enfoque na aprendizagem dos numeros e as do Ensino Fundamental mencionaram a retomada das
nogdes aprendidas anteriormente. Entretanto, muitos objetivos/objetos normatizados n&o foram
mencionados. O espago de formagédo continuada se apresenta como possibilidade para contribuir
com a qualificagdo dos processos de ensino e de aprendizagem na Educacao Basica.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa refere-se ao Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia no Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) - Campus Bento Gongalves. O estudo problematiza o

processo de ensino a partir dos objetivos e objetos de conhecimento® da matematica
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através das narrativas de professoras que atuam na transicdo entre a Educacéao
Infantil (ElI) e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) em escolas publicas
municipais de Bento Gongalves - RS acerca de suas praticas pedagdgicas.

A questao que estruturou a pesquisa pode ser assim definida: que elementos
emergem das narrativas docentes sobre o ensino de matematica no processo de
transicéo entre a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental? Com isso, o objetivo
geral deste estudo foi analisar as narrativas sobre as praticas pedagdgicas do
ensino da matematica na Pré-escola B e no 1° ano do EF. Também foram obijetivos,
analisar a orientagdo dos documentos normativos sobre o ensino da matematica e a
transicao entre a Educacao Infantil os Anos Iniciais e compreender e identificar, a
partir das narrativas das professoras, as praticas pedagdgicas para o
desenvolvimento das nog¢des matematicas propostas para o nivel e aquelas que
visam a transicéo entre as etapas.

Em minha trajetdria profissional, desde 2019, tive experiéncias voltadas para
o atendimento de estudantes publico alvo de inclusdo. A primeira, enquanto
estagiaria no Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), pude acompanhar o atendimento de servidores
especializados e docentes aos estudantes do IFRS-BG e, como monitora de
inclusdo de uma escola privada de Educacédo Basica com estudantes de 4° e 5°
anos. Dentre os anos de 2020 e 2024 fui bolsista de dois Programas Institucionais
de Formagdo de Professores desenvolvidos pela CAPES: o PIBID (Iniciagcdo a
Docéncia) e a Residéncia Pedagdgica, ambos promovidos no contexto da Instituigao
formadora. A partir do ano de 2023, iniciei minha trajetéria como professora regente
no nivel da Educacgao Infantil com turmas da Pré-escola B, em uma escola da rede
privada de ensino. A partir de todas essas experiéncias, mas em especial nesta
ultima, pude refletir acerca do tema desta pesquisa.

Neste ultimo periodo, tive a oportunidade de participar de formagdes em
servico sobre as concepcdes de infancias e o papel de professora referéncia para os
processos de ensino e aprendizagem, de vivenciar momentos com professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da mesma escola, e dialogar sobre os
processos de transi¢ao entre os referidos niveis. Entretanto, para me distanciar das
consideracdes sobre a tematica no contexto profissional, além de conhecer outras

realidades, a proposta dessa pesquisa foi desenvolvida em escolas da rede publica.
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Cabe fazer uma ressalva inicial: este trabalho ndo segue uma linha de pensamento
que sugere que a Educacao Infantil deve preparar as criangas para a préxima etapa
ou antecipar os objetos de conhecimento propostos para o Ensino Fundamental,
mas trata a Educagao Infantil como uma etapa da Educacgao Basica, a qual tem um
conjunto de objetivos préprios de aprendizagem a serem atingidos.

A respeito do publico indiretamente relacionado na pesquisa, Danyluk (1989)
nos diz que a crianga da Educagao Infantil, futura leitora de palavras e da linguagem
matematica, precisa “se familiarizar com os simbolos do discurso matematico”
(Danyluk, 1989, p.37) para que mais adiante possa compreender o significado deles
e realizar “o ato de ler a linguagem matematica” (Danyluk, 1989, p.38). Assim, essa
pesquisa se justifica pela relevancia em investigar quais sdo e como acontecem os
movimentos de familiarizagdo nas turmas de Pré-escola B com os conhecimentos
matematicos e se ha continuidade dessas vivéncias com os estudantes de 1° ano,
quando o processo de alfabetizacido comeca a ter centralidade.

Kamii (1988), ao aprofundar seus estudos sobre a construgdo dos
conhecimentos matematicos pela crianga, problematizou diferentes nogdes
necessarias para encorajar as criangas ao desenvolvimento do pensamento
I6gico-matematico, tais como: espago, tempo, causalidade, quantidades fisicas,
namero, dentre outras. Desse modo, faz sentido, para a realizagao deste estudo,
discutir sobre a pratica pedagodgica das professoras que atuam nos niveis a serem
investigados, em especial sobre o desenvolvimento dos conhecimentos
I6gico-matematicos, os quais precisam ser estudados, analisados e compreendidos
pelas criangas da Educacao Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental e pelas
professoras, a fim de que possam planejar e colocar em pratica propostas com a
intencionalidade adequada a faixa etaria das criangas com quem atuam.

Dois estudos foram fonte de inspiragdo para a organizagcdo da minha
pesquisa. O primeiro foi a dissertagdao de mestrado de Ana Cristina Fonseca (2013),
cujo objetivo foi “analisar e compreender as praticas pedagoégicas da educagao
infantil relacionadas ao desenvolvimento de conceitos matematicos [...] e os reflexos
e aproximagdes dessas praticas no 1° ano do Ensino Fundamental” (Fonseca, 2013,
p.7) em duas escolas municipais de Campinas - Sdo Paulo, por meio de entrevistas,
observagoes e analise de documentos, a qual me permitiu pensar a organizagao da

minha pesquisa, e que vai se diferenciar em algumas referéncias e no percurso
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metodologico. A autora investiga o desenvolvimento da alfabetizacéo e letramento
matematico e percebe que € necessario o incentivo a formacao de professores para
que possam romper mitos, tais como de que na El “ndo se trabalha matematica”,
outro de que é “simples e facil trabalhar com EI” e que “matematica é uma disciplina
dificil de entender e dificil de ensinar’ (Fonseca, 2013, p.120) e destaca como néo é
claro o papel dos diferentes niveis de ensino, havendo lacunas de entendimento por
parte das professoras dos seus objetivos.

A segunda pesquisa analisada foi o Trabalho de Conclusdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia de Camila S. Sperotto, realizado nesta instituigéo,
orientado pela professora Tatiana C. Martins (2023), com o objetivo de “investigar o
processo de socializagao de criangas no processo de transi¢ao da Educacgao Infantil
para os anos iniciais do Ensino Fundamental”, a qual eu pude acompanhar a defesa
do artigo na banca. O estudo constata que no processo de transicdo se “[...] alteram
as rotinas, mas também se constroem novos papéis sociais e se alteram os habitus
individuais e de grupo, sendo o mais importante deles a constru¢gdo do ser aluno”
(Sperotto; Martins, 2023, p. 01). O que diferencia o estudo realizado pelas referidas
autoras € que a minha pesquisa buscou problematizar a perspectivas das
professoras, a partir de suas narrativas e a delas trata da perspectiva das criancgas.

Assim, depois desta breve introdugao sobre a tematica, na proxima segao
descrevo os caminhos metodoldgicos escolhidos. Trata-se de um estudo de cunho
qualitativo, que se utilizou da entrevista estruturada para o registro das narrativas de
professoras que atuam nas etapas envolvidas, cuja analise se deu na perspectiva de
Bardin (2011). A perspectiva tedrica e a analise das narrativas produzidas estao
apresentadas na secao trés, dividida em quatro subseg¢des, as quais envolvem 0
estudo de documentos normativos da Educacdo Basica brasileira sobre o
desenvolvimento dos conhecimentos matematicos e a transicdo entre os niveis de
ensino e os posicionamentos de autores/as referéncias nos temas da transigao, do
ensino da matematica e da didatica. E, na quarta e ultima secao, sdo apresentadas
algumas consideragdes finais acerca do estudo e sua contribui¢do para o campo da
Formacado de Professores, em especial, no contexto do Curso da Licenciatura em

Pedagogia.



2 PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo que, pela analise de conteudo
de Bardin (2011), buscou evidenciar as percep¢des de docentes que atuam nas
turmas de Pré-escola B da Educacdo Infantii e no Primeiro ano do Ensino
Fundamental acerca da transicdo entre as duas etapas da Educag¢ao Basica e como
sdo desenvolvidos os conhecimentos matematicos com as criangas. O estudo
buscou, a partir das narrativas de seis professoras, de trés escolas da Rede Publica
Municipal de Bento Gongalves — RS, compreender os movimentos realizados nas
praticas pedagodgicas no sentido de promover a aprendizagem da matematica
prevista para as referidas etapas. Em sintese, espero que as narrativas reflexivas
produzidas pelas professoras se revelem como um elemento de reflexao e formagao
docente, pois podem tomar consciéncia de sua propria pratica, refletir, avaliar e
aprimorar seu trabalho pedagdgico, além de promover uma aproximagao entre 0s
atores e as praticas desenvolvidas.

O uso de narrativas na pesquisa qualitativa representa uma possibilidade de
olhar atentamente para as experiéncias das professoras. A partir do detalhamento
da pratica sendo possivel estabelecer, entre a narrativa e a experiéncia, uma relacao

dialética que requer, segundo Larrosa (2002, p.24):

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a vontade,
suspender o automatismo da agao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir
os olhos e ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco.

Assim, o uso de narrativas orais pelas professoras permite atentar a elas
como autoras de sua pratica profissional, pois as narrativas podem provocar
“‘mudancas na forma como as professoras compreendem a si proprias e aos outros
e, por esse motivo, sdo, também, importantes estratégias formadoras de consciéncia
numa perspectiva emancipatoria” (Cunha, 1997, p. 01).

Para a elaboracao do referencial tedrico foram feitos estudos de documentos
normativos como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), as Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (Brasil, 2010) e o Referencial
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Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (Brasil, 1998). Foi também consultado o
Documento Orientador do Curriculo de Bento Gongalves (Bento Gongalves, 2019),
no qual nao foi encontrado o conteudo da transicao entre as etapas estudadas na
pesquisa. Os estudos continuaram com a leitura de autores/as especificos/as sobre
os temas da transi¢do, do ensino da matematica e da didatica: Constance Kamii
(1988), Ana Cristina Souza Rangel (1992), Sergio Lorenzato (2006), Edna Magali
Winter, Waléria Furtado (2017) e Georgete M. Barboza (2020). Apesar da diferenca
entre os anos dos materiais lidos, os quais vém desde a década de 80, ainda se
apresentam atuais nas suas tematicas com relagao a realidade.

A pesquisa foi realizada de agosto/2023 e julho/2024. Em 2023 foi escrito o
projeto de pesquisa e em 2024 foi elaborado este artigo. Os dados das narrativas
foram produzidos no periodo de fevereiro a abril de 2024 e construidos a partir de
narrativas reflexivas orais com seis professoras de trés escolas da Rede Municipal
de Bento Gongalves — RS. A escolha das escolas se deu a partir de uma entrevista
com o Assessor Pedagdgico Referéncia em Educacgédo Infantii na Secretaria
Municipal de Educagédo (SMED), o qual apresentou um mapeamento das escolas
qgue possuiam os dois niveis na mesma instituicdo. Outro fator para a escolha foi que
as professoras tivessem pelo menos dois anos de atuagdo em cada turma. Nesta
oportunidade, com o Assessor Pedagogico, foi feita uma conversa informal
direcionada ao tema desta pesquisa, o qual narrou os movimentos de transicio El
para EF nas escolas municipais, sobre a organizagdo pedagdgica do ensino da
matematica nos niveis pesquisados e descreveu como aconteceram agdes da
SMED com as escolas sobre o processo de transicao das criangas.

A partir da escolha das escolas, foram convidadas duas docentes de cada
uma para participar da pesquisa, uma professora da Pré-escola B e a outra do
Primeiro Ano. Foi realizado um encontro com cada uma das docentes com o objetivo
de discutir o processo de transi¢cdo e as praticas pedagdgicas por elas realizadas. O
encontro foi organizado a partir de uma entrevista estruturada (Apéndice A). As
participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para a continuidade do estudo. No projeto estava previsto um encontro coletivo, no
qual seriam problematizados os elementos que emergiram das discussoes

individuais, no entanto, em funcdo dos eventos ocasionados pela Catastrofe



Climatica na regidao da Serra Gaucha, no més de maio de 2024, optamos por nido
realizar essa etapa neste momento.

As narrativas das professoras foram gravadas e transcritas. A analise esteve
presente em varios estagios da pesquisa, o que a tornou mais sistematica e formal
apés o encerramento da producido dos dados. Primeiramente, foi feita uma
pré-analise, depois aconteceu a exploracao do material e, ao final, o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Segundo Bardin (2011), a pré-analise é a
fase de organizacdo dos dados e sistematizacdo das ideias iniciais. Assim,
primeiramente, escolhemos as narrativas que foram analisadas; e a partir disso,
formulamos hipéteses e as relacionamos com nosso problema de pesquisa e com os
objetivos; e entdo, elaboramos indicadores que fundamentaram a interpretagao final,
segundo o referencial tedrico adotado.

Foram selecionados trechos das narrativas das professoras, como unidades
de significagdo (Bardin, 2011), visando categorizar os dados a partir dos elementos
que emergiram. Assim, foram elencadas categorias a partir das fala e do discurso
das professoras, assim fazendo relagbes entre os materiais analisados e as teorias

estudadas.

2.1 As escolas e professoras participantes

As escolas estdo identificadas pelas letras A, B e C. A escola A possui uma
estrutura que atende a Pré-escola e 0 1° ano, e a turma do 2° ano fica em cessao de
uso em uma escola estadual préxima. A escola B, em outro bairro, oferece a
Pré-escola e todos os anos do Ensino Fundamental. E a escola C, em um bairro
distinto das demais, tem as turmas da Pré-escola ao Ensino Médio.

As professoras participantes da pesquisa estao identificadas com a letra P de
professora e um numeral de 1 a 6, assim mantendo o seu anonimato. As formagdes

e tempo de atuagao no nivel estdo descritos no quadro abaixo:



Quadro 1 - Formacéao das professoras participantes

Turma Escola | Identificagdo | Graduacgao Pds-graduacao Tempo de
atuagao no nivel
A P1 Pedagogia Especializacdo em No total 20
Educacéo infantil e anos. Agora 5
Pré-escola Gestao escolar. consecutivos.
B
B P2* Artes Visuais Arte-educacéo. 9 anos.
C P3* Ciéncias e Neuropsicopedagogia e 12 anos.
Pedagogia educacéo especial
inclusiva.
A P4* Pedagogia Em Educacgao Infantil e 17 anos.
Anos Iniciais.
1° ano B P5 Pedagogia - 3 anos.
C P6 Pedagogia Capacitagdo em 11 anos.
Educacao Especial. E
curso em Educacéao
Infantil, Anos Iniciais e
Incluséo.

* Professoras com Curso de Magistério - Nivel Médio.
Fonte: elaborada pela autora (2024)

3 APROXIMAGOES ENTRE REFERENCIAIS TEORICOS E OS ACHADOS DA
PESQUISA

Esta secéao traz as reflexdes realizadas acerca da tematica na perspectiva dos
documentos normativos, dos/as autores/as dos campos da Matematica e da Didatica

relacionados na perspectiva de analisar as narrativas obtidas nas entrevistas.

3.1 O que dizem os documentos normativos e as narrativas sobre o

desenvolvimento dos conhecimentos matematicos nas etapas envolvidas?

No documento orientador da Educacdo Basica, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018), na etapa da Educacao Infantil, a organizagao
curricular aparece em campos de experiéncia. Os conhecimentos matematicos
estdo, de forma mais explicita, no campo chamado: “Espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformagdes”, com os respectivos Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento (Anexo 1) que buscam



[...] nessas experiéncias e em muitas outras, que as criangas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenagéo, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagao
de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais
e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade (Brasil, 2018, p.43).

A partir desse campo de experiéncia, com seus oito Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para as criangas da Pré-escola, foi possivel
perceber que nem todos foram narrados pelas professoras da Educacao Infantil
quando questionadas sobre como promovem o desenvolvimento do pensamento
matematico. Sendo assim, sobre nog¢des espaciais somente uma (1) professora citou

que desenvolve atividades:

P2: “E as nog¢bes também basicas, porque vem antes disso, para consequir chegar efetivamente no
numero ali. Em cima, embaixo. Sobrou, faltou. [...] Dentro, fora”.

Quanto as relagdes com tempo, favorecendo a construgcdo das nocgdes de
tempo fisico (dia e noite, estagbes do ano, ritmos biolodgicos) e cronolégico (ontem,
hoje, amanh&; semana, més e ano), duas (2) professoras narraram que faz parte da
rotina delas a contextualizagdo com as criangas sobre a data e dia da semana que &
colocado no quadro da sala e preenchido no calendario. Ordem de tempo bioldgico e
histérico n&o foi citado.

O ensino que envolve a contagem, quantidades e sequéncia numérica oral e
escrita foi citado pelas trés (3) professoras e pelo Assessor Pedagdgico. Foi possivel
analisar que este objetivo € o que possui maior foco das professoras, ainda que na
questao da transicdo também aparecera na narrativa de duas (2) professoras como
uma atividade que elas desenvolvem levando em consideragdo os objetivos do 1°
ano. As professoras narram sobre a organizacao da fila das criangas e sobre o uso
de materiais concretos como tampinhas e palitos para o conhecimento das relagbes
entre numero e quantidade. Além disso, destacam sobre o uso do livro didatico que
contempla atividades de resolugao de problemas com numeros.

O Assessor Pedagogico fala sobre as atividades planejadas pelas professoras
levando em consideracédo a relagdo entre a sua intencionalidade pedagogica e os

objetivos da BNCC, assim:

“Entdo na verdade o que acontece é que essas praticas voltadas para a matematica, e eu digo
aquelas voltadas para o conhecimento dos numeros, identificagcdo, para a questao das atividades
que sdo mais logicas, de quebra-cabeca, de jogos, eu acho que isso tudo é bem estruturado e bem




planejado na educacgéo infantil’.

E quanto aos objetivos que envolvem o ensino de medidas, os conhecimentos
e valores sobre os diferentes modos de viver de pessoas de um tempo passado ou
de outra cultura e nogdes relacionadas a transformagdo de materiais, objetos e
situagdes nao foram narrados pelas professoras.

Essa analise nos permite pensar que existe uma distancia significativa entre o
que esta normatizado e as narrativas docentes acerca de sua pratica cotidiana no
contexto da Educagéo Infantil, pois foi deixado de citar a maioria dos temas de
ensino, como: tempo biolégico e histérico, conhecimento sobre culturas, medidas e
transformacgdes. Isso nao significa que o que nao foi falado nao é trabalhado, mas o

foco das narrativas das professoras foi sobre as propostas com numeros.

Quanto a organizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
Matematica € uma area de conhecimento com cinco unidades tematicas: Numero,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Cada uma
delas com seus Objetos de Conhecimento e as Habilidades a serem desenvolvidas.
No anexo 2 estao relacionadas aquelas relativas ao 1° ano. Ainda, de acordo com a
BNCC, “[...] deve-se retomar as vivéncias cotidianas das criangas com numeros,
formas e espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na Educagao Infantil,
para iniciar uma sistematizagcéo dessas nog¢des” (Brasil, 2018, p.276).

Essa perspectiva foi identificada quando as professoras do 1° ano narram
sobre como promovem o desenvolvimento do pensamento matematico, pois todas
elas indicaram a importancia da retomada das nocdes previstas para a Educacao
Infantil. Assim, uma (1) professora destaca atividades de nogdes espaciais € as trés
(3) falam sobre atividades de retomada com o reconhecimento, quantificagéo, grafia
e tracado de numeros. Depois disso, elas narram sobre as atividades proéprias do 1°
ano, as trés (3) professoras falam com foco na unidade tematica Numero. A
participante P6 quando descreve sobre as propostas realizadas, aborda também
Algebra e Grandezas e Medidas - apesar de nZo citar todos os Objetos de

Conhecimento. Conforme pode ser observado nos excertos que seguem:

P4. “Vamos ampliando as familias numéricas. A gente faz concretos, a gente faz de escrita, faz de
contagem. [...] Com jogos, com brincadeiras também’.

P5: “Atividade para eles sublinharem, para eles irem treinando a grafia. [...] Eles tiveram que fazer
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do 1 ao 10 com a massinha. E depois eu dei os feijbezinhos e eles botaram a quantidade ao lado.
[...] Ai depois que a gente vé que eles estdo bem, comega com o material dourado. No primeiro ano
€ mais unidade e dezenas”.

P6: “Trabalha com material dourado. No primeiro ano, a gente trabalha bastante na unidade e
dezena. [...] Reconhecer o numero, preencher a linha por extenso do numeral. E ai depois também
é trabalhado mais no final do ano a questdo de litros, metro, as grandezas e as unidades de
medidas. E trabalhamos com horas inteiras no final do ano também.[...] A gente trabalha também
com a questdo da ordem. Os numeros ordinais na matematica. Entdo a gente sempre volta com
alguma histéria. Por exemplo, a Casa Sonolenta, o Grande Rabanete. [...] A gente faz alguns
jogos. A gente trabalha entao, por exemplo, para introduzir a adicdo ou a subtracdo. A gente faz o
Jjogo careca cabeludo”.

Ainda P6, depois do final da sua narrativa gravada, acrescenta o trabalho
pedagogico que realiza com as formas geométricas e com a construgcédo do grafico
da turma: quantidade total e separagcao de meninos e meninas. Com a inclusao da
fala da P6, as unidades tematicas de Geometria e Probabilidade e Estatistica foram
citadas.

Embora as professoras do 1° ano tenham citado mais elementos que
aparecem na BNCC (2018), como dito anteriormente, foi evidenciado nas suas

narrativas que o foco do trabalho pedagdgico se da na unidade tematica Numero.

3.2 O que dizem os/as autores/as e as narrativas sobre o desenvolvimento dos

conhecimentos matematicos nas etapas envolvidas?

Para compreender os processos de abstracdo que acontecem com as
criangas, Rangel (1992) apropria-se das teorias de Piaget e descreve os dois tipos
de experiéncia possiveis e suas diferenciagdes para identificar qual oportuniza a
construcdo do conhecimento matematico. Na experiéncia fisica, “o sujeito age sobre
o0 objeto” descobrindo propriedades fisicas e “observaveis das agdes realizadas
materialmente” (Rangel, 1992, p.22) assim o processo da abstragdo € simples. Na
experiéncia légico-matematica o sujeito age, introduz e cria “novos relacionamentos
entre os objetos” e descobre propriedades “[...] das a¢des exercidas sobre os
objetos e coordenadas na mente do sujeito - das leis que regem a agéo
transformadora sobre os objetos” (Rangel, 1992, p.24) assim o processo da
abstracao é reflexiva e constréi o conhecimento I6gico-matematico.

A partir da mesma apropriagao tedrica, Kamii (1988, p.15) identificou que “[...]

a crianga progride na construgcdo do conhecimento logico-matematico pela
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coordenacao das relagbes simples que anteriormente ela criou entre os objetos”,
contudo a crianca precisa ter a oportunidade de tempo, materiais e espacos para
brincar e aprender com o uso de objetos. A fonte de conhecimento
I6gico-matematica € interna e construida pela crianga através da agédo sobre os
objetos. Nessa perspectiva, conhecer ndo € simplesmente contemplar, imaginar ou
representar o objeto; conhecer exige uma ag¢ao sobre o objeto para transforma-lo,
descobrir as leis que regem suas transformacgdes para incorpora-las ao repertério ja
constituido pela crianga. Kamii (1988) lista trés principios de ensino para a
construcdo dos conhecimentos matematicos: a criacdo de todos os tipos de
relacbes, a quantificacdo de objetos e a interagdo social da crianga com seus
colegas e adultos.

Nas narrativas das seis (6) professoras, elas falam sobre atividades que
envolvem o conhecimento dos numeros e a relagdo com materiais concretos,
através de atividades planejadas e orientadas por elas. Entretanto, P1 destaca

situagdes em que o brincar livre também produz aprendizagem:

P1: “Quando eles brincam com um joguinho de Lego, a matematica esta presente em todos os
momentos.”

A Educacao Infantil tem um importante papel na formacdo dos conceitos
iniciais, a partir da valorizagao das vivéncias que a crianga ja tem e da promog¢ao de
novas experiéncias, uma vez que, em suas vivéncias diarias de exploracdo do
mundo, convive, elabora e constréi as no¢gdes matematicas. Desse modo, a crianga,
mesmo que de forma empirica, utiliza-se de conceitos matematicos, e ao
estabelecer relagbes, consegue aprofundar esses conceitos e se apropriar da
linguagem matematica.

Para o trabalho de desenvolvimento das nogbes matematicas com as
criangas, complementa Lorenzato (2006), que as professoras precisam conhecer os
sete processos mentais basicos para aprendizagem da matematica:
correspondéncia, comparacgao, classificacdo, sequenciagdo, seriagao, inclusdo e
conservagao. As professoras, ao proporcionarem atividades que exploram tais
conceitos, estardo contribuindo com o desenvolvimento do senso numeérico. Assim,
ao trabalhar com agrupamentos enfocam a classificagdo. O trabalho de classificar
permite que se construa o conceito de inclusdo de classes, pois um objeto
classificado pode pertencer a um grupo maior. As atividades com sequéncias
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favorecem a compreensdo de padrdes e leis de formagdo dos sistemas. Outro
aspecto a ser desenvolvido é a conservagao, que é a capacidade de perceber que a
quantidade de objetos n&o varia quando a disposicdo se modifica. Esses e outros
conceitos acontecem de maneira gradativa. As atividades planejadas e
sistematizadas pela professora podem levar a crianga a pensar, elaborar e organizar
seu pensamento, permitindo que posteriormente ela possa se apropriar da
linguagem Matematica.

P3 destaca preocupagdo com o0 ensino desses processos quando narrava

sobre a atividades que pudessem levar em conta a transicdo para o 1° ano:

P3: “Contagem. Do 1 ao 10. Apesar que o calendario vai até 30. Contagem vai dependendo de
cada um. E as que contam depois até 20, até 30, até 40. A contagem eles vdo fazer essa relacdo
numero-quantidade até o 10 que é bem trabalhado. Seriagao, classificagdo. Termo a termo. Cria
um nome. Coloca um palitinho para cada letra, coloca e faz a contagem”,

Na pesquisa de Fonseca (2013), ela constata que as criangas da Educacao
Infantil tem interesse com as propostas de numeros, contagem e organizagdo de
sequéncias e comparacao de tamanhos. Mas, existe uma aversdo a aprendizagem
da matematica quando ela “[...] parte para os conceitos abstratos, em formulagdes
que nao trazem sentido, na memorizagdo de tabuadas, de formulas, de regras.
Enfim, quando sado trabalhados conceitos totalmente desconectados da vida dos
alunos [...]" (Fonseca, 2013, p.26-27).

A percepgao das professoras sobre a sua pratica pedagdgica e os referenciais
tedricos abordados nessa secdo tem uma aproximagao, pois elas narram que o
desenvolvimento do conhecimento l6gico-matematico é realizado a partir do uso de

materiais concretos, jogos e as possibilidades no brincar livre.

3.3 O que dizem os/as autores/as e as narrativas sobre o papel da didatica nas

etapas envolvidas?

A didatica docente envolve uma praxis educativa que é um “processo de
pensar e agir sobre a realidade, com intencado de transforma-la” (Winter; Furtado,
2017, p.27). O processo de ensino € uma construgao de refletir-fazer-refletir (Winter;
Furtado, 2017). Como forma de planejar as atividades para as criangas da Educacéo
Infantil e Anos Inicias do Ensino Fundamental, as autoras destacam ser essencial

“articular os conhecimentos prévios das criangas - fruto de suas experiéncias
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sociais, afetivas e cognitivas - com as novas informagdes e ideias propostas pelo
professor” (Winter; Furtado, 2017, p.180) que sejam de acordo com a faixa etaria e
que tenham como objetivo “modificar os conhecimentos prévios, amplia-los ou
diferencia-los, produzindo novas aprendizagens” (Winter; Furtado, 2017, p.180).
Pensando no contexto da Educacdo Infantii com relacdo ao ensino da
matematica, e se aproximando das consideragdes de Winter e Furtado (2017), P1

narra que:

P1: “A gente trabalha a matematica porque ela faz parte da BNCC, porque ela é importante para a
vida da crianga. Ndo pensando na transi¢do do primeiro ano. Eu acho que a base ja é a garantia
legal para que essa transicdo acontega. A gente néo precisa estar pensando nada além. Mesmo
porque o0s objetivos, eles ddo uma continuidade. Entdo, a gente fazendo o trabalho com os
objetivos bem feitos, vai dar uma garantia que essa criangca consiga no primeiro ano estar
evoluindo na questdo da matematica.”

Quanto as praticas pedagodgicas das professoras na Educacdo Infantil,
Lorenzato (2006) diz que a escolha das atividades deve ser orientada pelo interesse
das criangas, “mas também suas necessidades e o estagio de desenvolvimento
cognitivo em que se encontram” (Lorenzato, 2006, p.20). E indica que “é preciso
oferecer inumeras e adequadas oportunidades para que as criangas experimentem,
observem, reflitam e verbalizem” (Lorenzato, 2006, p.20). O papel das professoras &
apresentar, familiarizar e indicar a apropriacédo dos conhecimentos, além de saber
orientar as criangas para a aprendizagem.

Para a organizagao didatica, o curriculo deve ser um aliado. Em vista disso,
Fonseca (2013) identifica que o curriculo especifico de cada faixa etaria estando
adequado permite que as professoras elaborem um trabalho “em que as criangas
possam compreender a natureza da representacdo numeérica e o uso de numeros na
resolugdo de problemas através de brincadeiras, jogos e espagos planejados e
desafiadores” (Fonseca, 2013, p. 63-64).

As escolhas didaticas que utilizem de interagdes e brincadeiras nas quais as
criangas possam observar e manipular objetos aparecem nas narrativas das
professoras. P1 narrou sobre o brincar livre, P2 falou sobre o uso de jogos e P3
sobre a relagao da literatura com jogos. O Assessor Pedagdgico também destacou
que na Educacao Infantil esse trabalho é sustentado pela BNCC com campo de
experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes”. Quanto ao
1° ano do EF as professoras também narram sobre as escolhas que fazem com o

uso de jogos, brincadeiras, literatura e materiais concretos buscando a retomada do
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trabalho feito pelas professoras da Pré-escola B para alcancar as habilidades
propostas no seu nivel. O Assessor Pedagdgico diferencia a matematica da El para
o EF, a qual no 1° ano é uma disciplina/componente curricular que possui um
trabalho mais sistematico e direcionado ao estudo de objetos de conhecimento.

A partir dessas narrativas e da relagdo com as perspectivas dos autores foi
possivel identificar a importancia da diversidade de estratégias metodoldgicas e a
implicagao, indicada pela P1, de que objetivos normatizados s&do uma garantia da
continuidade da aprendizagem. Apesar de compreender que, somente seguindo o
que esta na normativa, ndo se garante a aprendizagem adequada das criangas para
o ensino de matematica na Pré-Escola B e nem garante as propostas que envolvem

a transicao entre as etapas.

3.4 O que dizem as normativas, os/as autores/as e as narrativas sobre o

processo de transi¢ao nas etapas envolvidas?

A BNCC, no seu capitulo 3.3 intitulado “A Transi¢cdo da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental” indica que as praticas de transicdo acontecam “evitando a
fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico” (Brasil, 2018, p.53). No
entanto, este documento normatizador, ndo deixa sugestdes de como fazer essas
acdes, apenas orienta que as criangas tenham vivéncias que nado fagcam uma
ruptura, mas sim “um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo [...]"” (Brasil, 2018, p.53). Quanto ao mesmo
tema, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantii (DCNEI)
orientam que as atividades desenvolvidas na El sejam “sem antecipacdo de
conteudos que seréo trabalhados no Ensino Fundamental” (Brasil, 2010, p.30).

O Referencial Curricular Nacional Para a Educacao Infantil (RCNEI), no seu
volume 1, traz o capitulo “Passagem para a escola” apresentando que a etapa da
transicdo “representa um marco significativo para a crianga podendo criar
ansiedades e insegurangas” (BRASIL, 1998, p.83). Orienta de que deve ser uma
preocupacado para os professores da Educacado Infantil desde o inicio do ano e
sugere projetos de transigdo como: visita a escola do ensino fundamental, entrevista

com professores e um dia de permanéncia na sala do EF. “Essas ag¢des ajudam a
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desenvolver uma disposicao positiva frente as futuras mudancas demonstrando que,
apesar das perdas, ha também crescimento” (Brasil, 1998, p.83).

O estudo das normatizagcbes acerca do desenvolvimento das nogdes
matematicas previstas para as etapas estudadas, aproximando-as ao estudo dos
referenciais tedricos e das percepcdes das professoras participantes, me possibilitou
pensar em como essas apresentam diferentes pontos de vista sobre o mesmo tema.

“Agora, acabou a brincadeira?” é o titulo da pesquisa de Barboza (2020)
realizada em 2014 e 2015 com orientadoras pedagdgicas (OP), professores da
ultima etapa da Educacéo Infantil e de 1° ano do Ensino Fundamental, que ficou
enfatizado nas vozes das diferentes participantes que foram entrevistadas. A
pesquisa teve uma parte feita por meio de entrevistas e ficou constatado que as OPs
identificaram que 56% das criangas que elas acompanham nao apresentaram
dificuldades na transicdo para o 1° ano e que 44% apontaram que as criangas
apresentaram dificuldades. Outra parte da pesquisa compilada em graficos, apontou
que as maiores dificuldades para o processo da transicdo sdo: 0 menor tempo para
brincadeiras, a nova organizagdo da sala de aula e a falta de planejamento sobre a
transicdo. Além disso, ficou claro que a maioria das escolas nao realizava atividades
intencionais sobre essa fase da escolarizagao das criancgas.

Das escolas onde as narrativas desta pesquisa foram construidas, A e C tém
atividades intencionais para a transicdo das criangcas da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, ja a escola B ndo tem. Dentro desta escola, P2 fala que faz

pequenos movimentos de preparagao em sala de aula:

P2: “Fim da tarde, ou quando termina alguma atividade, ou a gente tem jogos tem um momento
que eles ficam um pouquinho mais livres, [...] Entao la pra dezembro eu comego dar menos tempo
desse brincar, daqui a pouco uma atividade mais séria pra eles irem aos pouquinhos”.

A partir da narrativa desta professora da Educacao Infantil, € possivel
perceber que sua concepgao sobre o Ensino Fundamental é de um ensino rigido e
que neste momento dela com as criangas ela deve ajuda-los a fazer essa
preparacdo. Porém acaba perdendo a oportunidade de vivéncias cotidianas com o
brincar e nada é mais sério do que o brincar.

E ainda, P5 identifica que, como a escola n&do tem agao planejada sobre a

transicado, as criangas sentem muita falta dos momentos de brincadeira com jogos,
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brinquedos e massinha, ela até disponibiliza esses momentos duas vezes por

seémanas, mas:

P5: “Nédo tem essa transicdo. [...] Dai a transicao assim vai até quase a metade do ano, até eles
entenderem que agora é aula mesmo, ndo é mais brincadeira”.

Na sua narrativa, P5 corrobora com o pensamento de P2, assim, entende
que, no 1° ano do Ensino Fundamental o tempo de brincadeira deve ser substituido
por atividades pedagogicas orientadas pelas professoras.

Nas escolas A e C, o que foi narrado pelas professoras da Educacao Infantil
P1 e P3 que acontece sdo: conversas informais com as criangas que vao dando
pistas de como é a organizagcéo de aula no 1° ano e o movimento de ir conhecer as
salas do 1° ano. Ainda P1 fala sobre a interagao e os alinhamentos que faz com a
professora do 1° ano para entender os objetivos que sao importantes para
encaminhar as criancas a nova etapa. E P3 fala da preocupacdo em apresentar as
letras e a formacao de palavras para as criancas. Nas mesmas escolas, P4 e P6
apenas relatam que a acgao de transicdo que acontece na escola é a visita das
criangas da Educacao Infantil nas salas do 1° ano.

Na pesquisa de Barboza (2020) o terceiro grafico apresentou que as trés
principais atividades de transicdo eram: atividades relacionadas a letras e numeros
na El, conversa informal com as criangas sobre a mudanga para o 1° ano e
orientagdes para as professoras do 1° ano respeitarem o ritmo das criangas. A partir
dessa analise, a autora destacou a visdo conteudista do ensino, quando as
professoras, em sua maioria, precisam se preocupar com O ensino de letras e
numero na Educacdo Infantil “como se essa fosse a prioridade da aprendizagem
nessa etapa de ensino” (Barboza, 2020, p.70). Os discursos das professoras da
pré-escola “demonstram solidariedade a crianga por ter seu direito de brincar
reduzido e muitas vezes negado” (Barboza, 2020, p.73) nas classes de 1° ano. Ja
nos discursos das professoras de 1° ano, a brincadeira tomou um tom “pejorativo e
de certo incbmodo” (Barboza, 2020, p.73) pois as criangas chegam nesse nivel
ainda com a necessidade de destinar horas do turno da aula com os momentos de
brincadeira. Nas considerac¢des finais da pesquisa, Barboza diz “ndo faz sentido
acabar a brincadeira, mas permitir que ela continue” (Barboza, 2020, p.100).

Quanto as professoras da Educacgao Infantil de Bento Gongalves, quando
narravam sobre atividades que levassem em conta os objetivos do 1° ano, as 3
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professoras destacaram a preocupacdo em promover o desenvolvimento nas
criangas a nocao do uso do caderno de linhas e P2 e P3 evidenciaram sobre
necessidade das criancas identificarem os niumero de 1 a 10 e saberem fazer a
quantificacdo. As professoras do 1° ano do EF quando questionadas sobre
atividades que levassem em conta as aprendizagens das criangas na El, além dos
processo de retomada de conhecimentos, identificam que se aproximam da El
quando utilizam materiais diversos que fariam relagdo com a ludicidade, como o uso
de massinha de modelar, videos e livros de literatura. Sendo assim, as analises da
pesquisa de Barboza (2020) se aproximam das narrativas das professoras deste
estudo, pois apresentam atividades de transicdo pontuais que nédo dao a ideia da
transicdo como um processo e deixam explicita a concepgao de crianga como
individuo que precisa ser moldado para o ensino da escola regular que é pautado na

rigidez.
4 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Essa pesquisa contemplou seus objetivos no sentido de que conseguiu
buscar e analisar as narrativas de professoras que atuam nas etapas da transicao
entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. As narrativas das professoras
foram construidas de forma espontidnea, em uma conversa na escola onde elas
atuam. Pode ser que a falta da organizagdo de um contexto matematico tenha
levado a uma limitagdo das suas falas, nas quais foi possivel perceber que objetivos,
objetos e habilidades foram deixados de serem mencionados.

Cada escola, apesar de fazer parte da mesma rede de ensino, tem suas
singularidades que tornaram visiveis as diferengas nas formas de fazer acontecer o
processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Este que
tem levado em consideracdo uma preparagao das criangas com menos tempo de
brincadeira e uma preocupagdo na aprendizagem do numero - grafia e
quantificacdo, assim as professoras da Educacao Infantil acreditam que estardo
auxiliando as criangas que no proximo ano letivo terdo outra rotina dentro da mesma
instituicdo. As professoras do Ensino Fundamental, em sua maioria, nao tém ciéncia
das atividades de transi¢ao realizadas pelas professoras da Educagao Infantil.

Apesar da diferenga de organizagdo normativa proposta pela BNCC (2018) da

Pré-escola B para o 1° ano do Ensino Fundamental, dispostos nos anexos deste
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estudo, foi possivel perceber uma continuidade na metodologia das professoras, em
especial através do uso do livro didatico e de materiais concretos, o que pode
permitir para as criangas uma diminuigdo do estranhamento entre a transicdo das
etapas. Nessa pesquisa ndo foi realizada a observagdo do contexto de sala das
professoras e nem foi feito um didlogo com as criangas destes niveis de ensino, por
isso essas conclusdes sdo baseadas apenas nas narrativas orais das professoras
participantes.

O espaco de formacao continuada das professoras pode se apresentar como
uma oportunidade para a percepcao de que matematica deve levar em consideracao
muitos outros conhecimentos e aspectos, como os contextos vivenciados pelas
criangas, 0s espacgos que elas tém para explorar e as relagdes de causalidade que
podem surgir e serem planejadas pelas professoras para acontecerem
possibilidades de desenvolverem com as criangas 0s conhecimentos previstos para
cada faixa etaria.

Realizar esta pesquisa, além de possibilitar reflexdes acerca da minha pratica
docente, apresentou outras demandas para a continuidade da pesquisa, tais como a
analise da relagado entre a formacédo continuada e a pratica docente, o estudo da
transicdo como processo que contribui com a aprendizagem e bem-estar das
criangcas e a necessidade de verificar se os livros didaticos auxiliam no ensino dos
campos de experiéncia e objetos de conhecimento propostos pelos documentos

normativos.
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APENDICE A - ENTREVISTA ESTRUTURADA

Inicio: Identificacdo

Nome completo

Formacéao

Nivel de ensino e turma que atua

Tempo de atuacao neste nivel

Professoras da Educacio Infantil - Pré-escola B:

. Como é abordado o desenvolvimento do pensamento matematico no contexto
do nivel que vocé atua?

. Como acontece a transicdo da Educacéao Infantil para os Anos Iniciais na sua
escola?

. Ha atividades matematicas realizadas levando em consideracido a transigao

para o 1° ano?

Prof r Ensino Fundamental - 1° ano:

1. Como ¢é abordado o desenvolvimento do pensamento matematico no 1° ano?

. Como acontece a transigao da Educacéao Infantil para os Anos Iniciais na sua
escola?
. Ha atividades matematicas levando em consideragao as aprendizagens da

Educacao Infantil?
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ANEXO 1 - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
PRE-ESCOLA B

Quadro 2 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias “Espacos,
Tempos, Quantidades, Relag¢des e Transformagdes” da faixa etaria das Criangas pequenas (4 anos a

5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO01) Estabelecer relagdes de comparagéo entre objetos, observando suas propriedades.

(EI0O3ET02) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de agdes sobre
eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informagbes, para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

(EIO3ETO04) Registrar observacdes, manipulacdes e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por numeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferengas.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus
familiares e da sua comunidade.

(EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e 0
entre em uma sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

Fonte: BRASIL (2018, p.51-52)
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ANEXO 2 - HABILIDADES NA AREA DE MATEMATICA PARA O 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Quadro 3 - Unidades tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades da area de Matematica no

12 ano do Ensino Fundamental

Umdla'de Objetos de Conhecimento Habilidades
tematica

Numeros Contagem de rotina (EFO1MAO01) Utilizar nameros naturais como
Contagem ascendente e |indicador de quantidade ou de ordem em
descendente diferentes situagcdes cotidianas e reconhecer
Reconhecimento de | situagcbes em que os numeros ndo indicam
numeros no contexto didrio: | contagem nem ordem, mas sim cdédigo de
indicacdo de quantidades, | identificacao.
indicagdo de ordem ou
indicagdo de cdédigo para a
organizagao de informagdes

Numeros Quantificagdo de elementos | (EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou
de uma colecdo: | aproximada, utilizando diferentes estratégias
estimativas, contagem um a | como o pareamento e outros agrupamentos.
um, pareamento ou outros | (EFO1MAO03) Estimar e comparar quantidades
agrupamentos e | de objetos de dois conjuntos (em torno de 20
comparagao elementos), por  estimativa elou por

correspondéncia (um a um, dois a dois) para
indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.

Numeros Leitura, escrita e | (EF0O1MAO04) Contar a quantidade de objetos de
comparagdo de numeros | colegcdes até 100 unidades e apresentar o
naturais (até 100) resultado por registros verbais e simbdlicos, em
Reta numérica situagbes de seu interesse, como jogos,

brincadeiras, materiais da sala de aula, entre
outros.

(EFO1MAO05) Comparar niumeros naturais de até
duas ordens em situagbes cotidianas, com e
sem suporte da reta numérica.

Numeros Construgao de fatos basicos | (EFO1MAQ6) Construir fatos basicos da adicéo e
da adigao utiliza-los em procedimentos de calculo para

resolver problemas.

Numeros Composigao e | (EFO1MAO07) Compor e decompor numero de
decomposicdo de numeros | até duas ordens, por meio de diferentes adigdes,
naturais com o suporte de material manipulavel,

contribuindo para a compreensao de
caracteristicas do sistema de numeragao
decimal e o desenvolvimento de estratégias de
calculo.

Numeros Problemas envolvendo | (EFO1MAO08) Resolver e elaborar problemas de

diferentes significados da
adicdo e da subtracao
(juntar, acrescentar, separar,
retirar)

adicdo e de subtragdo, envolvendo numeros de
até dois algarismos, com os significados de
juntar, acrescentar, separar e retirar, com o
suporte de imagens e/ou material manipulavel,
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utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

Algebra Padrées figurais e | (EFO1MAQ09) Organizar e ordenar objetos
numéricos: investigacdo de | familiares ou representacées por figuras, por
regularidades ou padrdes | meio de atributos, tais como cor, forma e
em sequéncias medida.

Algebra Sequéncias recursivas: | (EFO1MA10) Descrever, apds o reconhecimento
observagao de regras | e a explicitagdo de um padrao (ou regularidade),
usadas utilizadas em | os elementos ausentes em sequéncias
seriagbes numéricas (mais | recursivas de numeros naturais, objetos ou
1, mais 2, menos 1, menos | figuras.

2, por exemplo)

Geometria Localizagdo de objetos e de | (EFO1MA11) Descrever a localizagdo de
pessoas no espaco, | pessoas e de objetos no espagco em relagéo a
utilizando diversos pontos | sua propria posigao, utilizando termos como a
de referéncia e vocabulario | direita, a esquerda, em frente, atras.
apropriado (EFO1MA12) Descrever a localizagdo de

pessoas e de objetos no espago segundo um
dado ponto de referéncia, compreendendo que,
para a utilizagdo de termos que se referem a
posicdo, como direita, esquerda, em cima, em
baixo, & necessario explicitar-se o referencial.

Geometria Figuras geométricas | (EF01MA13) Relacionar figuras geométricas
espaciais: reconhecimento e | espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos
relacdes com objetos | retangulares) a objetos familiares do mundo
familiares do mundo fisico fisico.

Geometria Figuras geométricas planas: | (EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas
reconhecimento do formato | (circulo, quadrado, retangulo e tridngulo) em
das faces de figuras | desenhos apresentados em  diferentes
geomeétricas espaciais disposicdes ou em contornos de faces de

soélidos geomeétricos.

Grandezas e | Medidas de comprimento, | (EFO1MA15) Comparar comprimentos,

Medidas massa e capacidade: | capacidades ou massas, utilizando termos como
comparagoes e unidades de | mais alto, mais baixo, mais comprido, mais
medida ndo convencionais | curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais

pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos,
entre outros, para ordenar objetos de uso
cotidiano.

Grandezas e | Medidas de tempo: | (EF0O1MA16) Relatar em linguagem verbal ou

Medidas unidades de medida de | ndo verbal sequéncia de acontecimentos
tempo, suas relagbes e o | relativos a um dia, utilizando, quando possivel,
uso do calendario os horarios dos eventos.

(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos
do dia, dias da semana e meses do ano,
utilizando calendario, quando necessario.
(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data,
apresentando o dia, o més e o ano, e indicar o
dia da semana de uma data, consultando
calendarios.

Grandezas e | Sistema monetario | (EF01MA19) Reconhecer e relacionar valores

Medidas brasileiro: reconhecimento | de moedas e cédulas do sistema monetario
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de cédulas e moedas

brasileiro para resolver situagées simples do
cotidiano do estudante.

Probabilidade e
Estatistica

Nocao de acaso

(EF01MA20) Classificar eventos envolvendo o
acaso, tais como “acontecerd com certeza”,
“talvez aconteca” e “é impossivel acontecer”, em
situagdes do cotidiano.

Probabilidade e
Estatistica

Leitura de tabelas e de
graficos de colunas simples

(EFO1MA21) Ler dados expressos em tabelas e
em graficos de colunas simples.

Probabilidade e | Coleta e organizagdo de

Estatistica informagdes
Registros pessoais para
comunicagao de

informacgdes coletadas

(EF01MA22) Realizar pesquisa, envolvendo até
duas variaveis categodricas de seu interesse e
universo de até 30 elementos, e organizar dados
por meio de representagdes pessoais.

Fonte: BRASIL (2018, p.278-281)
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