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PREFACIO

Uma linda encruzilhada, EJA-EPT no IFRS

O encontroda Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) com a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) é uma encruzilhada. Nela, reflete-se
sobre de onde se vem e projeta-se para onde se vai. Sdo diferentes
trajetdrias e saberes que se cruzam e se integram (EJA-EPT) fazendo
florescer o que ha de mais significativo na educagao: sonhos, utopias e
acoes transformadoras da realidade.

A EJA e a EPT, ao se encontrarem, fortalecem-se mutuamente.
Proporcionam uma imersdo critica em uma realidade social
profundamente desigual. Desigualdades de classe social, étnico-
raciais, de género, entre outras, sdo reconhecidas e problematizadas.
Nesse sentido, a materializagao dessa encruzilhada deve considerar
os fundamentos legais e os principios éticos e politicos do Direito a
Educacao.

Defender a educagao como direito é afastar, de maneira convicta,
a EJA-EPT da légica assistencialista que, por muito tempo, marcou a
oferta tanto da Educacdo de Jovens e Adultos quanto da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Ainda, colocar o Direito a Educacdao no
centro do debate implica reconhecer que o Estado brasileiro, por meio
de suas politicas publicas, é o responsavel por garanti-lo. Assim, a
encruzilhada EJA-EPT é expressao de cidadania e tem como principal
palco a escola publica.

Esta encruzilhada ndo é qualquer encruza. O sentido do
encontro entre a EJA e a EPT reside na compreensao dos sujeitos em
sua integralidade. Por isso, é fundamental afirmar que o percurso
formativo daqueles que trilham essa modalidade de ensino deve
proporcionar vivéncias no campo da arte e da cultura, possibilitar o
acesso a conhecimentos cientificos e tecnolégicos e, ainda, construir,
junto aos estudantes, uma visdo critica e sensivel sobre a vida e a
sociedade. Essa composi¢do, expressa na formagao humana integral,
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constitui a esséncia da encruzilhada EJA-EPT.

As reflexdes apresentadas nesta obra buscam evidenciar o
encontro da EJA com a EPT no Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS). Serdo destacadas algumas de nossas experiéncias concretas,
desenvolvidas entre 2024 e 2025, incluindo cursos de Formacao Inicial
e Continuada articulados com as EJAs das redes publicas de ensino
estaduais e municipais; nossa oferta propria de EJA integrada a EPT no
Ensino Médio (PROEJA); além de elaboragdes tedricas decorrentes de
das diversas praticas no campo da EJA-EPT no nosso Instituto.

Por fim, toda encruzilhada pode ser compreendida como um
ponto de pausa e, ao mesmo tempo, de movimento. Esta publicacdo,
cuidadosamente elaborada, apresenta-se como um convite a reflexao
e a acdo. Reconhecemos os caminhos percorridos e indicamos
possibilidades para o futuro. Mais do que isso, este livro constitui um
gesto de fortalecimento da EJA-EPT no IFRS e em todos os espacos
onde essa encruzilhada acontece.

Boa leitura!
Fabio Azambuja Marcal

Doutor em Educag¢do
Pro-reitor de Ensino do IFRS



APRESENTACAO

Programa de Apoio a Oferta da Educacgado de Jovens e
Adultos Integrada a Educagdo Profissional (EJA/EPT) no IFRS

Em 2024 e 2025, o Programa de Apoio a Oferta da Educacdo
de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional (EJA/EPT)
consolidou-se como uma importante politica de articulacdo entre
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a educacdo profissional no
ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS). A iniciativa buscou ampliar as oportunidades de
acesso a formacao profissional para jovens e adultos que tiveram suas
trajetorias escolares interrompidas, contribuindo para a retomada dos
estudos e para a qualificacdo voltada ao mundo do trabalho.

No periodo, participaram nove campi do IFRS, responsaveis pela
oferta de 19 turmas, desenvolvidas em parceria com a rede estadual e
redes municipais de ensino. As ofertas ocorreram conforme detalhado
a seguir:

CAMPUS | CURSO TURMA | INSTITUICAO PARCEIRA

Alvorada Assistente Administrativo 2 turmas | Secretaria da Educagao do Rio
Grande do Sul - SEDUC

Canoas Assistente Administrativo 1turma | Municipio de Canoas

Canoas Operador de Computador 2 turmas | Municipio de Canoas

lbiruba Assistente de Controle de 1 turma | Municipio de Ibiruba
Qualidade

Osério Operador de Computador 2 turmas | Secretaria da Educagdo do Rio

Grande do Sul - SEDUC

Porto Assistente Administrativo 2 turmas | Secretaria da Educagdo do Rio

Alegre Grande do Sul - SEDUC




Porto Assistente de Secretaria 1turma | Secretaria da Educagdo do Rio

Alegre Escolar Grande do Sul - SEDUC

Porto Recepcionista em Servicos de | 1turma | Secretaria da Educagdo do Rio

Alegre Saude Grande do Sul - SEDUC

Restinga Monitor de Atividades de 1 turma | Municipio de Porto Alegre
Lazer/Recreagdo

Restinga Operador de Computador 2 turmas | Municipio de Porto Alegre

Rolante Assistente Administrativo 2 turmas | Municipio de Taquara

Vacaria Operador de Computador 1 turma | Municipio de Vacaria

Viamao Agente de  Desenvolvimento | 1 turma | Secretaria da Educagdo do Rio
Cooperativista Grande do Sul - SEDUC

Essas parcerias foram fundamentais para viabilizar a execucao
das acdes, ampliar o alcance territorial do Programa, estimular a
integracdo curricular e aaproximacao entre as redes publicas envolvidas
e assegurar a integracdo com as redes publicas de ensino envolvidas.

Ao longo dos dois anos de execucdo, o Programa contou com
o apoio de 90 bolsistas, que atuaram em atividades pedagdgicas,
administrativas e de acompanhamento dos estudantes. No periodo,
foram matriculados 654 estudantes, dos quais mais de 300 concluiram
Seus cursos com éxito. Esses nimeros evidenciam tanto a dimensdo do
atendimento quanto os desafios inerentes a modalidade EJA, marcada
por trajetodrias escolares interrompidas, multiplas responsabilidades
familiares e inser¢ao precoce no mundo do trabalho. Ainda assim, o
guantitativo de concluintes demonstra o compromisso institucional
com a promocao da permanéncia e do éxito dos estudantes.

Outra acdo de destaque foi a oferta de um curso de formacgao
continuada de 100 horas na area da EJA, destinado a docentes e
demais profissionais que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos.
A iniciativa teve como objetivo contribuir para a qualificagdo das
praticas pedagdgicas e para o fortalecimento das acdes voltadas a essa
modalidade de ensino. Foram realizadas 5.728 matriculas, com 5.521
concluintes. A formacdo abordou temdaticas como metodologias de
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ensino, processos avaliativos, diversidade, inclusdo e articulacdo entre
educacdo e mundo do trabalho — aspectos centrais para a qualificacao
da pratica docente nessa modalidade. Os resultados alcancados
superaram as expectativas e reafirmam a relevancia das discussdes
promovidas. Ao tratar de questdes que permeiam o cotidiano dos
estudantes da EJA — como trabalho, diversidade de trajetdrias e
reconhecimento de saberes — as formagdes despertaram o interesse
dos educadores e fortaleceram a reflexao critica sobre suas praticas
pedagdgicas. O niumero de participantes superou as expectativas iniciais
e contribuiu significativamente para ampliar o debate e a formacdo de
educadores interessados na EJA integrada a educacgao profissional.

Os cursos de qualificacdo profissional ofertados contaram com
apoio de material pedagdgico didatico e alimentacdo, condicdes
essenciais para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes.
Para apoiar o processo formativo, os estudantes receberam apostila
didatica contendo os conteudos da formacdo profissional, além de
materiais pedagdgicos como pasta, |apis, caneta, borracha e camiseta.
Esses recursos contribuiram para qualificar o processo de ensino-
aprendizagem e apoiar o desenvolvimento das atividades pedagodgicas.

Outro ponto que merece destaque nos cursos de qualificacao
profissional foram a elaboracdo de projetos integradores, articulando
conteudos da educacdo basica, profissional e visitas técnicas, nas quais
os estudantes tiveram a oportunidade de vivenciar a teoria na pratica,
possibilitando o acesso a espacos até entdo desconhecidos e trazendo
novos significados ao processo de construcdo do conhecimento.

Tanto aformacao voltada aos profissinais de de educagao, quanto
os cursos de qualificacdo destinados aos estudnates proporcionaram
experiéncias educacionais de qualidade, com impactos positivos nas
trajetérias pessoais e profissionais dos participantes, favorecendo uma
melhor insercdo no mundo do trabalho e possibilitando que muitos
estudantes conhecessem o IFRS e vislumbrassem a continuidade de
seus estudos na instituicao.

AcOes de mobiliza¢cao

No que se refere a mobilizagdo para a formacdo das turmas
dos Cursos de Qualificacdo Profissional, especialmente no contexto
da Educacdo de Jovens e Adultos, destaca-se a importancia das
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estratégias de aproximacdo com o publico-alvo, com destaque para as
acdes de busca ativa. Considerando o perfil dos estudantes da EJA —
frequentemente marcado por trajetdérias educacionais interrompidas
por fatores sociais, econdmicos ou profissionais — tornou-se
fundamental desenvolver estratégias especificas de sensibilizacdo
e orientagdo, capazes de incentivar o retorno desses estudantes aos
processos educacionais.

Nesse contexto, a mobilizacao envolveu diferentes acdes voltadas
a identificacdo do publico potencial, ao didlogo com as comunidades
e ao fortalecimento das parcerias institucionais necessarias para a
implementacao das turmas. Um dos instrumentos fundamentais
para a viabilizacdo dessas acbes foi a formalizacdo de Acordos de
Cooperacao, que estabeleceram as responsabilidades e atribuicdes de
cada instituicdo envolvida na oferta dos cursos.

Entre as estratégias utilizadas destacam-se a elaboracdo
e distribuicdo de materiais de divulgacdo, visitas presenciais as
comunidades einstituicdes parceiras, realizacdo de reunides presenciais
e virtuais com representantes de escolas e organizacdes locais, bem
como acgdes de divulgacdo em espacos comunitarios e em redes sociais
e outros canais digitais.

Essas iniciativas tiveram como objetivo ndo apenas divulgar a
oferta dos cursos, mas também aproximar a instituicdo da comunidade,
esclarecer duvidas sobre o funcionamento da modalidade EJA e
incentivar a participacdo de jovens e adultos interessados em retomar
ou concluir sua formacao.

O Programa também contribuiu significativamente para o
fortalecimento das parcerias com as redes estadual e municipais de
ensino, promovendo didlogo permanente, troca de experiéncias
e integracdo entre a Educacdao de Jovens e Adultos e a educacao
profissional. Essa articulacdo ampliou as oportunidades formativas,
consolidou redes de cooperacdo e reafirmou o papel social do IFRS na
promoc¢ao da inclusdo educacional e da qualificacdo profissional de
jovens e adultos em diferentes contextos sociais.

Para viabilizar a oferta dos cursos de formacdo continuada
destinados a professores das redes de ensino e demais profissionais
envolvidos com a EJA nas instituicdes, foram desenvolvidas
estratégias de mobilizacdo envolvendo gestores educacionais, equipes
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pedagogicas e secretarias municipais de educacdo. Inicialmente,
foram realizadas reunides de apresentacdo da proposta formativa, nas
quais foram discutidos os objetivos dos cursos, sua relevancia para
o aprimoramento das praticas pedagdgicas e seus beneficios para a
qualificacdo do ensino na rede publica.

Também foram promovidos encontros de sensibilizagdo com
gestores escolares — diretores, vice-diretores, coordenadores
pedagdgicos e professores — com o objetivo de apresentar a proposta
formativa e incentivar a participacdo dos docentes.

Consolidagao de espagos de integracao

Uma das propostas do projeto consistiu na mobilizacdo, nos
campi do IFRS, para ampliar a oferta de cursos de Ensino Médio na
modalidade EJA integrada a Educacao Profissional.

A experiéncia demonstrou que a oferta de cursos nessa
modalidade representa uma importante estratégia de inclusdo
educacional e de aproximacdao entre os campi e as comunidades
locais. Muitos estudantes relataram que desconheciam a existéncia de
cursos publicos e gratuitos ofertados pela instituicdo. A participacdo
no programa representou, portanto, ndo apenas uma oportunidade
de qualificacdo, mas também um momento de descoberta das
possibilidades formativas oferecidas pelo IFRS.

Observou-se ainda que diversos estudantes que participaram
das ofertas posteriormente ingressaram na instituicdo em outras
modalidades de ensino, como cursos técnicos concomitantes,
subsequentes e cursos de Ensino Médio na modalidade EJA integrada
a educacdo profissional. Esse movimento evidencia o potencial do
Programa como porta de entrada para novas trajetérias educacionais.

Indicadores educacionais do projeto

Como parte das a¢des de acompanhamento e monitoramento
da permanéncia dos estudantes, foi realizado um levantamento de
indicadores educacionais institucionais, além de estudos de diagndstico
relacionados a evasdo e a retencdo escolar.

Nesse processo, foi aplicado um questiondrio socioeducacional,
com o objetivo de tracar o perfil dos estudantes atendidos pelo
programa. A analise dos dados permitiu compreender melhor as
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caracteristicas do publico participante, considerando aspectos sociais,
educacionais e profissionais.

Essas atividades contaram com a atuacdo de bolsista de
Permanéncia e Exito, responsavel por colaborar na aplicacdo do
instrumento, organizacdo das informagdes e apoio as ac¢des de
acompanhamentodosestudantes. Asinformacdes obtidas contribuiram
para subsidiar estratégias institucionais voltadas a permanéncia e ao
éxito académico.

Impactos do projeto

A oferta de cursos profissionalizantes possui grande importancia
na vida dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, publico
gue historicamente enfrenta dificuldades de acesso a qualificacdo
profissional e as oportunidades de inser¢ao no mundo do trabalho.
Iniciativas que articulam educacdo basica e formacdo profissional
representam, portanto, importantes instrumentos de inclusdo social e
educacional.

O projeto constituiu uma oportunidade significativa para jovens
e adultos que buscam qualificacdo e melhores condi¢des de insercdo
profissional. Ao proporcionar acesso a formacao profissional integrada
a continuidade dos estudos, a iniciativa ampliou as perspectivas
educacionais e profissionais dos estudantes, fortalecendo seus projetos
de vida e suas possibilidades de desenvolvimento pessoal.

Além disso, o projeto também contribuiu para fortalecer o
vinculo entre o IFRS e as comunidades atendidas, ampliando o acesso
da populagdao a oportunidades de formacgdo publica e gratuita. Dessa
forma, a iniciativa reafirma o papel social da instituicdo na promocao
da inclusdo educacional, na valorizacdo da educacao profissional e na
construcdo de trajetdrias formativas mais qualificadas para jovens e
adultos.

O IFRS e a EJA EPT

O IFRS compreende a oferta da EJA EPT como parte de sua missao
institucional, possibilitando o acesso e permanéncia em seus espacos
a aqueles que tiveram seu direito negado. Abrir as portas é considerar
um programa como institucional, mas vislumbrar politicas perenes na
EJA EPT e a oferta propria da modalidade.
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No decorrer deste livro além de textos vinculados ao programa
sdo apresentados relatos e artigos voltados a EJA-EPT ofertada
institucionalmente por meio de cursos de ensino médio integrado.
Os cursos regulares de EJA/EPT enfrentam inimeros desafios: acesso,
permanéncia, éxito, falta de politicas e investimentos, contudo
trabalhos impares seguem sendo desenvolvidos e nesse espaco sdo
notoriamente compartilhados.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo é uma
das principais caracteristicas dos Institutos Federais e também tem sua
centralidade em escritos dessa obra, que emergem da tematica central:
EJA/EPT. Produzir academicamente é compartilhar conhecimento,
realizar critica e exercitar a praxis, € nessa confluéncia que temos a
honra de apresentar este livro.

Otima leitura!
Fernando Ldris Ortolan?
e Greicimara Vogt?

tCoordenador do Programa de Apoio a Oferta da Educagdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagdo Pro-
fissional (EJA/EPT) no IFRS. Servidor da Pro-reitoria de Desenvolvimento Institucional do IFRS.
2Coordenadora pedagdgica do Programa de Apoio a Oferta da Educagdo de Jovens e Adultos Integrada a
Educagéo Profissional (EJA/EPT) no IFRS. Servidora da Pré- reitoria de Ensino do IFRS.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA
JORNADA REPLETA DE APRENDIZADOS

Danielle Santos Azevedo?
Cristiane Silva Esteve*
Priscila Silva Esteve®

RESUMO:

O presente relato de experiéncia apresenta o curso FIC em
Assistente Administrativo, integrado a EJA, que vai além da formacao
técnica ao adotar uma abordagem humanizada, valorizando trajetérias,
saberes locais e promovendo a formacdo cidad3a. Por meio de
metodologias ativas, projetos integradores e praticas contextualizadas,
o curso desenvolve competéncias e engaja os estudantes, fortalecendo
vinculos, autoestima e motivacdo. Experiéncias marcantes, como a
aula inaugural, a visita ao Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUCRS
e acOes voltadas ao empreendedorismo social, conectam teoria e
pratica ao cotidiano dos alunos. A educacdo aqui é reafirmada como
um poderoso instrumento de emancipacdo e transformacao social.

Palavras-chave: Emancipac¢do social. Educag¢do transformadora.
EJA.

1. INTRODUCAO

O curso de formacdo inicial e continuada (FIC) em Assistente
Administrativo voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem
como objetivo ndo apenas a formacgdo técnica, mas uma proposta
educativaampla e humanizada. Aintencdo é desenvolver competéncias
e habilidades alinhadas as exigéncias do mundo do trabalho,
proporcionando condig¢des reais de inser¢ao e atuagdo qualificada no

3 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Zona Norte —
danielle.azevedo@alvorada.ifrs.edu.br

4 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Zona Norte —
cristiane.esteves@alvorada.ifrs.edu.br
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setor administrativo. No entanto, esse curso transcende os aspectos
técnicos: busca, sobretudo, promover a integracdo entre teoria e
pratica, por meio de metodologias ativas, projetos integradores e
atividades contextualizadas que dialogam com as vivéncias e os saberes
dos préprios estudantes. O curso assume também o compromisso de
estimular a motivacdo, a autoestima e o protagonismo dos alunos,
criando um ambiente acolhedor e significativo que valorize suas
trajetérias de vida.

Além disso, visa fortalecer o vinculo dos educandos com
o processo educacional, contribuindo para a reducdo da evasdo
escolar, ao ofertar uma formacdao que reconhece as demandas
sociais e profissionais atuais e respeita o ritmo e as necessidades de
aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Assim, o curso torna-se uma
ferramenta de transformacdo social, ao articular formacao cidada e
qualificacdo profissional, possibilitando que os alunos ndo apenas
ingressem no mundo do trabalho, mas que também se reconhecam
como sujeitos ativos na construgdo de suas histérias e das comunidades
em que vivem.

2. PARCERIA E ESTRUTURACAO DO CURSO

O curso é fruto de uma parceria solida entre o IFRS Campus
Alvorada e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Presidente Jodao
Belchior Marques Goulart, carinhosamente chamada de Escola Jango.

O curso é desenvolvido nas dependéncias da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Presidente Jodo Belchior Marques Goulart,
localizada no municipio de Alvorada (RS). Os estudantes participantes
pertencem as turmas de 92 ano da Educacdo de Jovens e Adultos da
propria escola, o que possibilita uma integracdo entre a formacao
basica e a qualificacdo profissional. Dessa forma, o curso dialoga com
o cotidiano escolar dos estudantes e estabelece relagdes pedagdgicas
com os professores da escola, fortalecendo a articulagcdo entre os
componentes curriculares da educacdao basica e os conteudos da
formacdo profissional.

Ofertado presencialmente com carga horaria de 200 horas e
integrado a EJA, o curso passou por uma reestruturacdo de cronograma
em 2025 para combater a evasdo e aumentar o engajamento dos
estudantes. Anteriormente realizado as quartas-feiras, agora tera aulas
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semanais regulares e, quinzenalmente, dois encontros por semana,
reduzindo o espagamento entre os conteudos e permitindo a conclusado
em menor tempo, sem comprometer a qualidade. Essa mudanca
reflete o compromisso com a permanéncia, o éxito e a valorizacdo da
trajetéria dos alunos, sem prejuizo a qualidade formativa.

2.1 Resultados da Experiéncia com os Estudantes

Nos dois anos de oferta, a demanda pelo curso superou o
numero de vagas, mas fatores como trabalho, mudancas residenciais,
guestdes familiares e enchentes contribuiram para a evasdo. Ainda
assim, os resultados foram expressivos: em 2024, dos 43 matriculados,
26 concluiram o curso, uma taxa significativa diante dos desafios da
EJA, motivo de celebracdo para todos os envolvidos.

Esse é&xito, porém, ndo é casual. E resultado de um trabalho
intenso de escuta, didlogo, busca ativa e estratégias de resgate, sempre
realizado por meio de parceria entre a equipe da Escola Jango, os
docentes do IFRS e a coordenag¢do de curso, bem como servidores
do IFRS envolvidos na oferta.. A dedicacdo coletiva dessas equipes se
reflete em cada etapa do curso — desde a acolhida até a conclusao.

As reflexdes apresentadas neste relato de experiéncia foram
construidas a partir da observacdo pedagdgica dos docentes
envolvidos no curso, do acompanhamento das atividades realizadas
e dos relatos compartilhados pelos estudantes ao longo das aulas e
das experiéncias formativas. Esses registros permitiram compreender
de forma qualitativa os impactos do curso na trajetéria educacional e
profissional dos participantes.

A formatura de 2024 foi um momento marcante e
profundamente simbdlico. Os alunos, acompanhados por familiares
e amigos, expressaram um sentimento de conquista e pertencimento
gue transcende o ato de receber um certificado. Os discursos dos
oradores foram carregados de emocdo e deixaram evidente o
impacto transformador do curso em suas vidas. O brilho nos olhos,
os abragos, as lagrimas e 0s sorrisos compuseram uma cena que
reforca a importancia de iniciativas como essa, que unem qualificacdo
profissional, valorizacdo da trajetdria de vida e cidadania.

Em2025,comdesafiossemelhantes,aequipeseguecomprometida
com o sucesso do grupo atual de 42 estudantes matriculados, dos
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quais 18 estdo frequentando regularmente até o momento. A busca
ativa continua sendo uma prioridade e tem sido realizada por meio
de diferentes estratégias, como contato telefnico e por aplicativos de
mensagens com estudantes ausentes, didlogo com familiares quando
necessario, acompanhamento da frequéncia e mobilizacao da equipe
escolar para identificar e compreender os motivos das auséncias.
Além disso, sdo realizadas conversas individuais com os estudantes,
buscando acolher suas dificuldades e incentivar a permanéncia no
curso. O esforco coletivo visa fazer com que cada aluno encontre no
curso nao apenas uma formacdo técnica, mas também um espaco de
acolhimento, pertencimento e transformacao pessoal e social.

3. ACOES PEDAGOGICAS TRANSFORMADORAS

AcOes pedagdgicas marcantes no curso evidenciaram seu
potencial transformador ao oferecer experiéncias enriquecedoras para
alunos e professores.

3.1 Aula inaugural

A aula inaugural foi cuidadosamente planejada para muito além
de uma simples apresentacdao do curso. Seu propdsito era envolver
os estudantes desde o primeiro encontro, despertando o interesse,
fortalecendo o vinculo com o grupo e introduzindo conceitos-chave da
area administrativa de forma acessivel, significativa e instigante.

Um dos pontos altos do encontro foi a realizagdo de uma
dinamica interativa baseada nos principios da Administracdo Cientifica
de Frederick Taylor. Inspirados nos conceitos de eficiéncia produtiva e
racionalizacdo do trabalho, os alunos participaram de uma atividade
pratica de simulacdo de processo produtivo, que consistia na
construcdo de avides de papel em diferentes rodadas, com variagdes
na organizacao da tarefa e no tempo dedicado a cada etapa. A atividade
foi estruturada como uma estratégia de metodologia ativa, de carater
ludico e reflexivo, possibilitando discutir de forma concreta conceitos
como padronizacdo, divisdo do trabalho, produtividade, tempo e
movimento.

Apds a realizacdo da dinamica, foi promovido um momento
de reflexdo coletiva no qual os estudantes analisaram os diferentes
resultados obtidos em cada rodada da atividade, discutindo como a
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organizacdo do trabalho, a divisdo de tarefas e a padronizacdo dos
processos impactavam na produtividade. A atividade foi estruturada
de modo a envolver os estudantes no processo de problematizacao,
reflexdo e analise coletiva da experiéncia realizada, permitindo
gue comparassem diferentes formas de organizacdo das tarefas e
compreendessem, na pratica, como determinados arranjos produtivos
podem influenciar os resultados. Esse momento reflexivo possibilitou
relacionar a vivéncia com principios de organizacdao do trabalho e
eficiéncia produtiva, favorecendo a construcdo do conhecimento
a partir da experiéncia dos proprios estudantes. Assim, a dinamica
ultrapassou a dimensdo de uma pratica ludica, configurando-se
como uma estratégia de metodologia ativa baseada na aprendizagem
experiencial, indo além da simples realizacdo de uma atividade pratica.

A proposta promoveu engajamento, cooperacao e protagonismo
dos estudantes, favorecendo a compreensao dos contetddos de forma
contextualizada e relacionada as experiéncias do cotidiano dos alunos.
Muitos destacaram que nunca haviam vivenciado uma aula tao
envolvente e que a dindmica ajudou a compreender tanto o conteldo
guanto a importancia do curso em suas vidas profissionais.

Durante a atividade, alguns estudantes expressaram suas
percepcdes sobre a experiéncia. Um deles comentou: “Eu nunca tinha
entendido como funciona essa parte da organizagdo do trabalho.
Quando a gente fez os avibes de papel ficou claro como dividir tarefas
ajuda a produzir mais rdpido.” Outro estudante destacou: “Foi diferente
das aulas que eu estava acostumado. A gente participou de verdade e
conseguiu entender o conteudo na prdtica.”

A aula inaugural marcou o curso ao valorizar o saber pratico,
o didlogo e a participacao ativa, elementos fundamentais para todo
o percurso formativo. Essa experiéncia fortaleceu a autoestima e a
confianca dos estudantes, especialmente no contexto da EJA, muitas
vezes marcado por histdrico de exclusdo ou fracasso escolar.

3.2 Visita Técnica ao Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUCRS
A visita técnica ao Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUCRS foi
uma experiéncia transformadora e interdisciplinar, que proporcionou
aprendizagens significativas para os estudantes. Mais do que uma
simples saida de campo, essa visita foi cuidadosamente planejada
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com o intuito de estimular o interesse pela ciéncia, tecnologia,
administracdo e leitura critica do mundo, em consonancia com os
principios da EJA e da formagao integral. Essa vivéncia extrapolou os
muros da escola para oferecer aos estudantes uma experiéncia concreta
e significativa, articulada com os conteudos do curso com a vida real.
Em consonancia com os principios da educacdo libertadora defendida
por Paulo Freire, essa atividade foi concebida como oportunidade
de dialogar com o mundo, de “ler o mundo antes de ler a palavra”,
como afirmou o educador. A proposta pedagdgica da visita técnica se
fundamentou na ideia de que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua constru¢ao critica. Como Freire
ensina: “Ensinar exige o reconhecimento e a assungao da identidade
cultural dos educandos” (Freire, 1996, p. 25). Nesse sentido, ao levar
os alunos — muitos deles sem experiéncias anteriores em espacos
formais de cultura cientifica — a um museu interativo, reconhecemos
e valorizamos sua capacidade de dialogar com o conhecimento,
estimulando o pensamento critico e o encantamento pela ciéncia e
pela inovacdo. Durante a visita, foi possivel romper com a légica do
ensino bancdrio, em que o educador deposita contetidos nos alunos, e
assumir uma pedagogia dialégica e ativa, baseada na problematizacao.
Cada atividade proposta teve como foco despertar o questionamento:
Que tecnologias sdo essas? A quem servem? Que impactos geram
na sociedade e no trabalho? Essas reflexdes ecoam o pensamento
freireano de que: “A educacdo verdadeira é praxis, reflexdo e acao do
homem sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1987, p. 40).

A atividade conectou conteudos trabalhados em sala de aula,
promovendo um aprendizado situado e experiencial. Ao caminhar
pelos espacos interativos do museu, os estudantes foram convidados
a observar, explorar, levantar hipdteses, questionar e analisar
fendmenos, exercitando habilidades cognitivas como a observacao, a
analise critica, a sintese e o raciocinio ldgico, ao mesmo tempo em que
ampliavam seus horizontes culturais e cientificos.

A abordagem interdisciplinar e investigativa da visita rompe com
a légica da fragmentacdo dos saberes e contribui para a construcdo
de uma visdao mais sistémica, critica e aplicada dos conhecimentos.
Foi possivel ampliar a leitura critica dos alunos sobre a realidade,
ressignificar conceitos tedricos e aproximar a formacdo técnica da
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formacdo cidada. Essa abordagem reforca outro principio de Freire:
“Ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes” (Freire,
1996, p. 32).

Nas disciplinas do campo das Linguagens, os alunos analisaram a
linguagem verbal e visual das placas informativas, discutindo aspectos
de clareza, adequacdo ao publico e intencionalidade comunicativa. Em
Fundamentos da Administracdo e Empreendedorismo Social, refletiram
sobre as inovagdes tecnoldgicas apresentadas nos experimentos e
exposicdes, considerando como tais inovagdes impactam o ambiente
organizacional, as formas de trabalho e as possibilidades de criacdo
de novos empreendimentos. Na disciplina Mundo do Trabalho e
Cidadania, o foco esteve na compreensdo critica das relacdes entre
tecnologia, empregabilidade e inclusdo social, problematizando os
desafios da transformacao digital e suas implicagdes no cotidiano dos
trabalhadores.

A experiéncia no museu foi amplamente avaliada como positiva
pelos participantes, ndo apenas pelo contelddo explorado, mas pelo
efeito mobilizador que teve sobre os alunos. O contato direto com
experimentos, recursos tecnoldgicos e ambientes interativos despertou
a curiosidade, gerou encantamento e o desejo de aprender mais.
Muitos estudantes relataram que nunca haviam visitado um museu
antes e que essa oportunidade representou um marco em suas vidas
pessoais e educacionais.

Durante a visita, diversos estudantes compartilharam suas
impressGes sobre a experiéncia. Uma estudante relatou: “Eu nunca
tinha entrado em um museu. Achei que era um lugar so para cientistas,
mas percebi que todo mundo pode aprender aqui.” Outro aluno
destacou: “Ver as experiéncias funcionando na nossa frente fez a gente
entender melhor como a ciéncia estd presente no nosso dia a dia.”

Essa atividade foi mais do que um complemento ao curriculo:
foi um momento de afirmacdo do pertencimento, da dignidade e do
direito ao conhecimento. A emogdo e o entusiasmo dos alunos ao
vivenciar o museu foram reflexos de um encontro entre sujeitos que
constroem saberes em conjunto, reconhecendo-se como capazes de
compreender e intervir no mundo. Freire nos ensina que a educacao
deve ser um ato de amor, coragem e esperanc¢a. E foi exatamente
isso que essa atividade proporcionou: a esperanca concreta de que o
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conhecimento é acessivel, libertador e transformador.

Portanto, a visita técnica teve impacto direto na motivagdo e
no engajamento com o curso, contribuindo significativamente para o
fortalecimento do vinculo dos alunos com

o processo formativo, fator fundamental para a permanéncia e
o éxito na EJA. Essa acdo demonstrou, na pratica, como o ensino pode
ser relevante e transformador quando é conectado com o mundo real.

3.3 Empreendedorismo Social

Outra acao pedagogica de grande relevancia no curso foi voltada
ao empreendedorismo social, desafiando os estudantes a identificar
problemas em suas comunidades e propor solucdes praticas. O
objetivo foi desenvolver a criticidade, criatividade e responsabilidade
social, unindo teoria e pratica em uma abordagem freireana que
valoriza o saber local e parte da realidade concreta para a construcao
do conhecimento. Ao reconhecer os problemas cotidianos vividos em
seus territérios como ponto de partida para o conhecimento, o curso
reafirma o compromisso com uma educacao contextualizada, que parte
da realidade concreta para construir alternativas de transformacdo.
Como diz Paulo Freire: “A pratica educativa tem que partir da realidade
concreta, da situacdo existencial concreta dos educandos” (Freire,
1987, p. 88).

Os alunos, em grupos, refletiram sobre desafios relacionados
a questdes como meio ambiente, geracdo de renda e mobilidade
urbana, criando projetos que valorizassem 0s recursos comunitarios,
fortalecessem lagos sociais e estimulassem o protagonismo juvenil. A
proposta ampliou a visdo dos estudantes sobre empreendedorismo
social como uma pratica ética, colaborativa e transformadora,
reafirmando sua dimensao solidaria.

Além disso, a atividade desenvolveu competéncias como trabalho
em equipe, planejamento, comunicacdo e resolucdo de problemas,
sempre com foco na humanizacdo e no bem comum. Ao fim do
processo, houve um aumento notdvel no engajamento, na confianga
e no sentimento de pertencimento dos alunos, reforcando que, como
afirma Freire: “Quando o homem se descobre como ser que faz, que
pensa, que conhece, que transforma, descobre-se também como sujeito
de sua historia” (Freire, 1987, p. 65). Dessa forma, a experiéncia foi
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mais que pedagdgica; foi um ato politico e emancipador, reafirmando
o potencial transformador dos préprios estudantes da EJA que sao,
muitas vezes invisibilizados pela sociedade, mas plenamente capazes
de sonhar, propor, planejar e executar acdes de impacto positivo em
seus territérios.

3.4 Simulag¢do de entrevista de emprego

Foi realizada uma simulacdo de entrevista de emprego, atividade
de grande relevancia pedagdgica e social, especialmente no contexto
da EJA. A proposta buscou desenvolver competéncias comunicativas
essenciais ao mundo do trabalho, além de fortalecer a autoconfianca
dos alunos para enfrentarem processos seletivos reais.

A simulacdo permitiu que os estudantes vivenciassem, de forma
pratica e orientada, situa¢cdes que podem gerar inseguranga, como a
apresentacao pessoal, o dominio da linguagem verbal e corporal, a
organizacdo do discurso, a clareza na exposicdo de ideias e 0 manejo
de perguntas desafiadoras. Para muitos, essa foi a primeira vez que
puderam exercitar esse tipo de situacdo em um ambiente seguro,
acolhedor e educativo.

Além de trabalhar aspectos técnicos da comunicacdo oral, a
atividade também estimulou habilidades socioemocionais como
a empatia, o autocontrole, a escuta ativa e a expressao de suas
trajetérias de vida de forma positiva e estratégica. O exercicio valorizou
a diversidade das experiéncias profissionais e pessoais dos estudantes,
ajudando-os a reconhecer e verbalizar seus prdprios potenciais e
conquistas.

A atividade foi estruturada a partir de estratégias de metodologias
ativas, colocando o estudante no centro do processo de aprendizagem
como sujeito ativo, reflexivo e criador de conhecimento, emvez de mero
receptor de informagdes. Essa abordagem estd alinhada a pedagogia
de Paulo Freire, que enfatiza: “E na problematizacdo da realidade, e
ndo na sua adaptacdo, que o conhecimento se faz libertador” (Freire,
1987, p. 76).

A simulacdo de entrevista pode ser compreendida como uma
estratégia de metodologia ativa, na medida em que coloca o estudante
no centro do processo formativo, mobilizando sua participacdo
direta na resolucdo de situacdes proximas a realidade profissional.
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Ao vivenciarem papéis, responderem a perguntas e refletirem sobre
suas proprias trajetorias e competéncias, os estudantes constroem o
conhecimento de forma experiencial, relacionando teoria e pratica. Esse
tipo de estratégia pedagdgica favorece a compreensdo dos conteudos
de maneira contextualizada, pois permite que o aprendizado seja
construido a partir de experiéncias concretas e préximas do mundo do
trabalho.

A simulac¢do foi acompanhada de momentos de feedback coletivo
e individual, nos quais foram discutidos pontos fortes e aspectos
a melhorar, sempre com foco na construgdo de uma postura mais
assertiva e preparada para o ambiente profissional. Essa abordagem
contribuiu para reduzir a ansiedade, promover a autoavaliacdo critica
e reforgar a importancia da preparacdo e da pratica para entrevistas
reais.

A simulacdo de entrevista de emprego demonstrou ser uma
ferramenta poderosa de aprendizagem, ao articular linguagem, mundo
do trabalho e desenvolvimento pessoal, alinhando-se ao propdsito
do curso de qualificar técnica e humanamente os estudantes da EJA
para atuarem com mais segurancga e autonomia em suas trajetoérias
profissionais.

4. OPORTUNIDADE E RECONHECIMENTO PROFISSIONAL

Um episddio emblematico ilustra o potencial transformador da
qualificacdo profissional na EJA: uma aluna, empregada como faxineira,
destacava-se por sua dedicacdo e responsabilidade no trabalho.
Durante o curso, ela mostrou um comprometimento excepcional,
participando ativamente das aulas, entregando atividades feitas com
esmero e superando desafios didrios em busca de aprimoramento
pessoal e profissional, e dignidade.

O que ninguém poderia prever é que esse empenho seria
observado de perto pelo préprio empregador, que além de ser o
contratante de seus servicos domésticos, é proprietario de uma
empresa. Ao perceber sua dedicacdo, disciplina e interesse pela area
administrativa, especialmente durante o periodo em que ela cursava
a formacgdao em Assistente Administrativo, decidiu encerrar o vinculo
empregaticio doméstico para oferecer algo maior: um cargo na area de
Recursos Humanos de sua empresa.
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Esse gesto revela como a educagdao pode abrir caminhos que
antes pareciam inacessiveis. A transicao dessa aluna de um trabalho
historicamente desvalorizado para uma funcdo técnica dentro de
uma estrutura empresarial ndo representa apenas uma mudanga de
funcdo, mas sim de status social, de reconhecimento, de autoestima e
de perspectiva de futuro.

Esse acontecimento reflete os objetivos da EJA: reconhecer
trajetérias, abrir possibilidades, valorizar talentos e transformar
historias. Ao ter sua competéncia reconhecida, a aluna representa
muitos estudantes que ingressam no curso com o desejo de
aprender, transformar suas realidades e conquistar novos espacos
de pertencimento social. A histdria dela ndo é um caso isolado —
€ um simbolo. Um lembrete poderoso de que educar é também
oferecer novas chances, reconstruir narrativas e romper com os ciclos
de invisibilidade social. Que o exemplo dessa estudante continue
inspirando outras pessoas e fortalecendo a convicgdo de que o
investimento em educac¢ao publica, gratuita e de qualidade muda vidas
— de fato e de direito.

CONSIDERACOES FINAIS

As acOes pedagdgicas descritas ao longo do texto, ao mobilizarem
escuta, troca de experiéncias, reflexdo critica e o fazer pratico,
fortalecem o vinculo dos alunos com o curso, aumentando o sentimento
de pertencimento, a motivagdo e o engajamento. Esse processo é
essencial para a permanéncia e o éxito dos estudantes da EJA, que
enfrentam multiplos desafios sociais, econdmicos e emocionais em
seus percursos educacionais. Além disso, a abordagem interdisciplinar
evidencia a relevancia de formar sujeitos integrais, capacitando-os ndo
apenas para o mundo do trabalho, mas também para o exercicio pleno
da cidadania.

Essas praticas proporcionaram uma educagao atravessada pela
escuta, investigacdo e emocao, promovendo uma aprendizagem que
ndo apenas ilumina intelectos, mas transforma histérias de vida.
Assim, o sucesso do curso reafirma a poténcia de praticas pedagogicas
inovadoras, conectadas as realidades e sonhos dos estudantes da EJA.

Educar é um ato de esperanca, que transforma realidades e
abre caminhos para novos horizontes. A experiéncia vivida neste
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curso mostra que, quando o ensino se ancora na escuta atenta, na
valorizacdo do saber local e no respeito a singularidade dos sujeitos,
ele transcende o aprendizado mecanico e se torna um instrumento de
emancipacdo. Em um mundo de desigualdades, cultivar o sonho e a
capacidade de transformacao é o maior legado que a educagdo pode
oferecer.
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REFLEXOES DE COORDENADORAS DA EJA:
DESAFIOS E DESCOBERTAS

Danielle Santos Azevedo®
Cristiane Silva Esteves’
Priscila Silva Esteves®

RESUMO:

O presente relato de experiéncia compartilhareflexdes e vivéncias
de coordenadoras na Educacdo de Jovens e Adultos, destacando os
desafios, descobertas e o papel transformador da gestdao democratica.
Diante da diversidade de histérias de vida dos estudantes, muitos
enfrentam dificuldades que vdo além do ambiente escolar, como
conciliar estudos e responsabilidades familiares ou superar barreiras
emocionais. Nesse contexto, a coordenacdo atua como articuladora
de praticas pedagogicas inclusivas, promovendo didlogo constante,
formacgdes para educadores e metodologias sensiveis e conectadas ao
cotidiano dos alunos. Além disso, desenvolvem-se a¢des voltadas ao
fortalecimento das praticas de leitura e escrita dos estudantes, muitos
deles com trajetdrias escolares interrompidas ou com dificuldades no
dominio da linguagem escrita. Esse trabalho ocorre de forma integrada
as demais atividades do curso, valorizando a vivéncia da cidadania e a
emancipacao social. Por meio de uma gestado colaborativa, cria-se um
espaco educacional em que alunos e educadores se tornam agentes
de transformacdo, reafirmando o compromisso com uma educacdo
significativa que transforma realidades e promove a inclusdo e o
respeito.

Palavras-chave: EJA. Leitura. Gestdo Democratica. Emancipacao
social.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa um espaco
de resisténcia e oportunidade para aqueles que buscam retomar ou
reinventar suas trajetérias educacionais. Estar na coordenacdo da
EJA foi uma experiéncia marcada por uma constante reflexdao sobre
desafios enfrentados, descobertas enriquecedoras e o significado
profundo de atuar em um campo que transcende a simples instrucdo
formal. Este relato tem como objetivo compartilhar vivéncias, licoes
e a transformacdo pessoal e coletiva que a prdtica como educadora
proporcionou, destacando o impacto de praticas educativas
humanizadas e inovadoras.

Além disso, questdes estruturais, como a evasao escolar,
representam um grande dilema. As motivacGes para desisténcia sdo
multiplas: condi¢des socioeconémicas adversas, deslocamento, novos
empregos, enchentes ou mesmo a sensacdo de que o aprendizado
ndo se conecta com suas realidades. Enfrentar esses desafios exige um
olhar que va além das estatisticas e se conecte as histérias de vida que
sao Unicas e potentes.

Entre os desafios, surgem também descobertas. A EJA é um
espaco repleto de potencialidades. Ao integrar praticas pedagdgicas
inclusivas e metodologias ativas, foi possivel valorizar o repertério de
vida dos estudantes, unindo teoria e pratica de forma significativa.

2. GESTAO DEMOCRATICA E TRANSFORMAGAO NA EJA

A gestdo democratica, prevista na legislacdo educacional
brasileira, refere-se a um modelo de organizagdao escolar baseado na
participacdo coletiva, no didlogo e na corresponsabilidade entre os
diferentes sujeitos da comunidade escolar. Esse principio pressupde
que professores, estudantes, gestores, familias e demais atores sociais
participem da construcdo das decisdes pedagdgicas e administrativas
da escola, fortalecendo praticas de colaboragdo e ampliando o
compromisso com uma educacao publica de qualidade.

A EJA é uma jornada marcada por desafios e possibilidades,
onde a diversidade de histdrias de vida dos estudantes exige praticas
pedagdgicas sensiveis, inclusivas e transformadoras. Nesse contexto, a
gestdo democratica assume um papel central como um caminho para
potencializar o ensino e promover a cidadania. Como coordenadoras,
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acreditamos que a participacdo coletiva, o didlogo constante e o
respeito a diversidade sdo pilares essenciais para construir uma
educacdo significativa e efetiva, capaz de responder as demandas
especificas dessa modalidade tdo singular de ensino.

Sempre procuramos desenvolver nosso papel de coordenagdo
na EJA em consonancia com os principios de uma gestdo democratica,
acreditando que esse modelo é essencial para alcancar os objetivos e
metas definidos coletivamente pelos diferentes segmentos da escola e
da comunidade local. A participacdo ampliada de professores, alunos,
familias e outros representantes da comunidade escolar possibilita
didlogos mais frequentes e abertos, promovendo o respeito a
diversidade cultural e facilitando a convivéncia e a tomada de decisdes
compartilhadas. Essa abordagem reforca a importancia de métodos
coletivos que conduzam a decisdes mais mais fundamentadas e ao
fortalecimento da cidadania no espaco educacional.

No contexto da EJA, essa gestdo democratica vai além de
estruturas participativas e se torna uma ferramenta de transformacao.
Como coordenadoras, percebemos o gestor como agente de
mudanca, especialmente no que diz respeito ao processo formativo
dos professores. E necessario incentivar o didlogo constante entre os
diferentes atores: professores, alunos e toda a comunidade escolar. Esse
didlogo ndo sé ajuda a resolver as demandas do dia a dia, mas também
alimenta reflexdes sobre praticas pedagdgicas e oportunidades de
inovacdo no ensino, o que é essencial para atender as especificidades
da EJA.

Reconhecemos que o dia a dia em geral é marcado por
agendas intensas e demandas urgentes. Ainda assim, consideramos
fundamental reservar momentos regulares para escuta, conversa e
planejamento conjunto entre gestdo e docentes, especialmente na
EJA. Esses momentos de troca permitem compartilhar experiéncias,
discutir praticas pedagdgicas e explorar novas possibilidades de
atuacdo docente, levando em conta a realidade diversa e desafiante
dos nossos estudantes.

Na pratica, essa perspectiva se materializou em diferentes
acdes no cotidiano da coordenacgdo. Entre elas, destacam-se reunides
pedagdgicas periddicas voltadas a escuta das demandas docentes,
momentos coletivos de planejamento e espacos de didlogo com
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estudantes sobre suas necessidades e expectativas em relacdo ao
curso. Também foram incentivadas trocas entre professores sobre
estratégias pedagdgicas que pudessem responder as especificidades da
EJA, promovendo um ambiente de colaboracdo e construgdo coletiva
de solugdes para os desafios encontrados no cotidiano escolar.

Uma gestdo que fomenta encontros e didlogos sistematicos
enriguece a atuacdo docente, fortalece os vinculos entre todos os
segmentos escolares e potencializa a qualidade do ensino. Na EJA, onde
as histdrias de vida e contextos sociais dos alunos sdo tao variados, esse
senso de comunidade, pertencimento e troca constante é indispensavel
para a permanéncia e éxito desses alunos. Assim, a coordenacgao se
torna ndo apenas um instrumento de organizacdo, mas também de
inspiracdo, apoiando professores e estudantes em seu crescimento,
promovendo uma educa¢do que transforma realidades e reafirma o
papel social da educacdo. Esse papel ultrapassa, muitas vezes, o espaco
escolar, envolvendo conversas sobre questdes pessoais e familiares
gue possam estar dificultando a frequéncia escolar e desmotivando os
alunos. Nesse sentido, a coordenacdo ndo atua apenas na efetividade
dos processos educativos, mas também na producdo de sentidos que
sustentam e dao significado a essas praticas no cotidiano da EJA.

2.1 O Papel da Coordenagao na Superagao de Desafios da EJA

Atuar na EJA exige um papel ativo e sensivel por parte da
coordenacdo, dados os desafios que ultrapassam o ambiente escolar
e impactam diretamente os estudantes. Conciliar os estudos com o
trabalho, enfrentar jornadas exaustivas e responsabilidades familiares,
além de lidar com barreiras emocionais, como baixa autoestima e
medo de falhar, sdo alguns dos desafios que fazem parte da realidade
da maioria desses estudantes.

E importante destacar as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes da EJA em relagdo ao letramento digital, especialmente no
acesso e no uso de computadores e outras tecnologias digitais, o que
pode impactar sua participacdo nas atividades pedagdgicas. Embora
o e-mail seja o meio de comunicacdo institucionalmente oficial, a
experiéncia pratica demonstra que, no contexto da EJA, é necessario
adotar uma postura mais flexivel. A maior parte dos estudantes
possuia celular e fazia uso do aplicativo WhatsApp com relativa
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facilidade, entretanto, o envio de e-mails representava uma tarefa de
maior complexidade, pois exigia etapas menos familiares para muitos
deles, como criacdo e acesso a conta de e-mail, insercdo correta de
destinatario, assunto e anexos, além da navegacdo em plataformas
menos utilizadas em seu cotidiano digital.

Parapreveniroureduziraevasao escolar, mostrou-se fundamental
gue a coordenacao mantivesse contato direto com os estudantes por
meio do WhatsApp. Essa estratégia permitiu ndo apenas questionar
as razbes das auséncias, mas também acompanhar de perto outras
demandas que surgiam ao longo do percurso formativo. O uso desse
canal de comunicacdao fortaleceu vinculos, ampliou a proximidade
entre instituicdo e estudante e contribuiu significativamente para a
permanéncia e o éxito escolar no ambito da EJA.

Em algumas situacdes, esse acompanhamento mais proximo
revelou dificuldades que ndo estavam inicialmente visiveis no
espaco da sala de aula. Houve casos em que estudantes se afastaram
temporariamente por questdes relacionadas ao trabalho, problemas
familiares ou dificuldades emocionais. O contato direto da coordenacao,
muitas vezes realizado por meio de mensagens ou conversas informais,
permitiu compreender melhor essas situacdes e buscar alternativas de
apoio, como orientagdes aos professores ou reorganizagao de prazos
para atividades, contribuindo para que alguns estudantes conseguissem
retomar sua participa¢ao nas aulas.

Nesse contexto, a coordenagao assume a posi¢do estratégica de
articuladora e mediadora, ndo apenas para assegurar que os desafios
sejam reconhecidos, mas também para propor acdes pedagdgicas que
transformem essas dificuldades em possibilidades de crescimento.

O papel da coordenacdo inicia-se com a criacdo de espacos
de didlogo aberto e escuta atenta. Entender as necessidades dos
estudantes, suas histérias e suas aspiracdes é essencial para coordenar
praticas pedagogicas que sejam acolhedoras e significativas. Além
disso, o trabalho colaborativo com professores e equipe pedagdgica
torna-se crucial para a construcdo de metodologias que respeitem as
experiéncias dos alunos e estimulem sua confianga e motivacao.

A coordenacdao também deve liderar processos de formacao
continuada para os educadores, incentivando-os a refletirem sobre
praticas inclusivas e inovadoras que atendam as especificidades da
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EJA. Por meio de uma gestdo democratica e participativa, é possivel
fortalecer o engajamento de todos os segmentos da escola, garantindo
gue as decisdes pedagodgicas sejam coletivas e conectadas a realidade
dos alunos. Assim, atuando dessa forma a coordenacdo vai além de
um papel organizacional, tornando-se agente de transformacao,
contribuindo para a emancipacdo dos estudantes e reafirmando o
compromisso da EJA com a construcao de uma educacao centrada na
inclusdo, no respeito e na cidadania.

3. LETRAMENTO E EMANCIPAGAO NA EJA

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, o letramento
assume papel fundamental, pois muitos estudantes retornam a
escola ap6s longos periodos afastados do ambiente escolar, trazendo
diferentes niveis de dominio da leitura e da escrita.

Ao longo das nossas trajetérias na EJA, percebemos que,
muitas vezes, os alunos possuem dificuldade de compreensdo do
conteldo, o que se deve a multiplos fatores, incluindo o tempo em
que ja estdo fora da sala de aula e do ambiente escolar. Além disso,
muitos possuem uma defasagem da aprendizagem de conteudos do
Ensino Fundamental o que dificulta a aprendizagem no Ensino Médio.
Percebemos que a maior dificuldade de aprendizagem dos estudantes
da EJA era na escrita e na interpretacao de textos. Na EJA, encontramos
diversos alunos que possuem dificuldades de ler e escrever, por esse
motivo, trabalhar com praticas de letramento aumenta a possibilidade
de emancipacdo e de acesso a cidadania.

Como coordenacdo, tanto nos cursos regulares quanto nos cursos
de formacao inicial e continuada, assumimos o papel de mediadoras e
articuladoras no enfrentamento das principais dificuldadesrelacionadas
a alfabetizacdo e ao letramento no contexto da EJA. Reconhecendo a
complexidade desse processo, passamos a reunir regularmente equipe
pedagogica e os docentes para discutirmos sobre essa situacdo e
pensarmos em propostas pedagdgicas eficientes, pois entendemos que
é importante que a alfabetizagdo e o letramento tenham significado
para o estudante e ndo sejam apenas um aprendizado imposto. Essas
reunides vao além de simples momentos de organizacao; tornaram-
se espacos de didlogo reflexivo, nos quais trocamos experiéncias,
analisamos avancos e desafios e exploramos novas abordagens
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metodoldgicas que possam tornar o aprendizado mais significativo e
emancipador. Assim, tentamos em todas as disciplinas trabalhar com
leitura e escrita de textos para o melhor desenvolvimento dessas
habilidades nos estudantes, sempre levando em consideracdo que
este processo precisa estar embasado nas praticas sociais dos alunos,
contribuindo para a emancipacdo deles.

O letramento e a alfabetizacdo sdo processos distintos,
entretanto, sdo complementares. Nesse sentido, Soares (2016) reforca
o entrelagamento entre o letramento e a alfabetizagao, afirmando
gue é preciso alfabetizar letrando, com isso, além do aprendizado da
técnica do ler e escrever, os alunos podem ser inseridos nas praticas
sociais de escrita e leitura. De acordo com Freitas et al. (2020), a
alfabetizacdo caracteriza-se por pertencer ao ambito individual, ja o
letramento, aos aspectos sdcio- histéricos das sociedades que adotam
o sistema escrito. E importante ressaltar que o letramento assume
uma importante dimensdo social, favorecendo a vivéncia da cidadania.

Entendemos que a alfabetizacdo e o letramento ndo podem
ser vistos como processos descolados do cotidiano dos alunos. Por
isso, como coordenagdo, incentivamos os professores a pensarem
em praticas que transcendam o ensino tradicional e desconectado da
realidade, propondo atividades que integrem leitura e escrita a temas
e contextos proximos das vivéncias dos estudantes.

O letramento possibilita que esses alunos se tornem cidadaos
participantes e com voz, que, segundo Freire (2001, p.130-131), “é um
direito de perguntar, criticar, de sugerir. Ter voz é ser presenca critica na
historia”. Ou seja, possibilita a participacdo social e politica de maneira
critica, que acontece mediante um processo de formacao critica dos
sujeitos. Assim, aprendem a agir tanto no mundo do trabalho, quanto
no dia a dia e nas diferentes esferas sociais.

A missdo da coordenacgdo, nesse processo, vai além de gerenciar.
Buscamos cultivar um espago de escuta e construgdo conjunta,
garantindo que todos os envolvidos tenham voz, desde os professores
até os préprios estudantes. Essa postura colaborativa fortalece o
engajamento de toda a comunidade escolar e assegura que o trabalho
pedagdgico seja embasado na realidade social dos estudantes,
contribuindo para sua autonomia, emancipacao e sucesso educacional.
Assim, reafirmamos, diariamente, a importancia de uma coordenacdo
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ativa e comprometida em transformar desafios educacionais em
possibilidades concretas de crescimento e transformacao social.

CONSIDERACOES FINAIS

A atuacdo na EJA é marcada por desafios que vao além do espaco
escolar, exigindo da coordenacdo sensibilidade, escuta ativa e um
compromisso constante com praticas pedagodgicas transformadoras.
Cada desafio enfrentado nos levou a fortalecer convicgdes sobre a
importancia de praticas educativas sensiveis, humanizadas e que
respeitem as particularidades de cada estudante. A educacdo, nesse
contexto, ndo é apenas um direito, mas uma ferramenta poderosa para
a emancipacdo social.

Mais do que ensinar, a coordenagdo nos ensinou a escutar,
acolher e confiar no potencial daqueles que, muitas vezes, chegam
desacreditados de si mesmos. Assim, transformando histérias de vida
e proporcionando novos horizontes, encontramos ndo apenas uma
missdo, mas um propdsito de vida que reafirma, todos os dias, o poder
libertador da educacao.

Reafirmamos, assim, o compromisso com uma gestdo que
transforma desafios em possibilidades e que acredita no potencial
de cada estudante da EJA, promovendo uma educacdo voltada para a
inclusdo, orespeitoeaemancipacio. Enessadindmicadetransformacio,
aprendizado e reinveng¢ao que encontramos, diariamente, sentido e
inspiragdo para seguir construindo uma educagdo verdadeiramente
transformadora.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A BUSCA PELA
FORMACAO CIDADA

Flavio Augusto Pagarine Silva®

Resumo:

No processo de formacdo da sociedade brasileira, a educacao
profissional oferecida a jovens e adultos trabalhadores/as brasileiros/
as foi caracterizada por um carater assistencialista. Tal caracteristica
em muitos casos significou apenas ensinar a ler e escrever sem a
preocupacao de formar sujeitos capazes de perceberem com criticidade
asrelacdes de trabalho tipicas do modo capitalista de producdo. Dentre
0s avangos mais recentes na oferta de educagdo profissional a jovens
e adultos esta a criagdo da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cuja proposta esta ancorada na articulacdo
entre educacdo e trabalho enquanto propulsores para a transformacao
social e promogdo da cidadania. E preocupagdo deste texto, refletir
sobre as transformacdes ocorridas nos processos educativos de jovens
e adultos trabalhadores ao longo tempo, a partir de uma compilacdo
bibliografica sobre o tema, a fim de propor algumas reflexdes sobre os
caminhos percorridos pela EJA até aqui, em especial, a mudanca de
paradigma.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Assistencialismo. Reparacdo. Formacdo
humana integral.

1. INTRODUCAO

Uma breve incursdao histérica na trajetéria das politicas
educacionais brasileiras revela o quanto o sistema educacional
brasileiro tem reproduzido o modo de producdo capitalista e a luta de
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classes que dele surge, na medida em que institucionaliza a dualidade
existente entre a formacao de carater propedéutica, proporcionada a
formacdo das elites, e a formacao de carater instrumental, dirigida as
classes populares.

Afimderompercomtalldgica, dentre osavangos naofertadeuma
educacdo voltada para a integracdo entre o intelectual e o profissional,
citamos a criacdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica cuja proposta estd ancorada na articulagdo entre
educacdo, ciéncia, trabalho e tecnologia enquanto propulsores para a
transformacdo social e promocao da cidadania.

Neste enfoque, dentre as iniciativas que integram a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, citamos
o0 Programa de Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica
na modalidade Educa¢dao de Jovens e Adultos — PROEJA. O referido
programa visa oportunizar a superacdo da dualidade estrutural da
educacdo profissional mediante a integracdo da educacdo profissional
com a formacgdo geral, com prioridade de atendimento a estudantes
trabalhadores/as na perspectiva de sua formag¢do humana e social com
a insercdo ou reinsercdo ao mundo do trabalho de forma qualificada.

Diante dos pressupostos acima citados, é nosso compromisso
abordar, mesmo que rapidamente, o caminho percorrido pela Educacao
de Jovens e Adultos desde a sua origem até a criacdo do PROEJA. Em
especial, tratando da busca pela mudanca de paradigma nos processos
educativos, de um assitencialismo persistente para o caminho da
reparacgao.

2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O COMPROMISSO
COM O NACIONAL- DESENVOLVIMENTISMO

Historicamente a educacdo profissional oferecida a estudantes
jovens e adultos trabalhadores/as brasileiros/as foi marcada por um
carater assistencialista e compensatério (MACHADO; RODRIGUES,
2013). Assistencialista por que pretendeu instruir minimamente o
adulto a fim de que este pudesse se inserir nos postos de trabalho como
simples for¢a de produ¢ao. Compensatdrio porque sugere recuperar no
adulto o tempo em que, quando jovem, foi obrigado a deixar de estudar
para assumir algum posto de trabalho. Tais caracteristicas em muitos
casos significou apenas ensinar a ler e escrever sem a preocupagao de
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formar cidaddos conhecedores de seus direitos:

Uma das caracteristicas mais evidentes no contexto da educacao
ofertada para trabalhadores é seu carater assistencial e compensatdrio.
Desde as mais antigas estratégias de contencdo dos gentios pelo
trabalho nas oficinas de artes e oficios, as mais divulgadas campanhas
de alfabetizacdo que tiveram inicio na década de 1940, percebe-se a
dificuldade da educacdo pensada para jovens e adultos trabalhadores
alcancar o status de politica publica de Estado e ser assumida como
direito publico e subjetivo (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 378).

Ao incursionar na trajetéria da Educacdo oferecida a Jovens e
Adultos, Gomes (2021) destaca que no Brasil Colonia (1530-1822) a
oferta de uma educacdo para adultos era direcionada ao atendimento
dos propdsitos da Igreja Catdlica e da Coroa Portuguesa. A época, a
educacao dos povos indigenas foi delegada a Companhia Missiondria de
Jesus cuja finalidade era catequizar difundindo a fé crista e alfabetizar
na lingua portuguesa, ignorando as culturas dos povos originarios que
ja habitavam as terras brasileiras. Dando prosseguimento as andlises, a
autora destaca que no periodo do Império (1822-1889), as discussdes
sobre a educacdo de adultos giravam em torno do modo como se daria
a insercdo das chamadas “classes inferiores” (pobres livre, negros/as
escravos/as e libertos) nos processos formais de instrucdo (GOMES,
2021).

J4 na Republica Velha (1889 — 1930) a educacdo de jovens e
adultos passou a ser considerada como um ato de solidariedade, ou
seja, assumiu um carater missionario e caridoso, isto é:

[...] oletramento das pessoas que viviam nas trevas da ignorancia
era um ato de caridade das pessoas letradas, exemplo disso é o “Liceu
de Artes e Oficios, criado em 1856, no Rio de Janeiro, que mantinha
cursos noturnos para operarios” (FAVERO; FREITAS, 2011, p. 366).

Nesta mesma linha de pensamento, durante o governo de Nilo
Pecanha foram criadas 19 (dezenove) instituicdes educativas que
receberam a denominagdo de Escola de Aprendizes e Artifices. Tais
escolas ficavam situadas nas capitais e eram destinados a atender
meninos na faixa de 10 a 13 anos, em situacdo de vulnerabilidade
econbmica e social e, por tal motivo, foram denominados
“desfavorecidos da fortuna”:

Art. 12 Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o
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Governo Federal manterd, por intermedio do Ministério da Agricultura,
Industria e Commercio uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada
ao ensino profissional primario e gratuito.

[...]

Art. 62 Serdao admittidos os individuos que o requererem dentro
do prazo marcado para a matricula e que possuirem o0s seguintes
requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos
no minimo e de 13 annos no maximo; nao soffrer o candidato molestia
infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o
aprendizado de officio®® (BRASIL, 1909).

Outro marco na educac¢do de jovens e adultos foi a criagdo da
Liga Brasileira contra o analfabetismo em 1915 dando inicio a uma
intensa campanha destinada a convencer o povo da urgéncia de se
extinguir o iletrado. A sociedade passou a ser convocada a engajar-
se na luta contra a suposta ignorancia oriunda da falta de instrucdo.
Entre as consequéncias, instalou-se uma grande onda de preconceito
e exclusdo dos nado alfabetizados reduzindo-os a uma situacdo de
inaptiddo. A educacdo passou a ser considerada uma ferramenta
para a transformacdo de jovens e adultos analfabetos em individuos
produtivos e, desta forma, aptos a contribuir para o desenvolvimento
do pais.

Conforme Favero e Freitas (2011), a partir de 1947 surgiram
novos projetos e campanhas com o intuito de alfabetizar, sob a ldgica
da producado, jovens e adultos que ndo tiveram acesso a educacdo em
periodo regular. A criacdo do Servico Nacional de Educacao de Adultos
(SNEA), em 1947, e o desenvolvimento de campanhas nacionais, dentre
as quais citamos: Campanha de Educacdo de Adultos - CEAA em 1947,
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CNAA) e
a Campanha Nacional de Educac¢do Rural (CNER), ambas iniciadas em
1952; e a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA)
em 1958.

Segundo os autores, a partir de 1960, a EJA deixou de ser
oferecida somente no ensino primario e foi estendida também ao curso
ginasial. Nessa década as ideias de educag¢do popular comecaram a ser
difundidas no Brasil, juntamente com o processo de democratizacao
do acesso a escolarizacdo. Entre as iniciativas da época, citamos o

10 Grafia original.
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Movimento de Educacdo de Base (MEB); o Movimento de Cultura
Popular do Recife, iniciados em 1961; a Campanha Pé no Chdao Também
se Aprende a Ler—CPCTAL no Rio Grande do Norte; os Centros Populares
de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE); o sistema de radio
educativo criado na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil com o
apoio do Governo Federal, entre outros. A principal referéncia a esse
novo paradigma pedagdgico é o educador Paulo Freire (1967, 1985,
1987, 2002) que defendeu a adogdo de praticas de ensino voltadas
para o desenvolvimento da consciéncia critica e o protagonismo dos
estudantes, em contraposicdo a educacao tradicional (Favero e Freitas,
2011).

Em termos de politicas publicas da década de 1960, citamos
o Decreto n? 53.465/64 (BRASIL, 1964), por intermédio do qual o
governo federal passou a apoiar e coordenar as iniciativas de Paulo
Freire, com o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, do
Ministério da Educacdo e Cultura!. Tal programa visava o engajamento
de diversos segmentos da sociedade no desenvolvimento de agdes
educativas para jovens e adultos. Para tanto, contava com a cooperagao
e os servicos de agremiacOes estudantis e profissionais, associacoes
esportivas, sociedades de bairros, municipalidades, entidades
religiosas, organizagdes governamentais, civis e militares, associagdes
patronais, empresas privadas, o6rgdos de difusdo, do magistério e
de todos os setores mobilizdveis. Ocorre que em 1965, essas ac¢oes
voltadas a educacdo popular foram suspensas pelo regime militar e
muitos educadores/as populares foram perseguidos e exilados do pais,
dentre estes, o proprio Paulo Freire.

Outro nome importante na reconstrucdo da educacdo brasileira
entre os anos 1930 e 1964 é Anisio Spinola Teixeira, que promoveu
e participou de projetos e reformas educacionais, que podem ser
colocadas entre as mais importantes dentre as realizadas ao longo da
historia da educacdo brasileira, tendo formulado, também, o idedrio
de instituicdes educacionais de relevancia indiscutivel, que mantém
sua atualidade até o momento presente, segundo Corsetti e Ecoten
(2012):

1 Coube ao Ministro da Educacdo, interino, Julio Sambaqui constituir a Comissdo do Programa Nacional
de Alfabetizagdo, nomeando para exercer a sua coordenagdo em margo de 1964, Paulo Freire, criador do
método de alfabetizagdo utilizado pelo programa.
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Como um filésofo da educacao, propagou o papel transformador
daescola e da educacgdo para a constituicao de uma sociedade moderna
e democratica. Anisio Spinola Teixeira afirmava, de forma inequivoca,
a relacdo entre educagdo e democracia e o papel central da educacdo
num projeto sécio-politico que tivesse em vista a concretizacdao de uma
sociedade mais justa. (CORSETTI, ECOTEN, 2012, p. 80)

Anisio Teixeira foi destacado como um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢éo Nova e autor de uma vasta
obra sobre educacdo, como: Educacdo para a democracia (1936); A
educacdo e a crise brasileira (1956); Educacdo ndo é privilégio (1957);
Educacdo é um direito (1967); Pequena introducdo a filosofia da
educacdo: a escola progressiva ou a transformacao da escola (1968);
Educacdo no Brasil (1969) e Educacdo e o mundo moderno (1969),
defendendo uma educacgao construtivista, pensando nos alunos como
agentes transformadores da sociedade. Ocupou os cargos de inspetor-
geral do Ensino da Bahia (de 1924 a 1928), de diretor-geral de Instrucdo
Publica da cidade do Rio de Janeiro (de 1931 a 1935), de secretario da
Educacdo e Saude em Salvador (em meados dos anos 1940 e inicio
dos anos 1950), diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
- Inep - e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Capes - (nos anos 1950 e 60) e criador da Universidade de
Brasilia (anos 1960), porém em 1964 foi afastado da administracdo
publica, pelo governo militar (CORSETTI, ECOTEN, 2012).

A partir do ano de 1967, o governo federal organizou o Mobral —
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, iniciado em 1970, preconizou
uma campanha massiva de alfabetizacdo e de educacdao continuada
para jovens e adultos®. O objetivo do governo era ndo sé erradicar
o analfabetismo, mas, principalmente, preparar mao de obra, isto &,
alfabetizar funcionalmente, priorizando a capacidade de ler e escrever.
Para tanto, foram recrutados alfabetizadores/as sem a exigéncia
minima de formacdo e/ou experiéncia docente, difundindo-se a ideia
de que a educacdo de jovens e adultos estaria contemplada mediante
o ensino da lingua materna e de nogdes basicas de matematica.

12 Um dos slogans do Mobral era: “vocé também é responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a
minha m3o domavel” o que passava a ideia de que as pessoas que ndo eram alfabetizadas eram respon-
saveis por sua situagdo de analfabetismo, assim como os alfabetizados deveriam ter o compromisso de
alfabetizar, isentando, de alguma forma, o governo dessa responsabilidade.
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O MOBRAL foi extinto em 1985 e em seu lugar foi criada a
Fundacdo Educar, responsavel pelo Plano de Alfabetiza¢dao Funcional
e Educagdao Continuada de Adolescentes e Adultos, cujo principal
objetivo era o de promover a alfabetizacdo funcional e educacdo
continuada para os analfabetos com 15 anos ou mais, por meio de
cursos especiais, com duracdo prevista de nove meses. Em 1990, a
Fundacdo Educar também foi extinta.

Nesse periodo, surgiram outros programas governamentais de
incentivo a alfabetizacdo de jovens e adultos, tais como: o Projeto
Minerva (programa de radio elaborado pelo governo); o Programa
de Educacdo Integrada (PEl) e; o Ensino Supletivo que condensava o
primario e o secundario em poucos anos o que, em tese, possibilitaria
a continuidade de estudos e a oferta de uma gama de mdo de obra
semiqualificada a servi¢co do desenvolvimento nacional.

3. O PROEJA E A EXPECTATIVA DE UMA REPARACAO HISTORICA

Com a aprovacdo da Lein.29.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - (BRASIL, 1996), a Educacdo Basica passou a ser uma etapa
de escolarizacdo obrigatdria, ofertada de forma publica e gratuita, e
gue inclui a formacgdo para o mundo do trabalho e para a pratica social:

Art. 12 A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

[...]

§ 22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social. (BRASIL, 1996, p.1).

ApartirdaLDB(Brasil, 1996) a Educacdaodelovense Adultos passou
a ser considerada uma modalidade da Educagdao Basica e um direito
fundamental a ser assegurado a todas as pessoas independentemente
da idade. Tal premissa refuta a ideia de compensacdo e assume a
funcdo reparadora, equalizadors e qualificadora, conforme aponta o
Documento Base do PROEJA:

As funcdes reparadora e equalizadora, por meio das quais o
Parecer CNE/CEB n2. 11/2000 atribui o carater de fazer cumprir o dever

30 final do MOBRAL foi marcado por dentncias sobre desvios de recursos financeiros, culminando numa
CPI (Comissdo Parlamentar de Investigacdo).
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do Estado para assegurar o direito de todos a educacao, reduzindo a
desigualdade entre os que a tiveram e aqueles aos quais o acesso foi
interditado, associa-se a terceira funcdo — a qualificadora. Esta funcao,
segundo o Parecer, revela o verdadeiro sentido da EJA, compreendida
na perspectiva da formacao para o exercicio pleno da cidadania,
por meio do desenvolvimento do pensamento critico e auténomo
de cidadaos participativos, conscientes de seus direitos sociais e de
sua compreensdo/insercdo no mundo do trabalho, entendido como
elemento fundamental ao processo de omnizacdo de homens e
mulheres e de producgédo cultural (BRASIL, 2007b, p. 42).

O que representa uma conquista e um avanco, tendo em vista
o historicismo do modelo educativo brasileiro. Conforme aponta do
Documento Base do PROEJA.

O Programa Nacional de Integracdao da Educacdao Profissional
com a Educacdo Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos, surge
com uma dupla finalidade: enfrentar as descontinuidades e o
assistencialismo que marcam a modalidade EJA no Brasil e integrar a
educacdo basica com a formacdo profissional, de forma a contribuir
para a integracdo socioecondmica de qualidade aos jovens e adultos.
E um dos programas da Educacdo Profissional e Tecnolégica, cujo foco
é a integracdo da educacdo profissional com a formacdo geral, com
prioridade de atendimento a estudantes trabalhadores na perspectiva
de sua formag¢dao humana.

O programa aproxima-se das reivindicacdes das classes populares
que almejam a elevacdo da escolaridade com a formac3o profissional. E
um marco de uma politica publica de aproximacao entre escolariza¢ao
e profissionalizacdo e de ampliacdo do acesso e da permanéncia de
jovens e adultos na educacdo basica. Em outras palavras, o PROEJA
reldne as condi¢cdes necessarias, enquanto campo de conhecimento em
construcdo, em suas dimensdes epistemolégicas e curriculares para
construcdo de praticas pedagogicas que possibilitem uma formacao
cidada.

3.1 A formacao integral enquanto objetivo

O Proeja foi criado inicialmente pelo Decreto n2. 5.478, de
24/06/2005 e denominado como Programa de Integra¢do da Educacdo
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens
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e Adultos. O programa teve inicialmente como base de acdo a Rede
Federal de Educagdao Profissional e Tecnoldgica. Porém, o referido
decreto foi substituido pelo Decreto n2. 5.840, de 13 de julho de 2006,
o0 que ampliou em termos de abrangéncia e aprofundado os seus
principios pedagdgicos, passando a se chamar Programa Nacional
de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdao Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) — que em seu
artigo primeiro, paragrafos primeiro e segundo, decreta:

§ 12 O PROEJA abrangerd os seguintes cursos e programas e
educacdo profissional:

| - formacao inicial e continuada de trabalhadores; e

Il - educagao profissional técnica de nivel médio.

§ 22 Os cursos e programas do PROEJA deverao considerar
as caracteristicas dos jovens e adultos atendidos, e poderdao ser
articulados:

| - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a
elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacao
inicial e continuada de trabalhadores, [...]

O referido decreto permite algumas consideragdes sobre as
perspectivas do Programa, quais sejam: estabelecer a integracdo entre
a educacdo basica — de cunho propedéutico — e a educacao profissional
— de cunho técnico — na expectativa da formacdo humana integral;
abrangeajovenseadultos que desejam elevar seu nivel de escolaridade,
tendo por premissa a educacdo continuada, desde a formacao inicial
até o ensino superior, segundo os fundamentos politico-pedagdgicos
inscritos no Documento Base do PROEJA:

E necessario, também, estabelecer a relagdo entre educag¢io
profissional, ensino médio e EJA, trancando os fios que entrelacam
a perspectiva de pensar, de forma integrada, um projeto educativo,
para além de segmentacdes e superposicdes que tdo pouco revelam
das possibilidades de ver mais complexamente a realidade e, por esse
ponto de vista, pensar também a intervencdo pedagdgica (BRASIL,
2007b, p.41).

Logo, a oferta da educacao profissional nos cursos de jovens e
adultos implica considerar a realidade social do educando e a escola
enquanto espaco de mobilizacdo e organizacdo de conquista da
representatividade e da cidadania.
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E necessario o entendimento do trabalho como principio
educativo em um curriculo centrado nas dimensdes fundamentais da
vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura (BRASIL, 2007). Ao propormos tal
reflexdo nos reportamos ao Documento Base da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2007), o qual ressalta:

[...] No caso da formacdo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, o que se quer com a concepg¢do de
educacdo integrada é que a educacado geral se torne parte inseparavel
da educacdo profissional em todos os campos onde se dd a preparacao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacgao inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico
ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual /
trabalho intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes
e cidaddos. (BRASIL, 20073, p. 41).

Com base em tais diretrizes, a educacao profissional e tecnolégica
cabe o desafio de promover a formagao humana integral de jovens e
estudantes trabalhadores garantindo a oferta da educagdo enquanto
direito fundamental para todos/as. No entanto, tal educag¢do ndo pode
ser confundida com mera instrucdo, ou seja, para Araujo (2014) torna-
se primordial o desenvolvimento de praticas educativas alternativas
que favorecam a construcao da identidade de classe. Tal construcao
implica a interlocugdo entre os saberes institucionalizados pela escola
com os produzidos pelos trabalhadores em outras instancias socio-
educativas, portanto:

o curriculo integrado é uma possibilidade de inovar
pedagogicamente na concepg¢do de ensino médio, em resposta aos
diferentes sujeitos sociais para os quais se destina, por meio de uma
concepcao que considera o mundo do trabalho e que leva em conta
os mais diversos saberes produzidos em diferentes espacos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formagao para o mercado de
trabalho, para assumir a formacao integral dos sujeitos, como forma
de compreender e se compreender no mundo®*(BRASIL, 2007b, p.43).

Ciavatta (2014), em suas pesquisas, defende que a formacdo
humana integral tem estreita relacdo com a luta pela superacdo do

4 Grafia original.
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dualismo estrutural da sociedade e da educacdo brasileira em prol de
possibilitar ao educando a compreensdo da sua realidade concreta. E
preciso enxergar a educagao como um instrumento para compreender
a totalidade social, visto que sdo as multiplas mediagOes histdricas que
concretizam os processos educativos:

Formagao integral significa mais do que uma forma de articulagao
entre ensino médio e educacdo profissional. Ela busca recuperar, no
atual contexto histérico e sob uma especifica correlagdo de forgas
entre as classes, a concepc¢do de educacdo politécnica, de educacao
omnilateral e de escola unitaria (CIAVATTA, 2014, p. 197).

Freire (1987) enfatiza que a educacao precisa ser considerada
enquanto uma pratica social que requer comprometimento ético-
politico, ou seja, requer a transposicao da educacdo bancaria (centrada
no professor/a) para a promocgdo de praticas educativas pautadas na
participacdo dos/as educandos/as em todas as etapas do processo
educativo:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o
conteldo programdtico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma
imposicdo —um conjunto de informes a ser depositado nos educandos,
mas a revolucao organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que este |he entregou desestruturada (FREIRE,
1987, p. 47).

Arroyo (2002, p.163) nos convoca a refletir sobre o papel da
educacdo, a qual define como pratica social que engloba sujeitos
inseridos num determinado tempo e espaco e, portanto, marcada pela
diversidade de experiéncias culturais dos sujeitos que dela participam.
Considerando, que vivemos num mundo altamente complexo e
mutante, no qual ocorrem transformacdes nas esferas econémicas,
politicas, sociais e culturais, precisamos redimensionar as rela¢des
entre escola e o contexto. No ambito da educacdo profissional, implica
repensarmos a funcdo social da escola a fim de ndo limitarmos a a¢do
de preparar trabalhadores para competir num mercado cada vez mais
excludente.

Transpor tal realidade é um desafio permanente para as politicas
publicas, o que implica repensar a escola e suas praticas e nos remete
a uma mudanca de paradigmas quanto ao curriculo. Compactuamos
com o entendimento da professora/ pesquisadora Marise Ramos que

-44 -



defende que “formar profissionalmente ndo se restringe a preparar
exclusivamente para o trabalho, mas possibilitar a compreensao das
dindmicas sécio- produtivas das sociedades modernas” (RAMOS,
2008, p.5), com suas conquistas e suas mazelas, e também “habilitar
as pessoas para o exercicio autébnomo e critico de profissdes” (ldem).

Embora o avanco na proposta de uma educacdo de qualidade
a jovens e adultos, sdo muitos os desafios. Entre as dificuldades
enfrentadas pelo PROEJA estdo a caréncia de docentes formados
especificamente para atuacdo nesse campo do ensino, as desconfiancas
e a visdo elitista de parte de profissionais que integram a Rede Federal
de Ensino que vinculam o Programa a uma suposta ameaca a qualidade
do ensino, os elevados indices de evasdo discente e as barreiras a serem
transpostas para alcancar o ensino integral. Segundo Dante Henrique
Moura e Ana Henrique (2012):

Um dos grandes desafios do Programa é integrar trés campos
da educagdo que historicamente ndo estdo muito proximos: o ensino
médio, a formacao profissional técnica de nivel médio e a educacao
de jovens e adultos. Igualmente desafiante é conseguir fazer com que
as ofertas resultantes do Programa efetivamente contribuam para a
melhoria das condi¢des de participagdo social, politica, cultural e no
mundo do trabalho desses coletivos, em vez de produzir mais uma
acdo de contencgdo social (MOURA e HENRIQUE, 2012, p. 16).

Para Moura e Henrique (2012) em geral, a alta taxa de evasdo tem
origem no uso de material didatico inadequado para a faixa etaria, nos
conteudos sem significado, nas metodologias infantilizadas aplicadas
por professores despreparados e em horarios de aulaque ndo respeitam
a rotina de quem estuda e trabalha. Deve ser preocupacao de todos
os envolvidos nos processos de ensino contribuir para a superagao
dessas dificuldades oferecendo modelos didaticos/ pedagdgicos que
respeitem a condicdo social/ intelectual/ cultural dos alunos sem
menosprezar todo o conhecimento adquirido por eles ao longo de suas
existéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

O PROEJA visa estabelecer a integragdo entre a educagao basica -
de cunho propedéutico — e a educacado profissional — de cunho técnico
— na perspectiva da formacdao humana integral.
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Abrange a jovens e adultos que desejam elevar seu nivel de
escolaridade, tendo por perscpectiva a permanéncia e exito desses
alunos, desde a formagdo bdsica até o ensino superior. Tem como
compromisso oferecer oportunidades educacionais a jovens e adultos
gue ainda nao finalizaram o ensino médio, com a preocupacdo de
considerar as caracteristicas sociais, economicas e culturais dos
atendidos, isso € um avanco em relacdo o modelo educativo de tempos
passados.

Porém, embora o avanco na proposta de uma educacdo de
gualidade, ainda muitos sdo os desafios. Dentre as tantas dificuldades
a serem enfrentadas pelo PROEJA estdo a caréncia de docentes
formados especificamente para atuacdo nesse campo do ensino, as
barreiras a serem transpostas para alcancar o ensino integral e a alta
taxa de evasao.

Logo, transpor o paradigma do educar somente para o mercado
de trabalho, requer modos construtivistas de ensino, a escuta e
valorizacdo dos conhecimentos dos/as trabalhadores/as que retornam
ao contexto escolar.

Deve ser preocupacdo de todos os envolvidos nos processos
de ensino de jovens e adultos contribuir para a superacdo dessas
dificuldades oferecendo modelos didaticos/ pedagdgicos que respeitem
a condicdo social/ intelectual/ cultural dos alunos sem menosprezar
todo o conhecimento adquirido por eles ao longo de suas existéncias.
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RESUMO

A educacao digital ou educacdo para o mundo digital se tornou
uma necessidade para a cidadania plena no século XXI. Ela atua sobre
a base tecnoldgica, recursos e conexdo, e também sobre o dominio dos
conhecimentos digitais, as chamadas competéncias digitais. A partir
da apresentacdo de alguns parametros para avaliacdo de habilidades
digitais no contexto internacional, construidos a partir da analise
comparativa de modelos de avaliacdao de habilidades digitais, e da Lei
14.533/2023 que define a Politica Nacional de Educacdo Digital no
Brasil, este capitulo apresenta uma verificagdo de como os estudantes
do Curso Técnico em Administracao integrado ao Ensino Médio na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos articulada a Educacdo
Profissional (EJA-EPT) se colocam nesse contexto de educacdo digital.
Verificamos que os estudantes do respectivo curso se encontram
no nivel basico. Contudo, apresentam potencial para desenvolver
producdes criativas, reflexivas e que facilitem suas atividades cotidianas
pessoais e profissionais.
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1. INTRODUCAO

A educacao digital ou educacdo para o mundo digital se tornou
uma necessidade para a cidadania plena no século XXI. Ela atua sobre
a base tecnoldgica, recursos e conexdo, e também sobre o dominio dos
conhecimentos digitais, as chamadas competéncias digitais. A partir
da apresentacdo de alguns parametros para avaliacdo de habilidades
digitais no contexto internacional, construidos a partir da analise
comparativa de modelos de avaliacdao de habilidades digitais, e da Lei
14.533/2023 que define a Politica Nacional de Educagdo Digital no Brasil,
este capitulo apresenta uma verificacdo de como os estudantes do Curso
Técnico em Administracao integrado ao Ensino Médio na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos articulada a Educacdo Profissional (EJA-
EPT) se colocam nesse contexto de educacao digital. Verificamos que os
estudantes do respectivo curso se encontram no nivel basico. Contudo,
apresentam potencial para desenvolver producdes criativas, reflexivas
e que facilitem suas atividades cotidianas pessoais e profissionais, a
partir de ferramentas tecnoldgicas e da internet. Esse estudo se da no
contexto de desenvolvimento da pesquisa de mestrado ‘A educacao
digital no curso técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio
na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos articulada a Educacao
Profissional (EJA-EPT) no campus Porto Alegre do IFRS'.

A metodologia deste artigo fundamenta-se teoricamente na
analise comparativa documental de parametros de habilidades digitais
no contexto internacional e em concordancia com as orientacdes da
Lei n? 14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educacdo Digital.
Complementarmente, a investigacao ancora-se na andlise dos resultados
de uma pesquisa de campo realizada com os estudantes do curso EJA-
EPT do IFRS, com o intuito de identificar o nivel de habilidades digitais
desse publico. Por fim, procedeu-se a uma analise comparativa entre os
referenciais tedricos e os dados empiricos coletados para definir o grau
da formacdo tecnoldgica dos estudantes do referido curso.

2. PARAMETROS PARA AVALIAGAO DE EDUCAGAO DIGITAL

A fim de compreender como as competéncias digitais podem
ser avaliadas, serdo apresentados alguns instrumentos de avaliacao
no ambito internacional e algumas indicacdes do cenario que esta se
formando no panorama nacional.
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A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel incluiu
entre os seus objetivos alguns desdobramentos que fazem referéncia a
uma educag¢ao de qualidade e com o desenvolvimento de habilidades
relevantes para emprego, trabalho decente e empreendedorismo.
Também a UNESCO, instituicdo voltada para a educacgdo, ciéncia e
cultura, recomenda a Alfabetizagdo Midiatica e Informacional (AMI)
como “competéncias fundamentais para que as pessoas participem
de maneira eficaz de todos os aspectos do desenvolvimento”
(Grizzle, 2016). Essas recomendacbes podem ser direcionadas para o
desenvolvimento de competéncias digitais.

Para o Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), as
competéncias digitais sdo comparadas ao aprendizado de uma lingua
estrangeira. Por esse motivo, tal como o aprendizado de uma lingua é
a fluéncia, o objetivo do desenvolvimento das competéncias digitais é
a fluéncia digital. No primeiro nivel, os estudantes sao capazes apenas
de reproduzir algumas poucas frases para se comunicarem de forma
rudimentar, ou seja, se apresentar, cumprimentar ou pedirinformacdes.
Essas seriam as capacidades iniciais de utilizacdo do computador:
aspectos bdsicos como, por exemplo, editores de texto ou imagem,
além de buscas de informacgdao na internet. Em niveis intermedidrios,
o estudante desenvolve gradativamente capacidade para aprender
novas formas de criar coisas com o computador e contribuir para a
comunidade. Nos niveis mais avancados, as capacidades aproximam-se
da possibilidade de programar e solucionar problemas com autonomia.

O DigComp é o Quadro Europeu de Competéncia Digital para
Cidadaos, ferramenta que subsidia os planejamentos estratégicos da
Unido Europeia e dos Estados-Membros. A versdo atual, DigComp 2.2,
apresenta cinco areas de competéncia que, em seguida, se desdobram
em niveis de proficiéncia. S3o elas: 1. Literacia de informacdo e de
dados, 2. Comunicacdo e colaboracdo, 3. Criacdo de contetdo digital,
4. Seguranca e 5. Resolucdo de problemas.

O Ministério da Educacao, Ciéncia e Inovacdo (MECI), do Governo
de Portugal, langou em 2010 o Projeto Metas de Aprendizagem (PMA)
que resultou no desenvolvimento de metas, a nivel nacional, para
aprendizagem na drea das TIC. O quadro serve de referéncia para
orientar, de forma coerente e concertada, o desenvolvimento de acdes
educativas nesta area. Fernando Costa relatou que ele “acabou por
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constituir uma oportunidade para sedimentar uma visdo integrada
das tecnologias na educagdo, nomeadamente numa perspectiva de
desenvolvimento integral dos sujeitos” (Costa, 2012, p. 50).

A partir de 2025, o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) passou aincluir a primeira avaliacdo de competéncias
digitais: Learning in the Digital World (LDW). Essa avaliagdo tem como
objetivo verificar se os jovens estdo preparados para participar de uma
forca de trabalho na qual os computadores desempenham um papel
cada vez maior e para tomar decisGes sobre como usar a tecnologia
na aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades (OCDE, 2024). Sdo
avaliadas a capacidade de construgdao de conhecimento e a resolugao
de problemas utilizando ferramentas computacionais. Os resultados
dessa avaliacdo deverdo estar disponiveis em 2027.

Os quatro principais modelos de avaliacdes elencados foram
analisados e comparados em trés niveis, estes foram criados por
aproximacdo, comparacao e reflexdo desta pesquisa. Os trés niveis de
modelos de avaliacdo de competéncias digitais sdo: basico (Quadro 1),
intermediario (Quadro 2) e avancado (Quadro 3).

Quadro 1 — Modelos de avaliagdo de competéncias digitais — nivel
basico

MIT DigComp PMA PISA
Basico de: |. Competéncias Tecnoldgicas Embora seja um
a. CONHECIMENTO TECNICO- aspecto importante

o Literacia de
« Capacida- informacdo e
de para de dados

INSTRUMENTAL DAS da aprendizagem no
TECNOLOGIAS DIGITAIS mundo digital, o
Capacidade de operar com as Fe,ste PI,SA 2025 ndo
«Comunicacdo | tecnologias digitais, Ira me_dlr a

e colaboracdo | demonstrando compreensdo dos capacidade dos .
conceitos envolvidos e das suas alunos de pesquisar

o e avaliar
*Seguranca potencialidades para a inf 5 "
. informagdes on-line.
aprendizagem. ¢

utilizar o
computador

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

O nivel basico de competéncias digitais confere os conhecimentos
e habilidades mais instrumentais de utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas e podem ser atribuidos aos programas de capacitacdo
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rapidos voltados para o mundo do trabalho. J4 o que classificamos
como o nivel intermediario afere mais qualitativamente o que é
produzido a partir do uso da tecnologia e da internet. Permeia a
criatividade, a reflexdo, a producdo de conteudo e a facilitagdo das

atividades cotidianas.

Quadro 2 — Modelos de avaliacdo de competéncias digitais — nivel
intermedidrio

MIT DigComp | PMA PISA
II. Competéncias Transversais em TIC| A avaliagdo
«Capacidade | |10 medis- Aprendizagem no Mundo
para rio de: B. INFORMACAO Digital do PISA 2025 se
aprender Capacidade de concentra em duas
novas procurar e de tratar a informagdo | competéncias essenciais
forr_nas de de acordo com objetivos concretos: | para aprender com
lcjélr:z;;tc;dor Literacia de is?r\:fsst;g:iioéasj(lje;géo, analise e tecnologias:
informacdo ’
e de dados 1. aprendizagem
Comunica- | ¢, COMUNICACAO autorregulada, que se
gdoe Capacidade de comunicar, interagir | refere ao monitoramento
.Capacidade colaboragdo| e collaborar usando fe.rrarI]entas e |e controle.C%os processos
nara criar o ambientes de con}wu_mcagao em meta.Cf)gmtwos,
coisas com o Crlaga’o de | rede co.mo estr.ate.gl.a de cognitivos, _
computador C?"!tEUdO aprendizagem individual e como comportamentais,
digital contributo para a aprendizagem motivacionais e afetivos
dos outros. durante a aprendizagem;
Seguranga
D. PRODUCAO
Capacidade Capacic?ade de sistematizar 2. prdticas'de investiga¢do
para criar conhecimento com base em Ct.Jmp,u.taL‘/ona/ e
. processos de trabalho com recurso | cientifica, que se referem
colsas aos meios digitais disponiveis e de | a capacidade
baseadas desenvolver produtos e praticas de usar ferramentas
na.f, Sl’_'as inovadores. digitais para explorar
.pro.prlas sistemas, representar
ideias E. SEGURANCA ideias e resolver
Capacidade para usar recursos problemas com logica
digitais no respeito por normas computacional.
de seguranga.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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O nivel avancado extrapola o que é desenvolvido na educacdo
basica, pois refere- se ao processo de inventar, desenvolver e
implementar novas tecnologias para transformacdo da sociedade.
Essas competéncias sdo desenvolvidas em instituicGes de ensino
superior e sdo apresentadas para conhecimento da expectativa.

Quadro 3 — Modelos de avaliacdo de competéncias digitais — nivel
avancado

MIT DigComp PMA PISA
eCapacidade de utilizar | Avanc¢ado e altamente N3&o se aplica/| Nao se aplica/
a tecnologia para especializado de: pode ser pode ser
contribuir para a contemplado | contemplado
comunidade « Literacia de informagdo e pelos pelos

de dados indicadores | indicadores

« Comunicagdo e colaboragdo | anteriores anteriores
«Compreende Criacio d ido dicital
conceitos relacionados | * <11a¢a0 de conteudo digita
com atividades « Seguranga
tecnoldgicas .

» Resolugdo de problemas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A educacdo digital esta prevista no Brasil em lei desde 2023 com
a chamada Politica Nacional de Educagdo Digital. A lei n2 14.533 (Brasil,
2023) visa articular areas e setores para incrementar e potencializar
politicas publicas no Brasil, dando prioridade para as popula¢des mais
vulnerdveis. Os seguintes eixos sao apresentados na lei: Inclusdo Digital,
Educacdo Digital Escolar, Capacitacdo e Especializacdo Digital e, por fim,
Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC). Destaca-se, no eixo voltado a populacdo brasileira
em idade ativa, a relacdo direta entre competéncias digitais e o mundo
do trabalho. Essa conexao surge como solugdo para a empregabilidade,
sendo recomendada a articulagdo com o Cadastro Geral de Empregados
e Desempregados (CAGED).

Desde agosto de 2024, o Ministério da Educacao tem organizado
momentos para refletir sobre a educacao digital no Brasil e programar
um modelo de avaliacdo de competéncias digitais para os estudantes
brasileiros. Apesar de ainda estar em fase de constru¢dao, podemos
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considerar que essa avaliacdo estara alinhada com os arcaboucos
internacionais e com os referenciais nacionais.

Todos os modelos apresentados demonstram que o universo das
competéncias digitais é vasto e estd em constante desenvolvimento.
Por esse motivo, a construcao de recursos pedagdgicos e ferramentas
de autodiagndstico devem ser planejados para cada /dcus educacional
ou profissional. No contexto da EJA-EPT é preciso considerar os
conhecimentos digitais que ja sdo utilizados pelos estudantes como
ponto de partida e as indicacdes do perfil profissional de conclusdo
do curso como meta final. Para o curso Técnico em Administracdo,
por exemplo, as competéncias digitais precisam favorecer o uso de
tecnologias de comunicacdo e informacao e de sistemas de informacao
que permitam executar operacdes administrativas de planejamento,
pesquisas, andlise e assessoria realizadas em empresas publicas ou
privadas. Alguns exemplos de competéncias digitais a serem alcancadas
seriam: busca, filtragem e avaliacdo da informacdo; armazenamento,
recuperacdao e compartilhamento da informacao; interacdo através
de tecnologias; envolvimento na cidadania digital; colaboracao
através de canais digitais; gestdo e seguranca da identidade digital;
desenvolvimento, integracdo e elaboracdo de conteldo digital;
atribuicdo de direitos de autor e licencas; protecdo de dispositivos;
e utilizacdo criativa das tecnologias digitais. Todas elas apoiam os
estudantes tanto nos seus projetos de vida quanto na sua atuacdo
profissional.

3. OS ESTUDANTES DA EJA-EPT DO IFRS POA

O questiondrio Conhecimento Digitais Estudantes foi aplicado
aos estudantes do Curso Técnico em Administracdo integrado ao
Ensino Médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
articulada a Educacdo Profissional (EJA-EPT), no campus Porto Alegre
do IFRS, previamente a elaboracdo do produto educacional. O objetivo
foi mapear o perfil (idade e caracteristicas de acesso a internet), a
participacdo no mundo do trabalho, bem como os conhecimentos
digitais e a percepcao sobre o aprendizado de competéncias digitais ao
longo do curso.

As respostas revelaram que a faixa etdria dos estudantes
corresponde ao perfil etario heterogéneo tipico do estudante da EJA:
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presenca relativamente equilibrada de estudantes dentre todas as
faixas etarias, com destaque especial para os dois grupos iniciais, dos
18 aos 25 anos de idade, que somam 25,1%, e do grupo de 60 anos ou
mais, composto por 12,5% dos respondentes. Em relacdo ao tempo
de distanciamento da escola regular e a entrada na EJA, 59,6% dos
estudantes ficaram mais de 10 anos longe da escola. Esse percentual
corresponde as faixas etarias a partir de 26 anos de idade de forma
equilibrada entre os grupos etarios. Contudo, se considerarmos a faixa
etaria a partir dos 50 anos de idade, encontraremos 14 estudantes ou
mais de 40% da amostra e que supera os 25% mais jovens.

A consulta sobre a disponibilidade de acesso a internet em casa
revelou que um Unico estudante nao possui esse recurso. Contudo,
destacamos que a pergunta foi ampla e inclui a disponibilidade
de acesso a internet pelo celular. Sabemos que alguns pacotes de
dados mdveis podem ser mais restritos, o que ndo garante que esse
acesso seja de qualidade e quantidade suficientes. No entanto, para a
pergunta sobre a disponibilidade de computador ou notebook em casa
65,6 % dos estudantes disseram sim, o que nos remete a possibilidade
de uma conexdo com mais qualidade, quando comparada ao acesso e
recursos no acesso pelo celular. E esse acesso com mais qualidade, seja
de visualizacdo ou uso de ferramentas, é confirmado pelo quantitativo
que afirmou que costuma acessar a internet por meio de computador,
14 estudantes, ou notebook, 15 estudantes. Todos esses estudantes
acessam a internet também pelo celular, o que demonstra que, em
determinados momentos, recorrem ao computador ou ao notebook
para atividades especificas.

Em relagdo a conectividade humana na era digital em sua forma
mais basica, que seria para além do recurso fisico (aparelho e internet)
a criacdo de uma conta de e-mail (identidade no mundo virtual) para
se comunicar no meio digital, todos os estudantes possuem uma
conta de e-mail e afirmam utilizar. No entanto, durante o momento de
responder ao questiondrio alguns demonstraram dificuldade para fazer
login no sistema para acessar a rede da escola e o link do questionario.
A resposta positiva ao uso do e-mail e a necessidade de auxilio para
acessar os computadores, pode ser explicada pelo fato de a instituicao
de ensino atribuir o e-mail institucional para conceder acesso aos
sistemas da escola. Ou seja, sim todos tém conta de e-mail e utilizam,
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contudo, alguns estudantes apresentaram falta de familiaridade por
ainda nado fazer parte de suas atividades cotidianas.

A pesquisa revelou que o que provoca o uso da internet entre os
estudantes da EJA, com maior intensidade, sdo as atividades escolares
de estudo, pesquisa, leitura e apropriacao de acontecimentos por meio
de noticias, detalhadas na Figura 1. O estudo por meio da internet pode
significar o acesso aos materiais didaticos disponiveis digitalmente,
seja enviado pelos professores ou disponibilizados no ambiente virtual
da instituicdo. A atividade de pesquisar tem um carater mais ativo de
realizar as atividades pedagdgicas propostas pelos docentes ou mesmo
de pesquisar os temas que estdo sendo estudados nos componentes
curriculares do curso. A atividade de ler/ assistir noticias pode revelar
o habito consolidado de estar em dia com os acontecimentos ou de
buscar informacdes e repertdrio para a escola, para o trabalho, ou
mesmo para o lazer. De todo modo, todas sdo complementares e
pertinentes ao processo de aprendizagem.

Figura 1 — Motivos para acessar a internet

Motivos para acessar a internet

o

ESTUDAR

PESQUISAR

ESCOLA

LER/ ASSISTIR NOTICIAS

5 10 15 20 25 30 35
CONVERSAR COM AMIGOS/ PARENTES
DIVERSAO (LER LIVROS, OUVIR MUSICA, ASSISTIR
VIDEDS, ETC)
DIVERSAO {GAMES ON-LINE]
LER/ VER AS REDES SOCIAIS
‘ | |

COMUNICACADE

AUTORIA | SERVICOS [TRABALHO| ENTRETENIMENTO

TRABALHAR

FAZER PROPAGANDA DO MEU TRABALHO NAS
REDES 50CIAIS

ACESSAR BANCO/ PAGAR CONTAS

FAZER COMPRAS
POSTAR NAS REDES SOCIAIS
PUBLICAR NO MEU CANAL [ BLOG [ SITE ‘ ‘

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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O segundo motivo que os leva a internet sdo as atividades de
comunicacdo com amigos e parentes e as atividades de entretenimento,
taiscomoller livros virtuais, ouvir musica, assistir videos, jogar games on-
line ou mesmo ler e ver postagens nas redes sociais. Essa caracteristica
dos objetivos ao acessar a internet estd em concordancia com as redes
sociais das quais os estudantes participam. S3o elas: WhatsApp (100%)
e Facebook Messenger (53,1%) tém foco em troca de mensagens
entre usuarios; YouTube proporciona que os usuarios assistam e
compartilhem videos de entretenimento, musica, educacao, tutoriais,
entre outros; Instagram (78,1%) e Facebook (71,9%) sdo redes para
conectar pessoas, principalmente amigos e familiares, e permitir que
elas compartilhem conteldo, momentos e interesses através de fotos
e videos; ja o foco do TikTok (37,5%) é o entretenimento por meio de
dublagens, dangas e humor do tipo que tém a inteng¢do de viralizar, ou
seja, espalhar-se rapidamente nas redes sociais.Independentemente
da faixa etaria, a analise das atividades realizadas pelos estudantes
revelou que, nos itens referente a comunicac¢ao e entretenimento, dos
32 respondentes:

e 24 conversam com amigos e parentes;

e 26 utilizam a internet para diversdao, sendo que 19 utilizam
para ler livros, ouvir musica, assistir videos, etc., 2 exclusivamente para
games on-line e 5 para ambas opcoes.

e 17 utilizam para ler/ ver as redes sociais e 13 para postar nas
redes sociais, sendo que 9 utilizam para ambas as opg¢des. A andlise
das postagens nas redes sociais (enquanto autoria) sera retomada
posteriormente.

e 24 utilizam a internet para servicos e compras, sendo que 8
para acessar banco/ pagar contas, 11 para fazer compras e 9 para
ambas as opgdes. Sendo que os respondentes na faixa etdria de 18 a
21 ndo utilizam a internet para esses servicos.

Nos extremos das faixas etdrias, encontramos o seguinte padrao:
os jovens (18 a 21 anos) declararam utilizar a internet para estudar,
conversar com amigos/ parentes e diversdo (ler livros, ouvir musica,
assistir videos, etc.); ja os idosos com mais de 60 anos, entre outros
objetivos, acrescentaram o ler/ assistir noticias entre suas atividades
na rede. Retomando a analise dos motivos para acessar a internet, na
Figura 1, e a opgao trabalho, encontramos apenas 50% dos estudantes
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que indicam utilizar a internet no seu trabalho; e somente 2 estudantes
ou 6,3% dos respondentes que utilizam as redes sociais para fazer
propaganda de seu trabalho nas redes sociais. Esses dois estudantes
trabalham com carteira assinada e um deles indicou que também
realiza trabalho auténomo, o que justifica sua marca¢do na opc¢ao
de resposta. Pois, tanto pode utilizar a internet em seu trabalho com
carteira assinada quanto acessar a internet para divulgar seu trabalho
como autdbnomo nas redes sociais. Esse percentual demonstra que a
relacdo entre acesso a internet e trabalho ndo é direta ou ndo é direta
para todos. Ela nos permite verificar que o estudante da EJA estd
distante do digital para ou no mundo do trabalho, ou seja, muitos deles
ndo utilizam ambientes virtuais, sistemas, aplicativos ou tecnologias
em seus ambientes de trabalho.

Por outro lado, encontramos uma correlagao entre as atividades
realizadas pelos estudantes que, no momento da pesquisa, marcaram
gue ‘so estuda’ e ‘trabalha e estuda’ com os motivos!’ que os levam a
acessar a internet. Vale destacar que inexiste uma faixa etdria especifica
para as pessoas que declararam ‘sé estudar’, sdo desde os jovens de 18
a 21 anos, passando por adultos e chegando aos idosos de mais de 60
anos. A andlise, representada na Figura 2, revelou que dos dez (10)
estudantes que, no momento da pesquisa, assinalaram a op¢do de que
‘sd estudam’ foi possivel perceber que todos ja trabalharam (conhecem
o mundo do trabalho) e dois indicaram que estdo desempregados
(podem estar em busca de emprego). Contudo, apenas um dos dez
marcou a op¢do de que uma das atividades que realiza na internet é
trabalho, o que pode apontar para seu conhecimento da possibilidade
de trabalho no mundo virtual, a busca de oportunidades/ vagas
de trabalho pela internet ou mesmo o seu conhecimento e uso da
internet para o trabalho em empregos anteriores. Dos quatorze (14)
estudantes que, no momento da pesquisa, assinalaram a opc¢do de que
trabalham e estudam, todos marcaram a atividade ‘trabalhar’ como
um dos motivos que os leva a acessar a internet. Essa relagao direta
permite inferir que os estudantes vivenciam a presenca da internet e
das tecnologias no mundo do trabalho, seja para comunicagdo ou para
arealizacdo de processos, tarefas e operagdes especificas de empresas,
cargos e fungoes. Evidencia-se, assim, a proximidade entre o mundo do

7 Atividades escolares, de entretenimento, de trabalho, de servigos ou de autoria.
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trabalho e a internet e/ou outras tecnologias e ferramentas similares.
Figura 2 — Motivos para acessar a internet de quem ‘sé estuda” e de
guem ‘trabalha e estuda”.

Acessa

internet para

———— motivos que
o} nao sao
trabalho

1 Trabalho &
motivo para
ceessar a
internet

Ne—

‘trabalhar’ & um
dos motivos que
oslevaa
acessar a

TODOS internet

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nesse ponto especifico da andlise, podemos perceber como pode
ser significativo para o estudante da EJA conhecer e poder adentrar
oportunidades de trabalho de um universo mais tecnoldgico. Pois, ao se
familiarizarem ou se aprofundarem com as possibilidades da internet,
aplicativos e softwares, os estudantes podem se sentir mais seguros
para buscar melhores oportunidades profissionais, além de conquistar
crescimento pessoal e participa¢do ativa na sociedade digital.

Em relacdo a autoavaliacdo do nivel de conhecimento para uso
do computador, do smartphone ou do tablet, a maioria dos estudantes
se considera em nivel intermediario. Solicitamos que indicassem seu
grau de conhecimento (ndo sei nada/ sei usar com ajuda/ sei usar
sozinho/ sei usar sozinho e consigo ajudar os colegas) em relagdo as
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ferramentas apresentadas, e o que ficou evidenciado foi que:Editores
de texto: apenas um estudante declarou que nao sabe nada sobre.

e Planilhas de calculo e construcdo tabelas e graficos: foi a mais
indicada para ser utilizada com ajuda.

e Editores de apresentagdes: equilibrio entre todos os resultados.

e Editores de fotografia e imagens, de som e de video: sdo
conhecimentos que precisam ser desenvolvidos.

* Pesquisa na internet: todos os estudantes conseguem realizar,
mesmo que alguns precisem de ajuda.

e Download (baixar arquivo) e upload (enviar arquivo): foi a mais
indicada como sei usar sozinho e consigo ajudar os colegas.

As aulas de informatica e de administracdo do curso foram as
mais citadas como sendo promotoras do desenvolvimento e utilizacdo
de recursos tecnolégicos. Um dos estudantes fez a seguinte declaracao:
“acredito que de alguma forma se utilize recursos tecnolégicos na
maioria das matérias, pois precisamos pesquisar, criar planilhas,
apresentagdes, para nos comunicar com os professores, com o grupo,
acessar conteudos no Moodle, a tecnologia faz parte do nosso dia a
dia”. Esse comentario demonstra como a escola fomenta a aproximacao
com o mundo digital.

Ficou evidenciado que os estudantes da EJA-EPT do IFRS sabem
utilizar (com ajuda ou sozinhos) os recursos basicos para utilizar o
computador, fazer pesquisas, se comunicar e tomar cuidados basicos
de seguranca. Dessa forma, estdo em concordancia com o nivel bdsico
dos modelos de avaliagdo de competéncias digitais, evidenciados no
Quadro 4.
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Quadro 4 — Conhecimentos estudantes EJA-EPT IFRS

EJA-EPT IFRS

MIT

DigComp

PMA

Conhecem e utilizam:

e Editores de texto

e Planilhas de

e Editores de

» Capacidade

Basico de:
e Literacia de

informacgado e
de dados

e colaboragdo

I. Competéncias Tecnoldgicas

a. CONHECIMENTO TECNICO -
INSTRUMENTAL DAS

calculo tabelas para TECNOLOGIAS DIGITAIS
e graficos utilizar o c .
computador |° omunicacao

Capacidade de operar com as

tecnologias digitais,
demonstrando compreensao
dos conceitos envolvidos e das
suas potencialidades para

a aprendizagem.

apresentagoes

e Pesquisa na
internet

» Seguranga

e Download/ upload

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os estudantes da EJA-EPT IFRS consideram importante ou
extremamente importante o conhecimento e dominio de ferramentas
digitais e tecnologias para um técnico de administracdo, o que
demonstra interesse e potencialidades para a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo de recursos pedagdgicos de autodiagndstico e de
desenvolvimento de conhecimentos digitais para a EJA-EPT do IFRS —
Campus Porto Alegre, produto educacional da pesquisa, devera partir
de niveis bdsicos de formacdo tecnoldgica e avangar em dire¢do a
niveis intermediarios, em conformidade com os objetivos da formacao
humana integral e da educacgao profissional e tecnolégica. A educagao
digital voltada ao mundo do trabalho surge como uma lacuna que
precisa ser desenvolvida de forma explicita.
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ENTRE O JALECO E O SABER: PRATICAS QUE
TRANSFORMAM A EJA-EPT NO IFRS

Josiane Carolina Soares Ramos Procasko?®
Denirio Iltamar Lopes Marques®®

RESUMO

Este artigo apresenta andlise da experiéncia formativa
desenvolvida no ano de 2023 no IFRS - Campus Porto Alegre sobre
a Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EJA-EPT). O projeto teve como base uma pedagogia
freireanadeacolhimentoeformacdointegral,comreuniGespedagodgicas
periddicas, avaliacdes integradas e metodologias dialdgicas. O texto
reflete sobre os desafios e poténcias dessa experiéncia, sobretudo na
relacdo entre curriculo integrado, permanéncia e formac¢do humana.
A partir de abordagem qualitativa e tedrico-critica, foram analisados
documentos institucionais, grupos focais com docentes e discentes
e questionarios abertos, com codificacdo tematica e triangulacdo.
Propdem-se categorias analiticas que articulam condi¢des materiais
de permanéncia, reconhecimento epistemolégico, curriculo integrado
e pratica pedagogica reflexiva. Discute-se a necessidade de politicas
institucionais permanentes e praticas docentes que valorizem saberes
de experiéncia para promover permanéncia e éxito formativo.
Apontam-se recomendacdes institucionais e linhas de pesquisa para
avaliar impactos longitudinais.

Palavras-chave: EJA-EPT. Permanéncia. Curriculo Integrado.
Pratica Reflexiva. Justica Social.
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1. INTRODUCAO

A Educacgao de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EJA-EPT) constitui campo privilegiado para politicas
de democratizacdo do acesso e qualificacdo técnico-profissional
orientadas pela justica social. No IFRS — Campus Porto Alegre, dois
relatos de experiéncia (Marques; Procasko, 2023) documentam ac¢des
voltadas ao acesso, permanéncia e éxito de estudantes adultos que
articulam estudo, trabalho e responsabilidades familiares. Este artigo
amplia e sistematiza esses relatos mediante fundamentagdo tedrica e
procedimento metodoldgico explicito, com o objetivo de analisar como
a conjugacao de condi¢cdes materiais e praticas pedagdgicas dialdgicas
favorece a continuidade escolar e a transformacdo de trajetérias. A
hipdtese orientadora é que a co-presenca de apoio material e praticas
docentes reflexivas é condicdao necessdria para que a certificacdao se
traduza em efetiva mobilidade social.

2. REFERENCIAL TEORICO

O presente estudo ancora-se em um conjunto de referenciais
tedricos que dialogam entre si para compor uma compreensao
multidimensional da Educacaode Jovens e Adultosintegradaa Educacao
Profissional e Tecnolégica (EJA-EPT). Partindo da educacdo como pratica
da liberdade, na concepcdo freireana (Freire, 1987), compreende-
se o0 processo educativo como um ato dialdgico, fundamentado no
reconhecimento dos saberes dos educandos e no inacabamento de
ambos, educador e educando, condicdo que, articulada aos saberes
de experiéncia, torna possivel a ampliacdao e a ascensdo epistémicas.
Este principio legitima a escuta ativa e a co-construgdo curricular,
posicionando-os ndo como meras estratégias, mas como imperativos
éticos e politicos para uma educag¢ao emancipatoéria.

Esta valorizacdo dos saberes experienciais encontra ressonancia
na ecologia de saberes proposta por Santos (2001). O autor amplia
a critica a hegemonia do saber técnico-cientifico, advogando pela
incorporacdo ativa de saberes populares e do mundo do trabalho
nas instancias formais de ensino. No contexto do IFRS Campus POA,
essa premissa materializou- se em praticas pedagdgicas que tomaram
problemas reais trazidos pelos estudantes, como situac¢des vivenciadas
no ambiente de trabalho ou em suas comunidades, como disparadores
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de aprendizagem.

Um exemplo elucidativo ocorreu no curso de Recepcionista em
Servicos de Saude, onde casos concretos de atendimento ao publico
em postos de saude foram utilizados como base para a construcdo de
roteiros de atendimento e reflexdes éticas. Tal abordagem nado apenas
legitimou os saberes prévios dos estudantes, mas também promoveu
uma insurgéncia epistemoldgica, deslocando o eixo de uma pedagogia
centrada exclusivamente no conhecimento técnico-cientifico para
uma que valoriza e integra o conhecimento situado e socialmente
referenciado.

Aoperacionalizacao desse didlogo de saberes exige uma estrutura
curricular especifica, encontrada no paradigma do curriculo integrado.
Tal como sustentado por Saviani (2003) e Ciavatta (2004), trata-se de
articular de forma indissocidvel a formacao geral, a técnica e o trabalho,
numa perspectiva de formacdo humana integral. Esta articulacdo se
concretiza por meio de matrizes curriculares modulares e projetos
interdisciplinares vinculados ao contexto local, os quais permitem
gue a teoria e a pratica se alimentem mutuamente, respondendo as
necessidades formativas dos estudantes enquanto sujeitos completos.

Para que esse projeto educativo se realize, é imperativo atentar
para os mecanismos de permanéncia e éxito. Neste aspecto, os
modelos de retenc¢do, como o de Tinto (1975), destacam a importancia
crucial da integracdao académica e social para a persisténcia estudantil.
Esta dimensdo é complementada pela sociologia de Bourdieu (1986),
gue evidencia como o capital cultural e o habitus influenciam as
trajetérias educacionais. Na EJA-EPT, isso se traduz na necessidade de
se criarem estratégias que ndo apenas mitiguem as desvantagens, mas
gue ativamente valorizem e mobilizem o capital cultural pré-existente
dos estudantes adultos, reconhecendo suas experiéncias de vida e
trabalho como trunfos no processo de aprendizagem.

Finalmente, a viabilizacdo deste complexo quadro tedrico na
pratica depende diretamente da docéncia reflexiva. Schon (2000) e
Libaneo (2012) enfatizam a reflexividade profissional e a media¢do
didatica como centrais para a inovacdao pedagogica, defendendo uma
formacdo continuada alicercada na pesquisa-acao e em comunidades
de pratica.

Para Schon (2000), a esséncia do profissional reflexivo reside
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na capacidade de transcender a aplicacgdo mecanica de técnicas,
engajando-se em um “didlogo com a situacdao” que envolve dois
movimentos interligados: a reflexdo-na-acdo, o pensar critico e a
reconfiguracdo de estratégias durante o proprio ato de ensinar, em
tempo real; e a reflexdo-sobre-a-ag¢ao, a andlise sistematica da pratica
apods sua ocorréncia, com vistas ao aprimoramento continuo. Libaneo
(2012) complementa essa visdo ao enfatizar que a reflexividade ndo é
um ato individual e solitdrio, mas deve orientar a media¢do didatica,
tornando-a intencional e adequada as necessidades especificas dos
educandos. Para ambos autores, essa postura ndo se desenvolve
espontaneamente; ela exige uma formacgdo continuada que se afaste
do modelo bancdrio de capacitacdo e se fundamente em metodologias
investigativas, como a pesquisa-acdo, na qual o professor assume o
duplo papel de praticante e investigador de sua prépria realidade, e
nas comunidades de pratica, onde a partilha de desafios e solucdes
entre pares gera um conhecimento coletivo e situado.

Neste contexto, o quadro tedrico da aprendizagem situada e
da atividade coletiva, proposto por Engestrom (1987), fornece as
ferramentas para analisar e organizar a aprendizagem como uma
atividade colaborativa, onde o desenvolvimento profissional dos
educadores e a aprendizagem dos estudantes se entrelacam em um
sistema de atividade complexo e transformador. Engestrom convida a
analisar a sala de aula como um sistema de atividade, composto por
sujeitos (docentes e discentes), instrumentos (linguagem, tecnologias,
teorias), regras (normas institucionais, combinados), comunidade (o
grupo e seu contexto) e divisdo de tarefas (papéis e responsabilidades).
As contradicdes que surgem neste sistema, como o conflito entre o
curriculo formal e os saberes experienciais dos alunos, ndo sdo vistas
como obstdculos, mas como motores potenciais para a aprendizagem
expansiva. Por meio de ciclos de reflexdo coletiva, professores e alunos
podem, juntos, reconfigurar o objeto de sua atividade (o que se aprende
e por que se aprende), criando modelos de ensino- aprendizagem.
Dessa forma, o desenvolvimento profissional dos educadores e a
aprendizagem dos estudantes deixam de ser processos paralelos para
se entrelacarem em um sistema de atividade complexo e mutuamente
transformador, onde a reflexao sobre a pratica se torna o eixo central
para a inovacdo pedagodgica sustentavel na EJA-EPT.

-67-



Deste modo, estes referenciais, em dialogo, constituem um sélido
arcabouco para analisar a EJA-EPT enquanto um projeto educativo que
busca conciliar a qualificacdo profissional com a formacdo cidad3, a
critica epistemoldgica com a pratica pedagdgica inovadora, e o apoio
material com o reconhecimento simbdlico.

3. METODOLOGIA

A experiéncia descrita configura-se como um relato de pratica
institucional de educacdo profissional na modalidade EJA-EPT, de
carater qualitativo e reflexivo. Os dados de pesquisa, de natureza
gualitativa e orientacdo tedrico-critica, articulou dados empiricos
coletados por meio de grupos focais com discentes e questionarios
abertos com docentes. Os dados empiricos foram coletados por meio
de dois grupos focais com discentes, compostos por em torno de
quinze estudantes do curso de Recepcionista em Servicos de Saude e
oito estudantes do curso de Assistente em Secretaria Escolar, realizados
em novembro de 2023, com dura¢do aproximada de uma hora cada,
e de seis questionarios abertos aplicados a docentes que atuavam
nas turmas EJA-EPT no periodo. Foram ainda analisados documentos
institucionais, incluindo atas de reunides pedagdgicas e planos de
curso. A amostra foiintencional, composta por estudantes matriculados
nos cursos de Recepcionista em Servicos de Saude e Assistente em
Secretaria Escolar, na modalidade EJA-EPT concomitante. A analise
seguiu os passos da analise temdtica proposta por Braun e Clarke
(2006): codificacdao aberta (identificacdo de unidades de significado),
axial (agrupamento em categorias provisoérias) e seletiva (refinamento
das categorias analiticas finais). A triangulacdo entre fontes: atas das
reunides pedagodgicas quinzenais, planos de curso, avaliacdo, falas
de docentes e discentes asseguraram a consisténcia interpretativa. O
percurso destas turmas foi marcado por desafios e conquistas que se
tornaram objeto central desta analise.

4. RESULTADOS

A andlise dos dados permitiu identificar quatro categorias
analiticas centrais que caracterizam a experiéncia da EJA-EPT no
IFRS Campus Porto Alegre. A primeira, condicoes materiais de
permanéncia, revelou-se fundamental através da oferta regular de
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transporte, alimentacdo e material didatico, elementos determinantes
para a frequéncia e reducdo de faltas. A segunda, reconhecimento
epistemolégico, manifestou-se mediante praticas de escuta ativa
e incorporacdo de saberes experienciais no curriculo, promovendo
engajamento e pertencimento. A terceira, curriculo integrado,
materializou-se em projetos interdisciplinares e avaliacdo por
competéncias que articularam formacdo técnica e humana.

Por fim, a pratica pedagdgica reflexiva evidenciou-se no uso de
portfélios e outras estratégias que legitimaram trajetérias e aceleraram
percursos formativos. Estas categorias, longe de atuarem isoladamente,
mostraram-se profundamente interconectadas, constituindo um
ecossistema educacional onde a garantia material, o reconhecimento
simbdlico e a mediacdo pedagdgica atuam sinergicamente para
promover a permanéncia e o éxito.

A materializacdo dessas categorias analiticas na experiéncia
do Campus Porto Alegre incluiu, ainda, a vivéncia a partir de trés
dimensdes interdependentes: acolhimento, formacdo docente
continuada e integracdo curricular. O acolhimento foi a primeira
acado estruturante. Os momentos iniciais de cada curso priorizaram o
didlogo e o reconhecimento das trajetdrias pessoais dos estudantes,
construindo um ambiente de confianca e pertencimento. Essa pratica
freireana possibilitou que os sujeitos se percebessem como autores
de sua propria aprendizagem. As reunides pedagdgicas quinzenais,
realizadas com os professores e professoras dos cursos, constituiram
espacos de formacdo continuada e planejamento coletivo. Nelas,
eram discutidas estratégias para adequacdao de atividades, projetos
integradores e avaliacdes que contemplassem a totalidade do processo
educativo. Essa pratica coletiva aproximou a coordenacdo da equipe
docente e consolidou uma cultura de cooperacao e reflexao. E por fim,
a integragdo curricular foi um desafio e, ao mesmo tempo, uma das
maiores conquistas. Os professores planejaram atividades conjuntas,
articulando conteddos de comunicacdo, gestdo e atendimento ao
publico com dimensdes de cidadania, ética e relacdes humanas.
As avaliacGes foram realizadas por meio de projetos integradores,
permitindo que os estudantes demonstrassem competéncias em
situacdes reais de trabalho.

A andlise integrada dos dados revelou que a experiéncia da
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EJA-EPT no IFRS Campus POA no ano de 2023 foi constituida por
dimensdes interdependentes, que vao desde suportes materiais até
transformacdes biograficas. A oferta regular de transporte, alimentacao
e material didatico mostrou-se um fator determinante para a frequéncia
e a reducgdo de faltas, com os estudantes reportando que a auséncia
desses apoios tornaria a continuidade invidvel, especialmente em
contextos de instabilidade laboral e familiar.

Figura 1: Ecossistema de fatores para permanéncia e éxito na EJA-EPT

Valorizacio Identitiria Mediagio Pedagbgica
Suporte Estrutural i i i
Escuta Ativa Projetos Interdisciplinares
Transporte ; P
Saberes Experienciai Avaliacao por
Alimentacao = Skl i i D.U
Competencias
o e Identidade Profissional
Material Didatico

ex: jalecos, EPIs Portfolios de Saberes

0} l J
- e

Permanéncia e Exito

Impactos Biograficos

' L] ¥ Ty
Autoestima Projetos de Vida Participagao Comunitaria Emprego e Renda

Fonte: dos autores (2025)

No entanto, essas condi¢des materiais revelaram-se plenamente
efetivas quando articuladas a condi¢cdes simbdlicas de reconhecimento
e pertencimento. A implementacdo de prdaticas de escuta ativa e a
incorporacdo de problemas concretos do cotidiano profissional e
comunitdrio no curriculo promoveram um engajamento mais auténtico,
evidenciando que a permanéncia é um fendmeno que depende tanto de
suportes tangiveis quanto da valorizacdo identitaria. llustrativamente,
a disponibilidade de jalecos e Equipamentos de Protecao Individuais -
EPIs ndo apenas viabilizou visitas técnicas, mas também atuou como
um marcador simbdlico de inclusdo em uma comunidade de pratica,
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convertendo recursos materiais em capital cultural e ressignificando a
integracdao académica e social.

No ambito pedagdgico, a pratica reflexiva e o curriculo integrado
manifestaram-se por meio de projetos interdisciplinares, avaliacdo por
competéncias e instrumentos de reconhecimento de saberes prévios,
como portfélios. Essas estratégias facilitaram a articulacdo entre teoria
e pratica, legitimaram trajetorias pessoais e permitiram a aceleracdo
de percursos formativos.

Paralelamente, as interfaces institucionais e as redes
intersetoriais, notadamente com a 12 Coordenadoria Regional de
Educacdo e servicos de assisténcia social, foram essenciais para
identificar necessidades extraclasse. Contudo, a insuficiéncia de fluxos
institucionais permanentes mostrou-se um entrave a sustentabilidade
dessas ac¢des. Por fim, os relatos de participantes e egressos sinalizam
impactos que transcendem a esfera formativa, incluindo mudangas
em projetos de vida, autoestima e participacdo comunitaria, além de
indicios de efeitos em emprego e renda, cuja confirmacao, no entanto,
demanda estudos longitudinais. Em conjunto, os resultados apontam
para um ecossistema educacional no qual a garantia material, o
reconhecimento simbdlico, a media¢do pedagdgica reflexiva e o suporte
institucional atuam de forma sinérgica para promover a permanéncia e
o éxito na EJA-EPT.

5. DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa permitem avancar na discussdo
sobre os pilares que sustentam uma Educacdo de Jovens e Adultos
integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EJA-EPT) com efetivo
potencial transformador. Em primeiro lugar, os achados confirmam
gue a convergéncia entre materialidade e pedagogia é fundamental:
politicas e materiais de apoio, embora indispensaveis, apresentam
alcance limitado quando desacompanhadas de praticas pedagdgicas
gue reconhecam e valorizem os saberes dos estudantes.

De modo simétrico, praticas pedagdgicas inovadoras e
reconhecedoras dos saberes experienciais dos estudantes esbarram
em barreiras estruturais intransponiveis na auséncia de suportes
materiais basicos. Dessa forma, a EJA-EPT deve ser concebida como
um ecossistema integrado, no qual ambos vetores: o material e o
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pedagogico, se articulem sinergicamente para promover a permanéncia
e 0 éxito. Neste ecossistema, emerge com forca uma tensao constitutiva
entre a certificacdo técnica e a formacao integral. Por um lado, existe
uma pressdo social e econdmica por uma certificacdo imediata, que
tende a reduzir a formagdao a uma légica instrumental. Por outro,
persiste o horizonte da formacdo humana integral, defendido por
autores como Saviani (2003) e Ciavatta (2004).

No contexto estudado, essa tensdo se manifestou no constante
desafio de equilibrar a carga hordria destinada as competéncias
técnicas com a realizacdo de projetos interdisciplinares que articulam
ética, cidadania e o mundo do trabalho. A superagcao deste impasse
exige um desenho curricular modular e flexivel, que preserve espacos
pedagogicos dedicados a problematizacdo e a reflexdo critica, sem
abdicar do dominio das competéncias profissionais necessarias. Isto
implica, necessariamente, resistir a tentacdo de um “enxugamento”
curricular em nome de uma eficiéncia meramente operacional,
reafirmando o papel da EJA-EPT como um espaco de emancipacao e
ndo apenas de capacitacao.

As implicacGes decorrentes dessa dupla constatacdo: a
necessidade de convergéncia entre materialidade e pedagogia e
o equilibrio entre certificacdo e formacdo, sdo profundas para a
institucionalidade. A insurgéncia epistemoldgica requerida por esse
modelo ndo se sustenta sem reformas institucionais concretas. Tais
reformas passam pela flexibilizacdo curricular, pela formalizacdo de
instrumentos de reconhecimento de saberes prévios e, crucialmente,
pela institucionalizacdo de programas de permanéncia com fontes de
financiamento e fluxos administrativos permanentes. Somente por
meio da criacdo destas estruturas institucionais robustas sera possivel
consolidar a EJA-EPT como uma politica educacional duradoura e
efetivamente comprometida com a justica social.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A EJA-EPT no IFRS — Campus Porto Alegre mostra potencial
transformador quando politicas de permanéncia material se articulam
a praticas pedagdgicas dialdgicas e reflexivas que legitimam saberes
da experiéncia. Consolidar essa potencial demanda institucionalizacao
de programas de apoio, formacdo docente continuada e curriculos

-72 -



integrados articulados as demandas locais do trabalho e da cultura,
reafirmando o papel democratizante dos Institutos Federais.

Reconhecemos que este estudo apresenta limitagdes inerentes
a sua natureza exploratéria, particularmente por estar ancorado
em apenas uma experiéncia e em uma amostragem localizada, bem
como pela auséncia de dados longitudinais que permitam aferir a
sustentabilidade dos impactos observados. Para superar essas lacunas
e avancgar no conhecimento sobre EJA-EPT, sugere-se investigacdes
futuras conduzidas ao longo de 3 a 5 anos que incluam: questionadrios
periddicos para mensurar dimensoes objetivas como emprego e renda
com entrevistas biograficas para capturar transformacgdes subjetivas
e projetos de vida. Esses instrumentos seriam capazes de elucidar os
efeitos de médio e longo prazo da formacao.

Com base nas evidéncias analisadas, propomos intervengoes
articuladas para a consolidacio da EJA-EPT. E fundamental
institucionalizar programas permanentes de apoio que garantam
transporte, alimentacdo e material diddtico de forma continua,
vinculando esses recursos a indicadores de retencdo e aprendizagem.
Paralelamente, recomenda-se a criacdo de um Nucleo de Apoio
Integrado EJA-EPT com composicado intersetorial, incluindo assistente
social, psicélogo, pedagogo e articulador comunitario, cujas atribuicdes
abrangeriam o mapeamento de redes de protecao social, a mediacdo
de conflitos entre trabalho, familia e estudo, a implementacdao de
programas de mentoria entre pares e o desenvolvimento de sistemas
de alerta precoce para risco de evasdo, tudo sob uma gestdo que inclua
representantes discentes e da equipe pedagdgica.

Para sustentar as praticas pedagodgicas identificadas como
essenciais, torna-se imperativa a implementacdo de um programa de
formacdo docente continuada baseado em pesquisa-acao, supervisao
reflexiva e comunidades de pratica. Esta formacao deve dialogar com
o desenvolvimento de matrizes curriculares modulares, articuladas a
projetos produtivos locais e complementadas por instrumentos formais
de reconhecimento de saberes prévios, como portfélios e avaliacdo
por competéncias.

Finalmente, é crucial estabelecer um sistema de monitoramento e
avaliacdo mediante a definicdo de indicadores institucionais especificos
para acompanhar a permanéncia, o bem-estar estudantil e o impacto
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socioecondmico dos egressos, assegurando assim que as agdes possam
ser continuamente reorientadas com base em evidéncias concretas.

A experiéncia do IFRS Campus POA demonstra que a EJA-EPT
realiza seu potencial democratizante quando conjuga politicas de
permanéncia material com pedagogias dialdgicas que honram a
ecologia de saberes. No entanto, a sustentabilidade desse modelo
depende de institucionalizacdo, por meio de rubricas orcamentarias
permanentes, formacdao docente continuada e curriculos integrados
ancorados no territdrio. Reafirma-se, assim, o papel estratégico dos
Institutos Federais ndo apenas como espacos de formacdo profissional,
mas como agentes de justica cognitiva e mobilidade social ascendente.
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RESUMO:

O Sarau Literario Solitaria foi desenvolvido com as turmas
do PROEJA no IFRS — Campus Alvorada para promover integracao
estudantil, fortalecer vinculos e contribuir para a reducdo da evasao
escolar. A atividade partiu da leitura do livro Solitaria, da escritora
Eliana Alves Cruz, obra que narra a trajetoria de uma mulher negra
encarcerada durante a Ditadura Militar brasileira. A narrativa abriu
espaco para reflexdes sobre memdria, violéncia, desigualdade e
resisténcia. Os estudantes tiveram aproximadamente um més para a
leitura. Ao final desse periodo, as turmas se reuniram em uma roda
de conversa, momento em que cada estudante pode se expressar
livremente por meio da arte, escrita ou fala. No decorrer das
apresentacdes, os materiais produzidos foram organizados em forma
de teia, simbolizando os lacos construidos entre os participantes e
reforcando a mensagem de que nenhum deles estd sozinho — podendo
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contar com o IFRS e com os colegas como rede de apoio.

Palavras-chave: Sarau literario. Pertencimento Escolar. Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA).

1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é um dos espacos mais
potentes e, ao mesmo tempo, mais desafiadores da educacao
brasileira. Seus estudantes carregam histérias marcadas por trajetérias
interrompidas, desigualdades sociais e o desafio cotidiano de conciliar
trabalho, familia e estudos.

Diante dessa realidade, a escola precisa ir além do ensino formal:
deve ser também um lugar de acolhimento, escuta e valorizacdo das
experiéncias que constituem cada sujeito. A evasdao escolar — um
dos principais problemas enfrentados pelos estudantes da EJA — est3
frequentemente associada a fragilidade do vinculo com o espaco
escolar e a auséncia de praticas pedagogicas que dialoguem com as
realidades de vida de quem estuda. Por isso, promover acdes que
cultivem o sentimento de pertencimento e fortalecam os lacos entre
os educandos e a instituicdo é uma forma concreta de garantir nao
apenas a permanéncia, mas também o desenvolvimento integral de
cada estudante.

A iniciativa que dd origem a este relato ocorreu no intuito de
contribuir para a prevencao da evasao escolar — problema que atinge
atualmente 18% dos alunos da EJA do ensino médio no Rio Grande do Sul
(Plataforma Nilo Pecanha, 2024), sendo que 73,6% desses estudantes
sdo autodeclarados pretos ou pardos, conforme dados do Censo Escolar
da Educacdo Basica (Brasil, 2025). Os dados evidenciam que a evasao
ndo é um fendbmeno isolado, mas reflexo de desigualdades estruturais
gue precisam ser enfrentadas também dentro da instituicdo de ensino.
Tais percentuais de evasdao ndo sao, para quem atua nesse contexto,
apenas numeros: sao rostos conhecidos e histérias interrompidas. Foi
essa experiéncia acumulada que orientou a escolha deste tema e a
aposta no sarau literdrio como ferramenta de vinculo e permanéncia.

Nesse contexto, a arte e a literatura se apresentam como
caminhos férteis para o crescimento social, humano e afetivo. Ler,
escrever e compartilhar experiéncias sao praticas de reconhecimento
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— de si mesmo e do outro —, capazes de ressignificar memorias,
promover o pertencimento e aproximar realidades distintas. Sob essa
perspectiva, o Sarau Literario Solitdria se constituiu como uma proposta
integradora, sensivel e transformadora, comprometida em valorizar as
vozes e histérias de estudantes do IFRS — Campus Alvorada e reafirmar
o papel da instituicdo como espaco de acolhimento e pertencimento.
Esta escrita propOe-se arelatar e analisar o Sarau Literdrio Solitaria
enquanto pratica pedagdgica intencional, voltada a promoc¢ao do
pertencimento e a integracdo entre as turmas do PROEJA (curso Técnico
em Cuidados de Idosos Integrado ao Ensino Médio na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos) do IFRS — Campus Alvorada. A partir
dessa experiéncia, buscou-se narrar essa acao cultural e literaria como
ferramenta potente para o fortalecimento de vinculos que alimentam
o sentimento de pertencimento e o desejo de permanéncia na escola.

2. O SARAU LITERARIO SOLITARIA

Com o objetivo de contribuir para reduzir a evasdao escolar
e fortalecer o vinculo dos estudantes com o espaco académico,
professoras, bolsistas e monitores do PROEJA do IFRS—Campus Alvorada
promoveram o “Sarau Literario Solitdria”: um encontro pensado
para acolher, integrar e valorizar histérias de vida dos discentes. A
atividade ocorreu em abril de 2025 no auditério do IFRS — Campus
Alvorada e reuniu estudantes de todas as turmas, que compartilharam
sentimentos e experiéncias despertados a partir da leitura do livro
Solitdria, de Eliana Alves Cruz.

O Sarau teve como propdsito promover a integracdo entre os
estudantes, cultivar orespeito as diferentes trajetdrias de vida e criarum
espaco genuino de escuta e acolhimento — elementos fundamentais
para que cada pessoa se sinta parte de uma comunidade e desenvolva
um sentimento de pertencimento a instituicado.

Apds a orientacdo da atividade, distribuicdo do livro e um
periodo de aproximadamente 30 dias para leitura, os estudantes foram
convidados a participar de uma roda de conversa. Nesse encontro,
todos puderam expressar livremente seus sentimentos e reflexdes
emergentes, por meio de diferentes linguagens: a arte, a escrita e a fala.
Isso porque o espaco académico em que estdo inseridos ndo estimula
apenas a leitura, mas também a criatividade, o autoconhecimento, a
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empatia e a construcdo coletiva do saber. Essas praticas contribuem
para o bem-estar social e o desenvolvimento emocional dos estudantes,
tornando o processo educativo mais conectado a suas vivéncias reais.

No decorrer das apresentacdes, os materiais produzidos foram
dispostos em uma teia, revelando visualmente conexdes entre as
historias de cada um. O gesto teve um significado simbdlico potente:
mostrar que ninguém esta sozinho e que o IFRS, junto aos colegas,
pode ser uma rede de apoio concreta.

2.1 Solitdria e as conexdes estabelecidas

Solitdria, a obra escolhida para o Sarau, da escritora negra Eliana
Alves Cruz, aborda temas como racismo estrutural, desigualdade social
e relagGes de poder presentes no trabalho doméstico no Brasil. A
narrativa mobiliza elementos de memoria e identidade, evidenciando
experiéncias histdricas vividas pela popula¢do negra. Nesse sentido, a
obra dialoga com o conceito de escrevivéncia, formulado por Conceicdo
Evaristo (2020), no qual a escrita surge como forma de registrar
vivéncias e memodrias coletivas de grupos historicamente silenciados.

Durante o Sarau, os estudantes, demonstrando bastante

interesse e envolvimento, compartilharam producdes reflexivas
inspiradas na leitura de Solitdria. Cada criacdo — seja um texto, um
poema, um desenho, uma colagem, uma musica ou um relato pessoal —
revelou o quanto a obra tocou experiéncias reais, mobilizou memérias
e abriu espaco para que vozes silenciadas pudessem se expressar. As
producGes a seguir sdo alguns dos registros desse encontro entre a
literatura e os estudantes.

2.1.1 As reflexdes:

Alguns estudantes optaram por sintetizar suas reflexdes de
forma escrita. E o0 caso de uma estudante que, em um pedaco de papel
ilustrado pela filha pré-adolescente — com o desenho de uma jovem
sentada a carteira de classe escrevendo —, capturou com sensibilidade
e precisdo os eixos centrais da narrativa:

...”Trabalho doméstico, racismo, violéncia, maternidade. Uma
histéria de uma mde e uma filha de épocas diferentes, uma aceitou
a realidade, que sempre serd empregada doméstica, e a filha que
ndo aceita a realidade que foi imposta para ela.” Mde, a sra. precisa
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se libertar dessas pessoas, a sra. ndo deve nada a elas.
(Violeta, estudante EJA, Sarau Literario, 2025).

Outros também retrataram de forma objetiva, mas aprofundada
suas percepgoes.

“O livro relata o acontecimento de duas mulheres negras na histéria.
Trabalho infantil, medo, violéncia doméstica, ddio, desigualdade
social, crime, racismo alcoolismo, estudo, grdvida na adolescéncia,
direitos trabalhistas, serviddo, relagdo mde-filha.

(Camélia, estudante EJA, Sarau Literario, 2025).

“O livro consiste em relatar episddios rotineiros que ocorrem no
mundo todo, trazendo lembrancgas de familias inteiras que tiveram
seu caminho tracado pela profissdo de empregadas domésticas.
As que foram subordinadas por vidas inteiras, mas também tem a
parte melhor, a de uma filha que quebrou o ciclo da familia ao lutar
por um futuro melhor e se tornou uma médica.”

(Cipriano, estudante EJA, Sarau Literario, 2025).

Os registros escritos revelam leituras atentas e pessoais. O
primeiro relato sintetiza com precisao os temas centrais da obra e vai
além ao se dirigir diretamente a personagem, transformando a analise
em um gesto de empatia. O detalhe do papel com o desenho da filha
ecoa, de forma poética, o proprio tema do livro — evidenciando
qgue a leitura tocou experiéncias reais da estudante, promoveu um
didlogo com a filha e cumpriu o objetivo do Sarau. Camélia amplia
o olhar, elencando com objetividade as multiplas camadas sociais
presentes na narrativa. Ja Cipriano capta o movimento estrutural do
livro — a perpetuacado do trabalho doméstico como destino e a ruptura
representada pela filha que reconstréi o préprio caminho. Juntos, os
textos mostram que a leitura provocou identificacao e reflexdo critica
sobre desigualdade, raca e transformacao.

2.1.2 Histdrias de si:

A leitura de Solitdria ndo ficou restrita a histéria da personagem
— ela abriu caminho para que os estudantes do PROEJA narrassem a
si mesmos. Nos relatos que seguem é nitida a emersao de memodrias,
experiéncias e afetos que a obra tocou e mobilizou sobre fragmentos
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da prépria historia que encontraram identificacdo com a narrativa do

livro.

“Este livro me remeteu a um passado e ao meu presente. Minha
mae me criou numa casa de familia onde eu e minha irma ficdvamos
embaixo da mesa para ndo atrapalhar ela e ndo misturar com os
filhos da dona da casa. Depois, mais tarde, em outro apartamento,
eu ja com 13 anos fui designada a ser baba de uma meninal...]
Minha m&e e eu nos tornamos as pessoas que ela (a dona da casa)
tinha confianca. Fiquei la por quatro anos, estudei a noite, terminei
o ensino fundamental e quanto tirei férias ndo voltei mais. Tinha
um sonho de ser secretaria[...] Estudei, passei no concurso, mas do
nada me apaixonei e casei. Engravidei e parei com os estudos. Hoje
com trés filhos voltei a trabalhar. O curso ndo existe mais, assim
como o meu sonho de ser secretaria. Trabalho num apartamento ha
sete anos, ao cuidado de uma menina. Limpo, faco comida e levo ela
pra escola. Amo a menina, mas odeio trabalhar de doméstica. Com
a ajuda dos meus filhos voltei a estudar para trocar de profissdo. No
fim tenho filhos inteligentes e digo, estudem]...]”

(Magndlia, estudante, EJA, Sarau Literdrio, 2025).

Memdrias de um estudante que acompanhava a made em
uma casa de familia enquanto ela ia trabalhar fazendo os servicos

domeésticos:

“Lembro do pequeno quarto onde havia quebra-cabecas, revistas,
retratos. Eu ndo me importava com eles. S6 queria brincar, rasgar
as revistas. Coisas de crianga, que no auge da infancia nem via o
tempo passar.”

(Almério, estudante EJA, Sarau Literdrio, 2025).

Os dois relatos, separados por geragdes, contam a mesma
historia: a do trabalho doméstico como heranca imposta e silenciosa.
Em ambos, a infancia foi vivida nos bastidores da casa alheia — embaixo
de uma mesa, nos cantos invisiveis onde criangas aprendiam cedo o seu
“lugar”. O que os une, porém, é mais do que a memodria — é a escolha
de voltar a estudar como ato de ruptura, de recusa em perpetuar o que
foi herdado. A obra de Eliana Alves Cruz os tocou e os encontrou.

2.1.3 Os poemas:
As leituras instigaram reflexdes, conexdes, a escrita e a
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apresentacdo de varios poemas por parte dos estudantes.

“No mundo da opressdo,

Gritos presos no coragdo.

Mas a alma negra insiste,

Em voz que liberta, resiste.

Siléncios contam a historia,

De luta, de dor, de gldria.

Vozes ecoam, fortes e puras,

Rompendo as correntes, sem censuras.

Em cada verso que se ergue,

Um passado que emerge.

E o futuro, enfim, se colore,

Com as vozes que libertam, agora e sempre.”
(Horténsia, estudante EJA, Sarau Literdrio, 2025).

“Sussurros da soliddo

Em cada passo um mundo,
Em siléncio
Coracdes perdidos buscam
O sentido na sombra da vida
Um brilho intenso
Solitdria, mas nunca esquecida.”
(Ddlia, estudante EJA, Sarau Literdrio, 2025).

“Solitdaria

No prédio solitdrio no topo da dor,

Mabel e Eunice enfrentam o terror.

“Somos da familia, falam com jeitinho,

Mas a verdade é outra, é puro araminho.

A cozinha é pris@o, o quarto é calado,

Mas a leitura é chave, o grito é liberado.

A dor se transforma a coragem néo some.

Mabel e Eunice agora quebram o nome.

A gaiola é dourada, mas a liberdade é forte,

Made e filha lutam, rompendo a morte.”
(Azaleia, estudante EJA, Sarau Literdrio, 2025).
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“De baixo pra cima

Inclino a minha cabega pra cima

Pois estou em baixo

Sendo que aqueles que estdo no alto
Raramente olham para os que estéio em
Posicdes menos favorecidas

Mas justamente por estar em baixo
Sabem mais sobre a vida

Daquele que sempre este

Logo ali em cima

Néo devemos ter medo

E ndo sinto medo

De olhar para todos os dngulos, pois sabemos o nosso valor.”

(Iris, estudante EJA, Sarau Literdrio, 2025).

Os quatro poemas revelam leituras singulares e complementares
daobra.Dointimismo de “Sussurros da solidéo” a precisao de “Solitdria”
— que nomeia personagens e identifica o trabalho doméstico como
prisdo e a leitura como libertacdo —, passando pela consciéncia politica
do primeiro poema e de “De baixo pra cima”, os textos mostram que o
Sarau mobilizou ndo apenas a interpretacao literdria, mas a elaboracao
de experiéncias préprias, transformando a leitura em escrita de si; e
gue a proposta trouxe a tona a sensibilidade e o simbolismo da arte
para a abordagem da tematica.

2.1.4 As musicas:

Ao longo do debate, estudantes trouxeram musicas que, tocadas
e ouvidas no momento em que eram mencionadas durante a roda de
conversa, estabeleceram pontes afetivas com a obra.

Essas escolhas dialogam com a narrativa de Solitdria a partir de
trés eixos tematicos principais. O primeiro é o trabalho, identidade
e negritude, representado pelas musicas Lata d’dgua (Marlene) e
Identidade (Jorge Aragdo), que espelham o cotidiano da mulher negrae
a afirmagdo de pertencimento racial presentes na narrativa. O segundo
eixo — maternidade e relagées geracionais — é evocado por Mde (Rick
e Renner), Pais e Filhos (Legido Urbana) e O dia que sai de casa (2 Filhos
de Francisco), explorando o amor materno, o conflito entre geracbes e
a coragem da ruptura em busca de uma vida prépria. Por fim, o eixo
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da liberdade, afeto e resisténcia é tecido por Aquarela (Toquinho),
Era uma vez (Kell Smith) e Amarelo, azul e branco (Anavitdria), que
contrapdem leveza e sonho ao encarceramento e a dor, reforgando os
vinculos afetivos como sustento da resisténcia.

As musicas ndo foram solicitadas — foi apenas sugerido o uso da
musica quando apresentada a proposta da leitura do livro e do Sarau.
Elas surgiram espontaneamente nas falas dos estudantes durante o
debate, e esse gesto em si ja revela o grau de envolvimento com a
leitura. Escolher uma musica é também uma forma de interpretar a
obra: ao citar Lata d’dgua ou Identidade, o estudante demonstra uma
leitura critica sem escrever uma linha sequer. Ndo por acaso, grande
parte das musicas mencionadas pertence ao repertério afetivo dos
estudantes, o que evidencia identificacdo pessoal com os temas da
narrativa.

Reproduzidas no momento em que eram citadas, as musicas
provocaram reagoes visiveis — emocao, siléncio, reconhecimento —
ampliando o debate para além da obra e revelando o quanto a leitura
provocou experiéncias reais dos estudantes.

2.2 Sintese interpretativa

O conjunto das producdes apresentadas no Sarau — reflexdes
escritas, relatos pessoais, poemas e escolhas musicais — revela, sob
diferentes linguagens, um mesmo movimento: o de estudantes que, ao
lerem a histdria, encontraram e narraram a si mesmos.

As reflex0es escritas mostraram leituras precisas e criticas, capazes
de identificar os eixos centrais da obra e, em alguns casos, de se dirigir
diretamente a personagem como gesto de empatia e identificacdo. As
historias de si evidenciaram que a narrativa de Solitaria tocou memérias
reais — de infancias vividas nos bastidores de casas alheias, de sonhos
adiados, de ciclos que se repetem e de escolhas que os rompem. Os
poemas transformaram essa identificacdo em linguagem artistica,
erguendo versos que falam de opressao, resisténcia e consciéncia de
si. As musicas apresentadas pelos estudantes no debate, completaram
esse quadro: escolher uma cangdo é também uma forma de dizer “essa
historia tem algo de mim”.

Esse fendmeno encontra fundamento no conceito de
escrevivéncia (Evaristo, 2020), uma ferramenta de reivindicacdo da
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memoria coletiva das populacdes negras historicamente escravizadas
— uma estratégia detomada de consciéncia e retomada de voz daqueles
gue a tiveram roubada e silenciada. Se antes nem a voz pertencia as
mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita e a arte lhes pertencem.
Nesse sentido, o Sarau Literdrio Solitdria tornou-se muito
mais do que um espaco de debate literario: foi um dispositivo
de reconhecimento, reflexdo critica e producdo de sentido sobre
experiéncias individuais e coletivas, evidenciando a poténcia da leitura
literdria como ferramenta de transformacdo no contexto do PROEJA.

CONSIDERACOES FINAIS

O Sarau Literdrio Solitdria demonstrou que a leitura, quando
inserida em um contexto de escuta e acolhimento, transcende o plano
literdrio e se torna um instrumento de integra¢do, pertencimento e
prevencdo da evasdo escolar. Ao longo da atividade, formou-se entre
os participantes uma cumplicidade coletiva — o lago que nasce quando
alguém narra sua histéria e o outro se reconhece nela. Relatos de
infancias vividas em casas alheias, sonhos adiados e ciclos rompidos
encontraram eco uns nos outros, criando um ambiente em que
ninguém precisou se sentir sozinho em sua trajetoria.

Os relatos, poemas, reflexdes e escolhas musicais evidenciam
que, quando o espaco académico acolhe as vivéncias do grupo, o
processo educativo se torna mais significativo, humano e transformador.
Mais do que promover a leitura, o Sarau incentivou a criatividade, o
autoconhecimento e a empatia — elementos fundamentais para que
os estudantes se sintam parte de uma comunidade e encontrem razoes
concretas para permanecer na escola.

Nesse sentido, o Sarau reafirma o papel do IFRS como instituicao
comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes da EJA
— reconhecendo em cada um deles ndo apenas um aluno, mas uma
historia que merece ser contada, ouvida e respeitada.
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RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO DE
HISTORIA: UMA CLASSE FEMININA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
NO CAMPUS SERTAO

Manoel Adir Borges Kischener®

RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui um desafio para
os professores, devido a sua particularidade e as varias dificuldades
gue os estudantes enfrentam para se manter no curso. Essa situagao
se repete no campus Sertdo do Instituto Federal do Rio Grande do
Sul e, por isso, propiciou o relato a seguir. Em razao dessa condicao e
ocorréncia, uma turma que antes era heterogénea tornou-se feminina,
pois apenas mulheres permaneceram frequentes. Diante disso, o autor
sentiu-se desafiado a trabalhar o ensino de Histéria em perspectiva
diversa, que buscasse sentido e abertura para o enfrentamento
dos silenciamentos quanto ao protagonismo histérico da mulher. A
experiéncia pretende apresentar sugestdes bibliograficas e reflexdes
sobre o ensino de Histdria, sem, contudo, eximir-se de expor os limites
do préprio relato.

Palavras-chave: Histéria das mulheres. Educacdao de Jovens e
Adultos. Histdria Potencial.

INTRODUCAO
O ensino na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
constitui-se um desafio por si so, pois, em periodo noturno, contempla
geralmente o ingresso de egressos de tempos idos, ou seja, pessoas
que, por razdes diversas ndo deram continuidade aos estudos na idade
esperada.
Somam-se as diferentes faixas etdrias dos estudantes os
tempos de vida e de aprendizagem diversos, as proprias diferengas
de percepc¢do quanto a realidade, as disparidades econ6micas, e,
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especialmente, o fato de que muitos participantes trabalham durante
o dia — fatores que impdem desafios ao ensino de EJA.

O ensino de Histdria, em tempos de intensificacdo do acesso
e da consulta as ditas inteligéncias artificiais, enfrenta talvez sua
maior (e desleal) competicdo: a da facilidade — a palma da mao, em
dispositivos (como que espécie de oraculo) — do consumo daquilo que,
vulgarmente, se entende como narrativa histérica. E o distanciamento
de sentido, e mesmo da utilidade, que outrora o mestre do contar e do
espirito cronolégico desempenhava no imaginario dos pupilos.

Isso posto, a escrita, em tom de relato de experiéncia, ampara-
se no convivio docente (durante o ano letivo de 2025) com cinco
estudantes — quatro sem acesso a escolarizacdo ha pelo menos 19
anos —, com vidas de trabalho diversas e sobrecarregadas, e com o
encadeamento do viver de cada uma que busca se entrelacgar no todo
da classe.

Por exemplo, da experiéncia politico-partiddria manifestada
(duas foram candidatas a vereadora em suas cidades) e, mesmo, do
desafio geracional, de tempos de aprendizagem diversos, com uma
jovem que ndo se encontrou no curso técnico formal e, estimulada
pela mde, deu prosseguimento aos estudos na mesma turma.

Dada a singularidade da turma (que possuia homens matriculados,
mas que foram infrequentes), o autor sentiu-se instigado a pensar
a Histéria a partir da busca de sentido em uma classe formada por
mulheres, que o ensino histérico fosse ao encontro das narrativas que
postulam centralidade da mulher ou que, pelo menos, propusessem maior
visibilidade e, mesmo, adesao de sentido do corpo discente feminino.

Em outras escritas, o autor buscou, movido por uma espécie de
tributo ao mundo materno, contribuir para que a narrativa histérica e,
especialmente, o ensino de Histéria acrescentasse a sua preocupacao
a invisibilidade da mulher.

Em Kischener (2020), a partir da preocupacdo com a histdria da
mulher indigena, buscou-se, em apontamentos que se guiavam pela prépria
pratica docente no ensino de Histdria, refletir e apontar possibilidades
docentes quanto ao siléncio a respeito dela na narrativa histdrica.

Ja em Kischener (2020a), desde uma perspectiva mais geral, ha a
busca por tratar da histéria da mulher quanto as auséncias na escrita e
ao siléncio, com énfase na mulher do campo.
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Nessa linha, em ambos os textos sdo apresentadas questdes a
respeito da acdo (de entidades de assessoria, ou de comunicac¢do, por
exemplo) sobre a mulher indigena e a mulher do campo (agricultora),
com sugestdes de possibilidades de ensino, como a arvore genealdgica
centrada nos papéis femininos da familia, no intento de resgatar parte
da histdria que vem sendo paulatinamente esquecida, inclusive com a
perda dos sobrenomes das genitoras quando da acdo de registro civil e
da adesdo matrimonial aos seus consortes. Metodologicamente,
e diante da busca de efetividade conteudista que alimenta o cerne
do plano de ensino do curso (na modalidade de Ensino Médio com
habilitacdo técnica em Administracdo) e da instituicdo, em apenas um
ano (no 19) foi concentrado todo o conteudo da Histdria, bem como os
anseios e a adesdo das participes e protagonistas da busca de sentido,
no cotidiano semanal de duas aulas.

Entdo, segue-se a recomendacdo de Soihet (1998, p. 83),
segundo a qual “Criatividade, sensibilidade e imagina¢do tornam-se
fundamentais na busca de pistas que permitam transpor o siléncio e
a invisibilidade que perdurou por tdo longo tempo quanto ao passado
feminino”.

UM OUTRO ENSINO DE HISTORIA SERA POSSIVEL?

Seria, entdo, a histdria delineada a partir da perspectiva feminina
ou mesmo feminista? N3o. Até pela condicao de auséncia do lugar de
fala do autor, um homem, opta-se por adentrar os silenciamentos,
enfatizar os protagonismos femininos e opor-se, com complemento
no sentido da aprendizagem histérica, a perspectiva dicotbmica de
silenciar um para dar voz a outra.

Ao considerar a realidade do entorno da escola na narrativa em
perspectiva de relato de experiéncia — um instituto federal cercado
por dreas de cultivo, experimentacdo e criacdo de animais, com
centralidade em cursos voltados a agropecudria — opta-se por seguir a
énfase de Perrot (2007, p. 110, com acréscimo), de que

[...] as camponesas sdo as mais silenciosas das mulheres. [pois]
Imersas na hierarquia de sociedades patriarcais, sdo poucas as que
emergem do grupo, pois se fundem com a familia, com os trabalhos
e os dias de uma vida rural que parece escapar a historia, sendo
mais objeto das pesquisas dos etndlogos.
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Que ensino de Histdria sera (e esta sendo) possivel? Foi adotado
como livro-chave, delineador e condutor para pesquisas “A mulher no
terceiro milénio: uma histdria da mulher através dos tempos e suas
perspectivas para o futuro”, de Rose Marie Muraro, como a autora
sugere, na busca de trazer a luz “[...] o fascinante romance do mundo
do ponto de vista da mulher” (MURARO, 2002, p. 10).

Dada a singularidade do ensino de Histéria na modalidade
EJA, os conteldos selecionados para contemplar o ano letivo foram
trabalhados na perspectiva de introducdo e de retomada: rememorar
o que ja foi aprendido e também buscar sentido ao que, a partir das
midias, as estudantes acessam enquanto conhecimento histdrico.

Ao elencar, com as estudantes, os conteudos significativos (e buscar
suprir o plano de ensino e a ementa do curso), buscou-se, a partir de
curiosidades e de estimulos a percep¢ao, que as mesmas pudessem passar
a enxergar a histéria com o olhar do protagonismo feminino.

Como na cita¢do a seguir: “[...] a hipotese de que a linguagem teria
se desenvolvido a partir da necessidade de comunicagdo entre os machos
cacadores ndo parece valida, e, sim, aquela que diz que ela se originou da
comunicac¢do entre as maes e seus filhos pequenos” (MURARQO, 2002, p.
26).

Entre o desenvolvimento da linguagem e o sentido de marcacdo
do tempo, qual propicia maior possibilidade de sentido as mulheres
participantes da EJA? E ao prdprio ensino de Histéria? A passagem a seguir
ilustra as potencialidades de um ensino para a dissonancia histérica:

Certos antropdlogos créem que foram as mulheres as primeiras
a intuirem os ciclos astronémicos devido a marcagdao dos dias
de intervalo entre as menstruagdes. Até hoje as mulheres Yurok
sabem prever por esse método com muita precisdo o nascimento
das criangas, com a diferenca de apenas um dia, segundo relata
Alexandre Marshack em seu livro Roots of Civilization (MURARO,
2002, p. 27, italico no original).

E a partir do poder que se pode perscrutar o sentido da histdria,
gue se abre o leque dos protagonistas ou se fecha em pares quase
institucionalizados na narrativa da ciéncia histdrica, isto é, quase uma
normatizagao da escrita em verve masculina de destaque.

Entdo, uma histdria do poder feminino ou da acdo de mulheres
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a frente de sociedades e nagOes sera possivel, visto que geralmente se
potencializam os vencedores e as grandes a¢des dos vardes?

Nessa linha, Quilligan (2022) expde como, durante o século XVI,
foram mulheres principalmente que redefiniram a cultura da monarquia
europeia e enumera uma série de rainhas (e também protagonistas
vistas como menores na Histéria) com papel de destaque, a despeito
do alerta de Scott (2024) de esta ser uma pretensdo fantasiosa da
historiografia tradicional, qual seja, a da mera substituicdo narrativa de
feitos heroicos e exemplares, agora realizados por mulheres.

E um risco ficar entre a vontade voluntarista da inclusdo, acritica
e, a consequente reproducdo dos padrdes de dominagdo na narrativa
histdrica. Entdo, a escrita deveria iniciar pelas protagonistas menores?
A narrativa das protagonistas desde de baixo? A nocdo de Histdria
potencial também ampara a escrita, seja em aberturas possiveis, seja
em criticidade aos conteudos associados ao curriculo oculto de matriz
patriarcal que acaba sendo imposto na aprendizagem historica.

Ou seja, “[...] em fazer as palavras e as a¢des daqueles que
habitam essas posicdes diferenciadas atravessarem tempos e espacos
imperialmente divididos” e serem postas a confluir e a confrontar as
formas de violéncia (AZOULAY, 2024, p. 103).

Assim, de acordo com a mesma autora:

A histéria potencial ndo é um relato alternativo desse mundo ja
historicizado, e sim uma tentativa deliberada de pulverizar a
matriz da histéria, de repudiar o que foi historicizado de modo a
reinserir no campo fenomenoldgico fabricado da histéria imperial
as potencialidades reprimidas, tornado-as novamente presentes

para serem continuadas (AZOULAY, 2024, p. 93, italico no original).

Em outro texto de Muraro (2000, p. 191, com acréscimo) ha
o conclame: “Vamos tomar gosto pelas novas estruturas [0S novos
movimentos sociais], fazendo grupos, nem que sejam de trés ou quatro
pessoas, no bairro, no sindicato, no partido” e, assim, pouco a pouco,
sejamos tomados pelo “[...] desejo de um mundo mais humano”, com
aprendizagem histdrica significativa e que leve em conta também o
protagonismo da mulher, seja em recorte de conteudos, seja em forma
metodoldgica e na propria didatica em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

O texto apresenta reflexdes, a partir da vivéncia em uma turma
feminina de EJA, sobre o ingresso no sentido e no protagonismo no
ensino, na aprendizagem e na narrativa do que foi e naquilo que os
historiadores consideram Historia.

E como observa Scott (1998, p. 304), essa a¢do orquestrada em
um processo de “[...] historicizacdo que implica exame critico de todas as
categorias explicativas tomadas normalmente como dbvias”, encontra
eco na perspectiva de Azoulay (2024) que indica como a visdo imperialista
(que se poderia afirmar, de outra forma, eurocéntrica, patriarcal etc.)
tem implicado o silenciamento do protagonismo da mulher.

Um limite do relato, corroborado pela prépria perspectiva do
plano de ensino elaborado pela instituicdo, é o espaco-tempo que,
em apenas um ano letivo com dois periodos semanais, apresenta a
expectativa de que se possa dar conta da totalidade cronolégica da
aventura da histéria humana.

Outro fator é a quantidade de estudantes, uma caracteristica da
Educacdo de Jovens e Adultos, a inconstancia de frequéncia e mesmo
a ocorréncia de abandono escolar por uma série de fatores.

O ensino de Histdéria deve ser abordado de forma diferenciada,
pela complexidade do publico que adentra as salas de aula e para
fazer jus aos direitos que diferentes movimentos sociais, modernos
e contemporaneos, por suas lutas por reforma, ampliacao e correcao
de rumo da acdo do Estado, propiciam o acesso, muitas vezes nao
devidamente contextualizado.

A recepcdao da turma a proposta foi afetiva, mas ndao sem
conflitos redimiveis, pois apontou para a necessidade de desacomodar,
de forma permanente, o professor, mas especialmente as estudantes
gue, apesar de serem beneficiadas e estimuladas na nova perspectiva,
estavam acostumadas as praticas de ensino tradicionais que esperam
passividade.

Ao contrario, para ser protagonista e fazer frente aos
silenciamentos, exige-se criticidade constante, abertura e protagonismo
na propria aprendizagem.

A Educacdo de Jovens e Adultos, por sua singularidade, carece
mais da perspectiva sensivel do professor para adentrar a espécie de
tabu narrativo que confere centralidade a narrativa da histéria humana
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aos homens, excluindo parcela significativa, como indicam os censos,
jd que a maioria da populagao brasileira é composta por mulheres.

O adentrar no tema, a partir da sugestao de referéncias femininas
na escrita e na problematizacdo em sala de aula, € um dos intentos do
presente escrito — apesar de seus limites — em adesdo ao conclame
de “[...] deixarmo-nos mover mais pelo desejo de uma histéria justa”
(OLIVEIRA, 2024, p. 13).
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E O USO
DAS FERRAMENTAS DE TIC: O CASO PROEJA
COMERCIO NO CAMPUS RESTINGA DO IFRS

Sophy dos Santos?®
Marcelo Machado Barbosa Pinto?’

RESUMO:

Hoje em dia, é possivel dizer que o efeito provocado pelo
avanco acelerado das tecnologias, intensificado pela internet e
pela automatizacdo, vém transformando profundamente a nossa
sociedade. As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) vierama
possibilitar o acesso moével e ubiquo ao ensino, a pesquisa, a exploracado
do conhecimento e a comunicacdo. Este estudo tem como objetivo
analisar o impacto das TICs no ambiente de aprendizagem escolar, com
foco no Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), por conta da sua vasta diversidade cultural e de geracgGes.
A metodologia adotada combina pesquisa documental, vinda de
artigos e livros, com experiéncias praticas dentro de sala de aula, com
fundamento na pesquisa-acdo. A investigacao busca contextualizar as
TICs na educacdo, identificar barreiras de aprendizagem enfrentadas
pelo PROEJA e analisar estratégias para supera-las.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
(TICs). PROEJA. Educacgdo. Barreiras de aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Nos dias atuais observamos as tecnologias emergirem e se
integrarem cada vez mais as nossas atividades, sejam elas no trabalho
domeéstico, na atividade bancaria, no meio juridico, social, escolar,

% Bolsista de ensino do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) -
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entre outros. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdao (TICs)
servem como ferramentas essenciais nesse contexto, possibilitando
novas formas de acesso ao conhecimento, a interacdo e a construcdo
de saberes. Nos ambientes educacionais, estas ferramentas vém
sendo cada vez mais incorporadas no dia-a-dia popular, gerando
oportunidades, mas também desafios e barreiras relacionadas a
inclusdo e adaptacado de diferentes publicos.

Com isso, é inegdvel a relevancia das TICs na nossa sociedade e
a necessidade de compreender suas implicacdes em publicos vindos
de diferentes realidades, como no caso escolhido para este estudo:
o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com
a Educacdo Bdsica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), que atende um publico marcado por diversidades culturais,
sociais e principalmente de diferentes geragdes.

A metodologia adotada é a da pesquisa-acao, consolidando-se
por meio de uma pesquisa documental, através da analise de artigos e
livros, aliadapelasexperiénciasdesaladeaulaedeapoioaosestudantes,
tanto no formato presencial quanto virtual. O trabalho esta estruturado
em trés partes: inicialmente, apresenta-se a contextualizacdo teodrica
sobre as TICs e sua inser¢ao nos espacos educacionais; em seguida,
discute-se a realidade do PROEJA e os desafios identificados; por fim,
analisam-se as estratégias de superacdo de barreiras de aprendizagem,
lancando luz sobre o papel das tecnologias em uma educag¢ao mais
inclusiva por meio de relatos sobre as intervencdes nas experiéncias
em sala de aula.

2. AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

As Tecnologias da Informac¢do e Comunicacgdo (TICs) sdo fruto de
processos histdricos ligados a sucessivas revolucdes na propagacao da
tecnologia, do conhecimento e da comunicacdo, permitindo-se assim,
caracterizar o momento atual como de uma nova era de revolugao
tecnoldgica. Essa transformacdo influenciou as mudancas dentro do
campo educacional e alterou profundamente papéis e dindmicas entre
professores, estudantes e o préprio conhecimento. Conforme aponta
Anderson (2010), assim como a tecnologia se integrou ao dia a dia
da sociedade, a sociedade também precisa se integrar e alterar o seu
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modo de agir. Segundo este autor, a funcdo do professor de transmissor
exclusivo de informacgdes passa a ser a de um mediador e facilitador
da aprendizagem, enquanto os estudantes deixam de ser destinatarios
passivos para se tornarem participantes ativos e autdonomos do
processo educativo.

O impacto das TICs também impde novas competéncias exigidas
pelo mundo contemporaneo, como pensamento critico, colaboracao,
comunicacdo e letramento digital. Em resposta a essas demandas,
governos e instituicGes educacionais tém buscado integrar as
tecnologias ao ensino, seja pela incorporacdo de ferramentas digitais,
como o e-learning, a aprendizagem movel e o uso de recursos da Web
2.0 (blogs, wikis, redes sociais, plataformas colaborativas, etc).

Contudo, a adog¢do das TICs ndo ocorre de forma homogénea. O
estudo de De Oliveira Nunes et al. (2023), realizado com professores de
geografia em escolas publicas da cidade de Patos na Paraiba, revelou
gue, embora a maioria dos docentes ja utilizem recursos digitais —
como videos, slides e mapas interativos — ainda enfrentam barreiras
significativas na interagao e ensino destas ferramentas aos estudantes.
Entre elas destacam-se a limitacdo de infraestrutura, a auséncia
de apoio institucional, o tempo reduzido para planejamento e sua
formacdo docente restrita a iniciativas pontuais. Esse cenario reforca
a necessidade de politicas continuas de capacitacdo, que preparem
os professores para explorar o potencial criativo, colaborativo e
personalizado das tecnologias.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a
importanciadasTICscomoelementosessenciais paraodesenvolvimento
das competéncias dos estudantes, legitimando a insercdo tecnoldgica
na pratica pedagogica. No entanto, tanto Anderson (2010) quanto De
OliveiraNunesetal. (2023) convergem em destacar que a mera presenca
das tecnologias ndo garante ainovac¢do educacional. E fundamental que
a sua utilizacdo seja integrada as metodologias de ensino e ao agir em
sala de aula, tratando-se ndao somente das tecnologias, mas também
da relacdo entre estudante e professor, promovendo-se aprendizagens
mais significativas, inclusivas e conectadas a realidade dos estudantes.

3. O PROEJA E SEUS DESAFIOS EDUCACIONAIS
O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com
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a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) apresenta-se como uma politicavoltadaainclusdoeducacional
e social, buscando articular a formacdo basica com a profissional. Seu
publico é composto, em grande parte, por trabalhadores, pessoas
gue interromperam os estudos por longos periodos e estudantes de
diferentes faixas etarias. Essa diversidade, embora enriquecedora, gera
também desafios pedagdgicos que se intensificam quando tratamos da
integracdo das Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo (TICs).

Entre os principais obstaculos esta o letramento digital, ja
gue muitos estudantes nunca tiveram contato constante com
computadores ou internet antes de ingressar no programa. Além disso,
fatores socioecondmicos limitam o acesso a dispositivos adequados e
a conectividade, o que dificulta a continuidade dos estudos em forma
movel. Questdes geracionais também se tornam barreiras, visto que
estudantes de maior idade podem apresentar mais resisténcia ou
inseguranca frente as novas tecnologias, enquanto os jovens tendem
a se adaptar com mais rapidez, criando um abismo de conhecimento
gue separa os estudantes.

Outro fator de importancia para o aprendizado continuo no uso
das TICs é a autonomia. Holec define autonomia como “the ability to
take charge of one’s learning” (HOLEC, 1980), ou seja, a habilidade de
tomar controle sobre seu aprendizado, trazendo esse processo como
uma questdo de maturidade que deve ser cultivada nos estudantes
para o entendimento tanto de seu proprio ritmo quanto de suas
necessidades pessoais. Logo, além da integracdo das tecnologias,
entendemos a necessidade de trazer essa mentalidade autbnoma para
eles.

4. METODOLOGIA E RELATOS DA EXPERIENCIA

A metodologia adotada neste estudo seguiu a orientacdo de
uma pesquisa-acdo, combinando a investigacdo documental com
intervencdes pedagodgicas em sala de aula, abrangendo experiéncias
com estudantes tanto na forma presencial quanto virtual. De acordo
com Franco (2005), a pesquisa-acao requer a participacao ativa dos
sujeitos, permitindo a reflexdo coletiva e a transformacao das praticas
educativas. Assim, esta metodologia foi escolhida por possibilitar a
analise critica e o aprimoramento das a¢oes de ensino, considerando o
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envolvimento direto dos participantes.

Na etapa documental, os meses de abril e maio de 2025 foram
dedicados ao estudo de referenciais tedricos sobre as TICs e seu papel na
educacdo. O principal material utilizado foi o livro de Anderson (2010),
gue apresenta conceitos fundamentais sobre a mudancga de papéis no
processo de ensino-aprendizagem — destacando o professor como
mediador e guia, enquanto o estudante é tratado como sujeito ativo
e autbnomo em seu préprio aprendizado. O autor também descreve
as fases de integracdo das TICs nas instituicdes: desde o momento
em que surgem como ferramentas complementares até se tornarem
meios autdbnomos de aprendizagem.

Para complementar esses conhecimentos, foram utilizados
artigos nacionais de De Oliveira Nunes et al. (2023) e Oliveira e Moura
(2015). Esses estudos contribuiram para contextualizar a realidade
brasileira, evidenciando que o pais ainda se encontra em uma fase
emergente de integracdo tecnoldgica, na qual os recursos digitais sdo
frequentemente utilizados de forma complementar e ndo integrada ao
dia a dia dos estudantes.

Durante esse periodo foram realizados seis encontros semanais
com a turma do Curso Técnico em Comércio integrado ao ensino médio
da modalidade PROEJA, sob acompanhamento do professor Marcelo
Machado Barbosa Pinto, que na época estava responsavel por parte
do componente curricular de Mercadologia. Esses encontros foram
essenciais para que um dos autores, a Sophy dos Santos (estudante
do Curso de Informatica integrado ao ensino médio no IFRS Campus
Restinga, atualmente graduanda em Ciéncia da Computacdao na UFRGS),
bolsista de ensino e pesquisadora deste estudo se familiarizasse com a
rotina de apoio aos estudantes e comegasse a desenvolver estratégias
a serem aplicadas posteriormente no periodo de acao.
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Figura 1 — Sala de aula e estudantes da primeira turma: 12 semestre
de 2025

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

A partir do segundo semestre, uma nova turma passou a
ser atendida, desta vez no componente curricular de Gestdo de
Pessoas, o que proporcionou uma nova amostra de experiéncias, com
intervengdes e andlises. Nesse periodo, a etapa pratica tornou-se o
foco do estudo. Para o desenvolvimento das atividades, foi escolhido
um laboratério do Campus (sala 509), onde os estudantes puderam
utilizar os computadores disponiveis, integrando o Moodle como
principal ferramenta pedagdgica.

No primeiro encontro, observou-se que muitos estudantes ainda
apresentavamdificuldades nousodecertasferramentas TICsestudantis,
como o e-mail estudantil, o SIGAA (Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas) e o proprio Moodle. Essas dificuldades estavam
relacionadas tanto a falta de familiaridade e de uso destas ferramentas
guanto a certas falhas de design e interatividade de alguns sistemas,
como o SIGAA. Entdo, estas barreiras foram gradualmente superadas
ao longo das aulas iniciais em julho de 2025, por meio de explicagdes,
demonstracdes e acompanhamento individualizado, garantindo que
todos os estudantes alcancassem uma base similar de conhecimento
destas ferramentas.

Trés estudantes verbalizaram essa transformacao:
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“Eu tinha medo do computador, agora tenho confian¢a, penso
que sou capaz de usar a mdquina” (Estudante A);

“A ajuda da Phy (Sophy) me deixou mais calma, agora me sinto
mais seqgura para acompanhar a aula no computador” (Estudante B);

“Ndo conseguia entender o SIGAA, agora aprendi como ver as
minhas faltas e as outras atividades” (Estudante C).

Apds essa fase inicial de adaptacdo, atividades mais complexas
passaram a ser propostas, com necessidade do uso de ferramentas
de edicdo de texto, como Google Docs, LibreOffice e o editor do
Moodle, ferramentas que sao fundamentais e de uso cotidiano no
mundo do trabalho. Os estudantes foram incentivados a escolher
0 meio com o qual se sentissem mais confortaveis, promovendo
assim o desenvolvimento da autonomia e da confianca no uso das
TICs, com apoio continuo da pesquisadora para esclarecer duvidas
e orientar o processo de aprendizagem. Apds algumas semanas, o0s
estudantes ja demonstravam uma melhor convivéncia com o uso dos
editores de textos. Aqueles com mais familiaridade passaram a ajudar
os colegas com suas dificuldades, criando um espaco colaborativo
de aprendizagem. Os estudantes que apresentavam barreiras de
aprendizagem conseguiram aos poucos desenvolver formas préprias
de utilizar as plataformas, nem sempre seguindo os padrdes do que
se é esperado e revelaram um avanco significativo: a criacdo de uma
autonomia digital. Essa conquista é particularmente relevante, pois
indica que os estudantes adquiriram a capacidade de aprender novas
ferramentas digitais de maneira independente, ressaltando-se aqui
uma habilidade essencial e de grande importancia para ser utilizada no
mundo do trabalho.

Dois estudantes verbalizaram essa experiéncia:

“Tive dificuldades na escrita do texto na tela, mas com a ajuda
consegui enviar o texto” (Estudante D);

“Consegqui abrir a caixa de mensagem do Moodle e ver a tarefa e
acessd-la. A Phy me ajudou” (Estudante E);
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Figura 2 — Atividades com a segunda turma: 22 semestre de 2025

Fonte: Elaborada pelos autores (2025)

Como ultimo teste, no final de outubro de 2025, decidimos
realizar a primeira avaliacao da turma de forma remota por intermédio
do AVEA Moodle, tendo o Google Meet como ferramenta de suporte
virtual, caso os estudantes tivessem alguma intercorréncia. Foi
utilizado um questionario de multipla escolha no AVEA, ferramenta
gue eles ndo tinham contato até entdo. Porém, decidimos fazer uma
aula pré-avaliacdo, onde eles teriam que responder a um questionario
similar em sala de aula, para que se familiarizassem com o sistema. A
pré-avaliacdo e a avaliacdo foram um sucesso, poucas duvidas foram
levantadas e as suas respostas foram majoritariamente corretas.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do estudo foi enfatizado
o entendimento de como as TICs ndo s6 podem, mas estdo
transformando vidas na sociedade, incluindo o aprendizado dentro
do ambiente estudantil. Mesmo com as dificuldades iniciais — a falta
de familiaridade com as ferramentas, o receio em utiliza-las, etc —,
aos poucos os estudantes foram ganhando confianga e construindo
sua prépria autonomia. A convivéncia em sala de aula mostrou que,
com paciéncia, apoio e colaboragao entre os colegas e educadores, é
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possivel romper barreiras e criar um ambiente de aprendizado mais
aberto e participativo.

Mais do que ensinar ferramentas, o projeto mostrou aimportancia
de formar pessoas capazes de se adaptar, aprender e colaborar com
suas formacdes. Essas habilidades, conhecimentos e atitudes vao além
da sala de aula e sdo fundamentais para o futuro dos estudantes como
técnicos em comércio no mundo do trabalho. A experiéncia de integrar
as TICs na educac¢do de jovens e adultos foi, portanto, um caminho
para tornar o ensino mais inclusivo, humano e conectado com o futuro
da formacao cidada.
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CONSTRUINDO SIGNIFICADOS EM QUIMICA:
PRATICAS INVESTIGATIVAS SOBRE ESTADOS
FISICOS E PROPRIEDADES DA MATERIA NA
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RESUMO:

O trabalho apresenta uma experiéncia didatica desenvolvida
com estudantes da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) no componente
curricular de Quimica, com o objetivo de favorecer a compreensao dos
estados fisicos e das propriedades da matéria por meio de praticas
investigativas e contextualizadas. Fundamentado nos principios
freireanos, na aprendizagem significativa de Ausubel e no ensino
por investigacdao de Carvalho, o estudo foi realizado em doze aulas
tedricas e praticas, articulando teoria, experimentacdao e didlogo.
As atividades envolveram observacbes de fendmenos cotidianos,
experimentos simples e registros coletivos, estimulando a curiosidade,
o protagonismo e a construcdo do raciocinio cientifico. Os resultados
indicaram maior engajamento, compreensdo conceitual e valorizacao
dos saberes prévios dos alunos, evidenciando que praticas acessiveis e
contextualizadas promovem uma aprendizagem significativa, critica e
humanizadora no ensino de Quimica na EJA.

Palavras-chave: EJA. Ensino de Quimica. Praticas investigativas.
Aprendizagem significativa.

1. INTRODUCAO

A Quimica, enquanto ciéncia que investiga a matéria e suas
transformacdes, é essencial para compreender os fendmenos naturais
e tecnoldgicos presentes no cotidiano. Entretanto, no ensino médio
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2% Pedagoga do IFRS Campus Rolante
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— e de forma ainda mais evidente na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) — muitos estudantes demonstram dificuldades em relacionar os
conceitos tedricos com os fendmenos concretos, o que frequentemente
resulta em desinteresse e na percep¢do da disciplina como distante da
realidade ou excessivamente abstrata.

Nasociedade contemporanea, marcada por crescentes exigéncias
de qualificacdo profissional, a educacao torna-se fundamental para a
insercdo, permanéncia e progressao no mundo do trabalho. Nesse
contexto, muitos trabalhadores recorrem a EJA em busca de certificacdo
e de melhores oportunidades. Tal cenario exige das instituicdes de
ensino uma postura acolhedora e sensivel as trajetérias e aos saberes
prévios dos estudantes.

A EJA atende individuos que se encontram fora da faixa etaria
considerada regular para a escolarizagdo, muitas vezes em razao de
reprovacles, abandono escolar ou necessidade de insercdo precoce
no mercado de trabalho. Esse publico apresenta caracteristicas
heterogéneas e demandas especificas, o que torna necessaria a ado¢ao
de metodologias pedagdgicas diferenciadas, capazes de favorecer
a aprendizagem significativa e a contextualizagdo dos conteudos.
Além disso, muitos estudantes trabalham durante o dia, enfrentando
cansaco, dificuldades de concentracdo e frequéncia irregular, o que
reforca a necessidade de praticas pedagdgicas flexiveis, dindmicas e
sensiveis as suas condicdes de vida.

Ensinar Quimica nesse contexto constitui um desafio,
considerando a natureza abstrata de diversos conceitos da disciplina,
gue exigem habilidades de leitura, interpretacao e raciocinio logico.
Essa dificuldade se intensifica quando o ensino ocorre de forma
fragmentada e descontextualizada, sem estabelecer conexdes com
a realidade dos estudantes. A auséncia de contextualizacdo, aliada a
énfase excessiva na memorizacdo e em cdlculos mecanicos, tende a
afastar os estudantes do conhecimento cientifico e a reduzir o potencial
formativo da aprendizagem.

Eimportante reconhecer que os estudantes da EJA trazem consigo
conhecimentos construidos ao longo de suas experiéncias de vida.
Quandoesses sujeitos superam os obstaculos que osafastaram da escola
e retornam ao ambiente educativo, encontram um espago permeado
por novos desafios, expectativas e aprendizagens. Nesse processo, os
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saberes construidos na vida cotidiana podem ser ressignificados no
contexto escolar, contribuindo para uma compreensdo mais ampla da
realidade e fortalecendo o papel da educacdo como instrumento de
transformacdo social.

Essa perspectiva dialoga com os principios de Freire (1996), que
compreende a educacdo como pratica libertadora e defende o professor
como mediador do conhecimento, responsavel por promover o didlogo
entre o saber cientifico e os saberes populares dos educandos.

Nesse sentido, compreende-se que o ensino de Quimica,
especialmente na EJA, deve estimular a curiosidade, a investigacdo e
a participacdo ativa dos estudantes na constru¢ao do conhecimento.
Assim, a experiéncia docente relatada neste trabalho buscou
desenvolver uma sequéncia de aulas tedricas e praticas sobre os
estados fisicos da matéria, suas transformacdes e propriedades, com
o objetivo de aproximar o conhecimento cientifico da realidade dos
estudantes e favorecer a compreensdo dos conceitos.

Especificamente, buscou-se identificar e diferenciar os estados
fisicos e as propriedades da matéria; compreender suas transformacdes
e caracteristicas observaveis; relacionar os fenomenos estudados
com situacbes do cotidiano; desenvolver praticas experimentais
investigativas que estimulassem a observacdo, a formulacdo de
hipoteses e a elaboracdo de explicagdes pelos estudantes; incentivar
a autonomia intelectual, o trabalho colaborativo e a comunicacao
cientifica por meio do registro e da discussdo dos resultados; e
valorizar os saberes prévios e as experiéncias dos estudantes da EJA,
promovendo uma aprendizagem significativa e humanizada.

2. METODOLOGIA

As atividades foram realizadas no componente curricular de
Quimica com estudantes do segundo semestre do Curso Técnico em
ComércioIntegrado ao Ensino Médio, namodalidade PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional com a Educac¢ao Basica
na Modalidade de Jovens e Adultos), do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Rolante.
As aulas tedricas foram desenvolvidas em sala de aula e as atividades
experimentais no Laboratério de Praticas de Ensino, totalizando doze
aulas, cada uma com durac¢do de cinquenta minutos.
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A metodologia adotada fundamentou-se nos principios da
educacdo dialdgica de Freire (1996), na teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel (2003) e na abordagem de ensino por
investigacdo proposta por Carvalho (2013). Segundo Ausubel (2003),
a aprendizagem ocorre de forma mais efetiva quando o novo
conhecimento estabelece relagées com os conhecimentos prévios do
estudante, sendo incorporado de maneira significativa a sua estrutura
cognitiva.

A sequéncia das atividades foi organizada em dois blocos
tematicos, cada um composto por seis aulas, o primeiro bloco abordou
os “Estados fisicos da matéria e suas transformacbes” e o segundo
explorou as “Propriedades da matéria”.

As aulas iniciais de cada bloco foram tedricas, expositivas e
dialogadas, voltadas a construgdao conceitual e a investigacdo dos
fundamentos tedricos dos conteudos abordados. Nesses momentos,
os estudantes foram incentivados a compartilhar seus conhecimentos
prévios,levantarquestionamentose participardediscussdesorientadas.
Como sintese dessas aprendizagens, os estudantes confeccionaram
um cartaz manual (Figura 1) utilizando recortes, imagens e esquemas,
no qual representaram os principais conceitos estudados e as rela¢des
estabelecidas durante as discussdes em sala de aula.

Figura 1 - Cartaz elaborado pelos estudantes

Na sequéncia, foram realizadas aulas praticas em pequenos
grupos, nas quais os estudantes puderam aplicar e relacionar
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os conhecimentos tedricos a realidade cotidiana. As atividades
experimentais permitiram observar fendmenos, testar hipdteses e
construir explicacdes proprias, com registro e discussdo coletiva dos
resultados, promovendo o raciocinio cientifico e a interpretacdo dos
processos envolvidos. As praticas realizadas estdao descritas a seguir.

2.1 Estados fisicos da matéria e suas transformacdes

Nesta etapa, os estudantes puderam observar e compreender
os estados fisicos da matéria (sdlido, liquido e gasoso), bem como
suas principais transformacbes (fusdo, solidificacdo, evaporacdo,
condensacdo e sublimacdo), por meio de experimentos simples
e contextualizados com situacdes do cotidiano. As atividades
desenvolvidas foram:

2.1.1 Elaboracdo de chocolate: os estudantes cortaram pedacos
de chocolate e os agueceram em um béquer até o derretimento,
observando o processo de fusdo e registrando a temperatura no
momento da mudanca de estado fisico. Em seguida, o chocolate liquido
foi colocado em formas e levado a geladeira, permitindo observar o
processo de solidificacdo. Essa atividade possibilitou compreender
que o ponto de fusdo é uma propriedade fisica especifica de cada
substancia.

2.1.2 Fervura do leite: os estudantes aqueceram leite em um
béquer e registraram a temperatura no momento em que o liquido
entrou em ebulicdo. Em seguida, repetiram o mesmo procedimento
utilizando dgua. A comparacdo entre os dois experimentos permitiu
discutir como a presenca de substancias dissolvidas, como aclcares e
proteinas no leite, eleva o ponto de ebulicdo, tornando-o superior ao
da agua.

2.1.3 Formacgado de goticulas de agua: apds a fervura da agua,
os estudantes colocaram um vidro-relégio frio sobre o béquer e
observaram a formacdo de pequenas goticulas de agua em sua
superficie, evidenciando o processo de condensacao.

2.1.4 Revelacdo da impressao digital: os estudantes deixaram
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suas impressoes digitais em uma folha de papel e a expuseram ao vapor
de iodo proveniente do aquecimento suave de cristais do elemento.
A pratica permitiu discutir conceitos relacionados a volatilidade e a
sublimacao.

A Figura 2 apresenta os estudantes durante a realizacao das
atividades experimentais.

Figura 2 - Experimentos realizados pelos estudantes

SUBLIMAGAO

CONDENSAGAO &

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

2.2 Propriedades da matéria

Na segunda sequéncia de atividades praticas, os estudantes
exploraram propriedades fisicas, quimicas e organolépticas da
matéria, com o objetivo de identificar caracteristicas observaveis
e compreender como essas propriedades permitem diferenciar
substancias e reconhecer fendbmenos fisicos e quimicos. As atividades
realizadas foram:

2.2.1 Solubilidade — mistura de solutos em diferentes solventes:
os estudantes testaram a dissolugdo de sal e aglcar em 4gua e em
6leo, observando que ambos se dissolvem em dgua, mas ndao em éleo.
O experimento possibilitou compreender o principio quimico de que
“semelhante dissolve semelhante”.

2.2.2 Densidade — como saber se o ovo estd estragado: os
estudantes utilizaram dois béqueres contendo dgua e colocaram um
ovo em cada um, observando se o ovo flutuava ou afundava, conforme
sua densidade em relacdo a da agua. A pratica possibilitou discutir o
conceito de densidade e compreender como altera¢des internas nos
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solidos podem modificar seu comportamento em liquidos, relacionando
o conceito a observagao de fenbmenos cotidianos.

2.2.3 Efervescéncia — reacdo entre vinagre e bicarbonato de
sédio: ao misturar vinagre (acido acético) e bicarbonato de sédio,
os estudantes observaram intensa liberacdo de gas e formacdo de
espuma, evidenciando a ocorréncia de uma reacdo quimica.

2.2.4 Propriedades organolépticas — sentidos e observacao
sensorial: os estudantes exploraram propriedades perceptiveis pelos
sentidos. De olhos vendados, identificaram cheiros de condimentos
e especiarias (erva-doce, orégano, camomila, paprica e curry),
reconheceram a textura de diferentes alimentos (6leo, massa, arroz
e farinha de mandioca) e provaram liquidos variados (agua, suco de
laranja, leite, suco de maracuja e suco de uva) (Figura 3). Essa atividade
favoreceu a percepc¢do de que os sentidos humanos também podem
auxiliar na identificacao e diferenciacao de substancias, ainda que de
forma qualitativa.

Figura 3 - Materiais utilizados para avaliar
as propriedades organolépticas

“ OLEO | MASSA

iy SUCO DE
FARINHA DE |
MANBICCA MARACUJA

UvA

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

Durante todas as atividades praticas, os estudantes registraram
observagdes, compararam resultados e discutiram coletivamente os
fendmenos, articulando os conceitos de calor, temperatura e energia,
construindo significados e o entendimento de que as transformacoes
fisicas da matéria ndo alteram sua composicdo quimica, apenas o
estado de agregacdo das particulas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o desenvolvimento das atividades tedricas e praticas,
observou-se elevado nivel de engajamento e participacdo dos
estudantes, especialmente nas atividades experimentais. A abordagem
investigativa e contextualizada favoreceu a curiosidade, o didlogo e a
cooperagdo entre os grupos, contribuindo para a construgao coletiva
do conhecimento.

Nas aulas tedricas iniciais de cada bloco tematico, os estudantes
demonstraram interesse em compartilhar experiéncias pessoais
relacionadas ao contelddo, como o preparo de alimentos e o uso de
produtos domésticos. Essa troca de vivéncias facilitou a introducdo
dos conceitos cientificos e a mobilizacdo dos conhecimentos prévios,
aspecto fundamental para a aprendizagem significativa, conforme
destaca Ausubel (2003).

Durante as atividades praticas relacionadas aos estados fisicos da
matéria e suas transformacgdes, os estudantes identificaram processos
como fusdo, solidificacdo, evaporacao, condensacao e sublimacao,
relacionando-os a fendmenos observados em seu cotidiano. Os
registros realizados evidenciam a capacidade de estabelecer relacées
entre os experimentos realizados e situacdes comuns. A medicdo de
temperatura durante os experimentos também estimulou discussdes
sobre transferéncia de calor, energia e comportamento das particulas,
favorecendo o desenvolvimento do raciocinio cientifico e o uso
responsdvel dos instrumentos laboratoriais.

Na sequéncia de atividades sobre propriedades da matéria,
observou-se evolucdo no uso da linguagem cientifica. Termos como
ponto de fusdo, densidade e efervescéncia passaram a ser empregados
com maior precisdo nas discussGes e nos registros realizados pelos
estudantes.

Outro aspecto relevante foi o desenvolvimento de atitudes
investigativas e colaborativas. Os grupos demonstraram autonomia na
organiza¢ao dos materiais, na formulagdo de hipdteses e na discussao
dos resultados. Nesse processo, o professor atuou como mediador
da aprendizagem, incentivando o pensamento critico e o didlogo
cientifico, em consonancia com as perspectivas de Freire (1996) e
Carvalho (2013).

Também se evidenciou a valorizacdo dos saberes prévios e
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das experiéncias praticas dos estudantes, quando relacionaram os
experimentos a situacdes do cotidiano, como cozinhar, conservar
alimentos ou preparar produtos de limpeza caseiros, tornando o
aprendizado mais significativo. Essa relacdo confirma a perspectiva de
Ausubel (2003), segundo a qual o novo conhecimento é assimilado de
forma mais duradoura quando se conecta a experiéncias concretas e
familiares.

Do ponto de vista atitudinal, notou-se maior cooperacao,
respeito as normas de seguranca, organizacdo e cuidado com os
materiais. Houve também avanc¢os na comunicacdo oral e escrita, uma
vez que os estudantes apresentaram suas observacdes em grupo e
registraram suas conclusdes, contribuindo para o desenvolvimento das
competéncias gerais, especialmente o pensamento cientifico, critico e
criativo, e a argumentacao baseada em evidéncias.

O presente trabalho corrobora os estudos de Santos et al. (2019),
Silva (2020) e Vieira (2025), ao evidenciar que o ensino de Quimica
se torna mais efetivo quando fundamentado em metodologias
diferenciadas, contextualizadas e pautadas no didlogo e na afetividade.
As praticas desenvolvidas com materiais simples e acessiveis
demonstraram potencial para despertar o interesse e o engajamento
dos estudantes da EJA, favorecendo uma aprendizagem significativa.
Dessa forma, reafirma-se o papel do professor como mediador e
formador, comprometido com uma educa¢do cientifica critica e
emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia descrita evidenciou que o ensino de Quimica na
Educacdo de Jovens e Adultos pode tornar-se mais significativo quando
fundamentado em metodologias investigativas e contextualizadas.
A articulacdo entre teoria e pratica possibilitou que os estudantes
compreendessem os fendOmenos estudados de maneira mais concreta,
reconhecendo a presenca da Quimica em diferentes situa¢des do
cotidiano.

As atividades experimentais, desenvolvidas com materiais simples
e acessiveis, contribuiram para ampliar o interesse dos estudantes e
estimular a curiosidade cientifica, a cooperacdo entre os grupos e o
desenvolvimento do pensamento investigativo.
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Além disso, a valorizacdo dos saberes prévios e das experiéncias
de vida dos estudantes da EJA mostrou-se um elemento essencial para
0 sucesso da proposta pedagdgica. Ao estabelecer conexdes entre
o conhecimento cientifico e o cotidiano dos educandos, o processo
educativo torna-se mais significativo e relevante.

Conclui-sequeaadocdode praticasinvestigativas e contextualizadas
no ensino de Quimica favorece uma aprendizagem significativa, critica e
participativa. Ao proporcionar experiéncias que integram teoria, pratica
e reflexdo, o professor assume um papel mediador e humanizador,
contribuindo para transformar o ambiente escolar em um espaco de
didlogo, descoberta e construgao coletiva do conhecimento.
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RESUMO

Durante as aulas da disciplina de Informdtica Aplicada,
lecionadas no 22 semestre de 2025, para a Turma da EJA — Técnico
em Administracdao do IFRS — Campus Rolante, surgiu a possibilidade
dos estudantes produzirem textos autorais e autobiograficos, com o
objetivo de exercitarem a utilizacdo de programas de edicdo de texto e
o dominio da digitagdo. Além disso, cada estudante tem uma histoéria
de resiliéncia, de luta ou de luto, de dores e amores, e principalmente
de esperanca. Segundo Teixeira (2003), “a reconstituicdo da histdria
de vida é vista como transformadora e reconstituinte do sujeito, na
medida em que ele toma consciéncia das nuancas de seu percurso,
podendo ressignificar suas experiéncias”. Essas historias de vida
também fortalecem os lagcos entre os estudantes, pois apesar de cada
relato ser Unico, todos tém em comum dificuldades enfrentadas que os
afastaram dos estudos por um periodo. Durante as aulas, a professora
substituta da disciplina de Informatica Aplicada e 9 alunos produziram

* Respeitou-se a escrita dos estudantes no desenvolvimento dos textos.
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seus textos, que foram reunidos e formaram os Relatos de Experiéncia
gue estao publicados neste livro.

Me aventurando a novos caminhos

Eu sou a Luciana Lopes de Freitas, Contadora e Professora
Substituta no IFRS - Campus Rolante. Esse ano completo 20 anos como
servidora publica federal e me aventurei a novos caminhos, pois
como Contadora estive sempre a frente das telas dos computadores,
envolvida com vdrios sistemas, notas, lancamentos, pagamentos e
regularizacGes contabeis, mas em marco deste ano, fiquei sabendo
através do e-mail institucional da publicacdo de um Processo Seletivo
para Professor Substituto na drea de Contabilidade e, sem pestanejar,
pensei: “Vou me inscrever”!!

Me inscrevi, passei por todas as etapas do Processo Seletivo e fui
aprovada. No inicio de maio entrei, pela primeira vez, como professora
em sala de aula, lecionando para turmas dos cursos integrados,
superior e EJA do IFRS - Campus Rolante.

Durante esses poucos meses como professora, ensinei e aprendi
muito também, pois cada turma tem seu ritmo e suas peculiaridades.
A turma da EJA - Técnico em Administracao, em que lecionei disciplinas
no primeiro e segundo semestre de 2025, é uma turma pequena e cada
estudante tem uma histdria de resiliéncia, de luta ou de luto, de dores
e amores, e principalmente de esperancga. Essas histdrias, escutadas
um pedacinho em cada dia da semana em que me encontrava com
eles, me fez ter a ideia de desenvolver com os estudantes os Relatos
de Experiéncia, de forma individual, porque “cada vida é uma historia”.

Dos vdrios momentos que passei com essa turma, ficard na
memoria o primeiro dia de aula que tive com eles, pois havia um passeio
agendado para a 222 Feira do Livro de Rolante juntamente com a Prof?.
e Coordenadora do Curso Sabrina Favaretto Antunes. Esse passeio teve
um grande significado pra mim porque adoro livros, escrevo poemas
e estava conhecendo alguns alunos que iriam me acompanhar nessa
nova trajetéria de “ser professora”.

-114 -



R V50
lf‘blra d(i L]

Foto: Participacdo das Turmas da EJA do IFRS
- Campus Rolante na 222 Feira do Livro de Rolante

A partir de agora serd conhecido o Relato de Experiéncia de
quatro alunos, do 12 ano da EJA - Técnico em Administracdo, que
desenvolveram seus textos na disciplina de Informatica Aplicada, em
sala de aula, sob minha orienta¢do, sendo eles: Allison David Matana,
Jonatan Aires Martins, Tamires Roberta da Silva e Vera Teixeira de
Arruda.

Retornando aos estudos

Meu nome é Allison David Matana, tenho 32 anos e resido na
cidade de Riozinho/RS. Em minha infancia, comecei os estudos na
escola Ulisses Guimardes e acabei concluindo o ensino fundamental.
Nessa época, morava com meus avos que residiam em uma localidade
no interior de Riozinho.

Quando tinha entre 12 e 13 anos de idade, meu avo veio a falecer
e pouco tempo depois me formei na oitava série. No ano seguinte da
minha formacao, dei inicio no ensino médio na escola Jodo Alfredo da
mesma cidade.

Minha experiéncia no ensino médio ndo superou minhas
expectativas, reprovei dois anos no primeiro ano e em seguida parei
de estudar. Confesso que foi uma das piores escolhas que fiz na minha
vida, mas como se diz “pra tudo tem um tempo certo”. Passaram muitos
anos e em 2024, através da minha namorada, consegui me inscrever
no edital da EJA do IFRS - Campus Rolante e desde entao sigo firme nos
estudos. Aqui encontrei grandes oportunidades com a EJA - Técnico
de Administracdo, para futuramente buscar novas dreas de trabalho.
Além disso, com o ensino médio completo, posso fazer uma faculdade
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de matematica, matéria que gosto de estudar.

Infelizmente ndo consegui acompanhar nenhuma das viagens
técnicasrealizadas pelaturma, emvirtude de meutrabalho, masressalto
gue gostei da aula pratica da disciplina de Quimica no Laboratdrio, que
tivemos em agosto de 2025, sobre os estados fisicos da matéria.

B £VhPORAO |
S3AH

Foto: Aula pratica da disciplina de Quimica no Laboratério

Nesta aula prdtica da disciplina de Quimica no Laboratério
aprendemos sobre os estados fisicos da matéria e realizamos varios
experimentos.

Uma nova cidade, novas possibilidades

Meu nome é Jonatan Aires Martins, tenho 32 anos e sou natural
de Itaqui, Rio Grande do Sul. Pelo que lembro da minha infancia, entrei
para a Escola da APAE com 6 anos de idade, mas fiquei 5 anos na classe
especial, pois diziam que eu ndo era capaz de ser uma crianga normal,
por conta do meu jeito de ser. Perdi uma infancia que nunca vivi e sai
de Itaqui porque ndo era um menino que as familias gostassem, era
conhecido como “Louco da APAE”. Saindo de Itaqui, minha familia veio
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para Rolante e comecei a estudar. Depois de alguns anos, nos mudamos
para Santa Catarina e conclui o Ensino Fundamental em Biguacu, Santa
Catarina, sem repetir nenhum ano.

Passado um tempo, minha familia voltou para Rolante e comecei
a estudar na Escola Souza Cruz, mas tive dificuldades e parei os estudos.

Ao procurar vagas de emprego no SINE de Rolante, fui informado
da possibilidade de estudar na EJA - Técnico em Administragao no IFRS
- Campus Rolante, me interessei e me inscrevi.

Das viagens que fizemos com colegas e professores, a que mais
gostei foi a uUltima, que ocorreu em 04 de outubro de 2025, pois
visitamos o Morro da Borussia em Osoério, o Restaurante do Dodo, a
praia de Tramandai e o MUCIN - Museu de Ciéncias Naturais.

R

Foto: Vista do Morro da Borussia

A viagem técnica para Osoério/RS foi a que mais gostei e destaco
a visita ao Morro da Borussia.

Minha histéria é minha forga e meu futuro

Eu sou a Tamires Roberta da Silva, nasci em Rolante/RS, e desde
muito cedoaminhavidatomouum rumo diferente do que euimaginava.
Quando eu tinha apenas um ano e meio, meu pai se suicidou e, pouco
tempo depois, minha mae me abandonou. Desde entdo, fui criada com
muito amor e dedicacdo pelos meus avds paternos, que se tornaram
ndo s6 a minha familia, mas também a minha base, meu porto seguro
e meu exemplo de vida.
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Carregar essa histéria ndo é facil. Cresci com saudades do que
nunca vivi e com perguntas que nem sempre tém respostas. Mas
também cresci com a certeza de que, mesmo diante das maiores dores,
a gente pode encontrar forga para continuar.

Sei que ainda vou passar por muitos desafios, mas também sei
gue ja venci muita coisa para estar aqui. Até porque hoje, tenho 19
anos e ja tenho casa propria, carro e moto, tudo conquistado com meu
esforgo, trabalho com carteira assinada e também tenho meu préprio
negadcio, sou “lash designe” (faco cilios e sobrancelhas).

Meu sonho é me tornar mae, casar na igreja, fazer meu casamento
dos sonhos e ajudar meus avés assim como eles me ajudaram, criar
meu CNPJ, me formar no IFRS e fazer faculdade de Medicina.

Hoje, estudar no IFRS é parte dessa for¢a. Cada vez que entro na
sala de aula, lembro de tudo o que ja enfrentei e de como cheguei até
aqui. O IFRS ndo é sé um lugar de aprendizado académico pra mim: é
também onde me descubro, onde mostro para mim mesma que sou
capaz, que tenho valor e que posso sonhar com um futuro melhor.

No IFRS, amo as visitas técnicas que fazemos, por exemplo:
fomos a Criciima/SC, onde visitamos uma mina de carvdo e o famoso
Restaurante da Vovd, fomos também no Museu do Corpo Humano e
fomos doar sangue no HEMOCENTRO em POA.

O sonho da menina que nunca desistiu de estudar

Eu sou a Vera Teixeira de Arruda, tenho 44 anos e nasci em
Miraguai no Rio Grande do Sul. Parei de estudar na 52 série do Ensino
Fundamental, em virtude da dificuldade de transporte para outra
cidade para continuar os estudos. Voltei a estudar em fevereiro de
2025 e estou amando cada aula, pois me sinto uma pessoa privilegiada
por estar aqui.

Passei por momentos dificeis em minha vida, mas isso ndo me
fez desistir dos meus sonhos. Alids, esses momentos dificeis fizeram
com que eu sonhasse ainda mais em voltar a estudar e hoje estou aqui,
tornando esse sonho realidade.

O Ensino Fundamental conclui na EJA em Sapiranga/RS em 2013
e, no momento, estou cursando a EJA - Técnico em Administracdo e
meu sonho é dar aula para criancas. Quando eu estudava em Miraguai,
meu pai me levava a cavalo para ensinar outras criangas que nao
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conseguiam ir para a Escola por causa da distancia e eu ensinava
pra eles tudo o que havia aprendido durante a semana. Como nao
tinhamos folha suficiente para escrever, escreviamos na terra e meu
pai ficava conversando com os pais das criangas, tentando convencé-
los a ir morar mais perto ou levar os filhos até a Escola. Essas conversas
fizeram com que varias criancas fossem para a Escola e eu me sentia
realizada por vé-las estudando.

Dos momentos dificeis que passei em minha vida, destaco o
problema de saude que tive em 2001 e fiquei em coma durante 5 dias.
Quando acordei, notei que estava com dificuldades de escrever e meu
maior medo era voltar a estudar e ndo conseguir escrever como antes,
pois sempre gostei de escrever. Mas com a ajuda e dedicacdo de cada
professor, estou amando cada aula. Das visitas técnicas realizadas com
a turma a que mais gostei foi a Ultima, onde fomos para Osério/RS e
conhecemos o Morro da Borussia.

s By S ]
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Foto: Vista do Morro da Borussia

Neste Relato de Experiéncia foram destacados os textos de
quatro alunos, do 12 ano da EJA - Técnico em Administracdo, que
desenvolveram seus textos na disciplina de Informatica Aplicada, em
sala de aula, sob orientacdo da Professora Substituta Luciana Lopes de
Freitas.

-119-



REFERENCIAS
TEIXEIRA, Lebnia Cavalcante. Escrita autobiografica e construcao

subjetiva. Psicologia, USP, 14 (1), 2003. Disponivel em: https://doi.
org/10.1590/50103-65642003000100004 Acesso em: 09 mar. 2026

-120 -



A EJA NO IFRS - CAMPUS ROLANTE: CADA
VIDA E UMA HISTORIA - PARTE Il

Célia Fatima Soares Ribeiro da Rocha*
Kaua Rodrigo dos Santos Coutinho®®
Maria de Lourdes Otto*’

Mateus Kloppenburg de Fraga®®

Tais Amanda da Rosa Georg*®

Nesta segunda parte sera conhecido o Relato de Experiéncia
de cinco alunos, do 12 ano da EJA - Técnico em Administracdo, que
desenvolveram seus textos na disciplina de Informatica Aplicada, em
sala de aula, sob a orientacdo da Professora Luciana Lopes de Freitas,
sendo eles: Célia Fatima Soares Ribeiro da Rocha, Kaua Rodrigo dos
Santos Coutinho, Maria de Lourdes Otto, Mateus Kloppenburg de Fraga
e Tais Amanda da Rosa Georg.

Minha maior dor foi ter deixado minha familia

Eu sou Célia Fatima Soares Ribeiro da Rocha, tenho 66 anos e
nasci entre Lagoa Vermelha e Vacaria. Fui adotada, pelo que me
lembro, com 5 anos e nunca mais vi meus pais e nem meus trés irmaos
biolégicos. Tenho em minha memédria, até os dias de hoje, a imagem
de minha irma cacgula que tinha os cabelos cacheados.

Com a familia adotiva fui registrada (acredito que novamente),
o que dificulta encontrar minha familia bioldgica, pois fiquei com
outro nome. Com eles fui morar em Carazinho/RS, tive dificuldades

* Respeitou-se a escrita dos estudantes no desenvolvimento dos textos.
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de adaptacdo, pois eram diferentes de meus pais biolégicos. A mae
adotiva era severa, cobrava a organizacao e limpeza da casa, se nao
fizesse direito teria que repetir o servico.

Desde nova, ajudava ela nas vendas de produtos da Geléia Real.
Além disso, ajudei a criar todos os netos da mae adotiva.

Emrelacdo aos estudos, termineio que tinhaacesso na época, que
foi a 52 série. Depois, a mde adotiva, me deu um curso de cabeleireira e
trabalhei muitos anos nessa profissao.

Casei jovem e tive 3 filhos e em 1990 fui morar em Rolante/RS,
posteriormente, em 1991, em virtude de dificuldades financeiras, fui
morar em um sitio em Morungava, interior de Gravatai/RS com meu
pai e irmdo adotivo e a vida me deu outro susto. Num assalto, a noite,
no sitio, meu pai e meu irmao adotivo foram assassinados e eu so tive
tempo de me esconder com meus filhos. Gragas a Deus, sobrevivemos!

Depois disso, resolvi voltar com
minha familia para Rolante/RS.
Em 2023, minha filha mais nova,
Danieri, que fez o ensino técnico
integrado no IFRS - Campus
Rolante, me incentivou a voltar
aos estudos.

Entre aulas expositivas,
aulas praticas e visitas técnicas,
gostei muito da viagem para
Osorio/RS, pois conhecemos
o Morro da Borussia, o
Restaurante do Dodo, a praia de
Tramandai e o MUCIN - Museu
de Ciéncias Naturais.

Foto: Célia na visita

técnica a Osorio/RS

Acredito que aprendemos muito nas visitas técnicas, pois
descobrimos novos lugares e empresas, algo que esta além das paredes
da sala de aula.
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A histodria de Kaua Coutinho

Meu nome é Kaua Rodrigo dos Santos Coutinho, tenho 21 anos
de idade, nasci na cidade de Florianépolis, morei até os meus 10 anos
na cidade de Balneario Camboriu, depois vim junto com os meus pais
e minha irma para a cidade de Rolante. Continuei meus estudos nessa
cidade a partir do quarto ano na Escola Hugo Zimmer e cursei até o
nono ano. Parei de estudar um ano antes da pandemia, ou seja, em
2019, mas nunca morreu a vontade dentro de mim de terminar os
estudos e ser alguém importante no futuro. Por isso, retornei meus
estudos no ano de 2022 na Escola Frei Miguelinho na EJA do Ensino
Fundamental.

Uns meses antes de terminar o ano, o Prof. Fernando e a Prof?.
Ana, do IFRS - Campus Rolante, foram até a Escola Frei Miguelinho
perguntar se tinhamos interesse em participar da EJA que teria no
proximo ano no IFRS - Campus Rolante. Ndo pensei duas vezes e aceitei
o convite, comecei os estudos em 2023 na EJA - Técnico em Comércio,
terminei o primeiro ano e quando fui comecgar o segundo ano acabei
desistindo por problemas pessoais. Voltei em 2025 na EJA - Técnico
em Administracdo e dessa vez vou até o final. Quem quiser vir sera
bem recebido, ndo sé por mim mas também por todas as pessoas que
trabalham aqui.

Sempre tive duas matérias que gostei muito na minha infancia
e na minha vida adulta, uma delas é Informatica pois sempre tive a
vontade de ficar mexendo e jogando no computador, mas meus pais
nunca tiveram condi¢des para comprar um computador para mim.
Hoje, depois de muito esforco e trabalho consegui realizar meu
sonho de crianga e tenho meu préprio computador. A outra matéria é
Educacdo Fisica, pois sempre me dediquei muito quando eu tinha aulas,
seja jogando futebol ou vélei. Gostava muito de ir para os torneios do
municipio, nem todos os jogos a gente ganhava, mas o importante , é
sempre dar o seu maximo em cada coisa que se faga. Nunca tente ser
melhor que ninguém, mas sempre tente ser melhor a cada dia.

Das viagens realizadas com a turma da EJA - Técnico em

Administracdo, a que mais gostei foi pra Cricitma/SC, quando
conhecemos uma mina de carvao.
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Foto: Kaud na visita técnica para Criciima/SC

Conhecendo a mina de carvdo em Criciuma/SC na viagem
técnica realizada com colegas da turma e professores.

Voltar a estudar me trouxe esperanca depois do luto

Eu me chamo Maria de Lourdes Otto, tenho 55 anos, sou natural
de Riozinho e moro em Rolante ha 13 anos. Parei de estudar muito
cedo para trabalhar. Em 2018, passei pela maior dor da minha vida:
perdi meu Unico filho que tinha 25 anos. Diante desse fato, minha vida
parecia ndo ter mais sentido, fiquei sem chdo e sem perspectivas. A
oportunidade de voltar a estudar e terminar o Ensino Fundamental,
em 2022, me trouxe esperanga depois do luto.

Na Escola onde estudava, recebemos professores do IFRS -
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Campus Rolante para a divulgacdo do Processo Seletivo, o que me
interessou a continuar os estudos. Em 2023, comecei a EJA do ensino
médio no IFRS - Campus Rolante, porém parei por motivos de saude.
Retornei em 2024 e meu desejo é completar o ensino médio para
depois fazer o curso de graduacdo em Pedagogia. Atualmente, além
da EJA também faco o curso Mulheres Mil. Gosto muito do ambiente
escolar e de aprender, desde os tempos de crianca.

Entre as visitas técnicas que realizamos, a que mais gostei foi a
visita técnica que fizemos na UFRGS em 2024, pois foi um dia de muitos
aprendizados com palestras e cultura e em 6timas companhias com
colegas e professores. Além disso, um dos lugares que mais gosto de
estar é aqui no IFRS - Campus Rolante, pois € um ambiente acolhedor,
saudavel e onde aprendo muito.

Meu percurso na EJA

Meu nome é Mateus Kloppenburg de Fraga, tenho 26 anos e
moro em Rolante/RS. Meu percurso na EJA comecou em 2019 porque
minha made na época estava cursando a EJA - Técnico em Comércio.
Ela ja estava terminando seu primeiro ano letivo e me convidou para
participar da sele¢cdo para o comeco do ano seguinte. Minha mae, aos
55 anos de idade, cursando a EJA foi a inspiracdo para me inscrever.
Fiz a inscricdo online, preenchi o formulario para ter direito ao auxilio
permanéncia e comprei o material basico para o comecgo do ano letivo.

Foi no IFRS - Campus Rolante, cursando a EJA, que conheci vdrias
pessoas de diferentes idades e sonhos e uma delas foi a minha mulher,
gue na época tinha 19 anos, a mesma idade que eu. Ela tinha voltado a
estudar, pois foi mde muito nova e teve que abandonar os estudos. E eu
tinha o desejo de terminar o ensino médio para poder cursar um curso
superior. Mas como na vida nem tudo sai como o planejado, tive que
me mudar e fui morar em Montenegro por um periodo, na tentativa
de conseguir um emprego melhor, o que ndo aconteceu. Quando voltei
para Rolante pude retornar as aulas, mas minha frequéncia estava
baixa por conta desse periodo em que fiquei fora e ndo consegui ser
aprovado.

Passaram-se alguns anos, realizei outras conquistas e retornei
a fazer a inscricdo para a EJA - Técnico em Administracdo e estou
cursando. Estou feliz porque Administracdo seria o curso superior
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gue eu pretendia fazer. A reducdo de 3 anos para 2 anos do curso
ajudou muito. Todos os colegas estdo motivados para conquistar
seus objetivos, na reta final do primeiro ano letivo. Adoramos nossos
professores, pois sdo super atenciosos, pacientes e compreensivos. S6
devir nas primeiras semanas ja percebemos que o nivel dos professores
é bem diferente do que ja presenciamos, tanto no didlogo em aulas
guanto nos métodos de ensino.

Meu objetivo com esse curso serd conseguir vaga para trabalhar
em um escritério do Banco Sicredi, porém por politica da empresa
tenho que ter no minimo o ensino médio completo e estar cursando
o nivel superior. Tenho como exemplo, o meu irmao mais velho que
trabalha no Sicredi e eu quero seguir seus passos.

Meu foco é terminar os estudos e me formar

Me chamo Tais Amanda da Rosa Georg, tenho 27 anos, nasci em
Rolante, e fui embora com 12 anos para Viamao. Com 18 anos comecei
a trabalhar em Porto Alegre no Bourbon Ipiranga e comecei a fazer a
EJA em Viamao a noite, mas acabei desistindo por conta do trabalho
e parei no ensino médio. Entdo, minha familia resolveu depois de
anos morando em Viamao, ir para Rolante, uma cidade mais tranquila
comparada as outras.

Em 2018, comecei a trabalhar na primeira fabrica de calcados,
fiquei 4 anos trabalhando, depois comecei em outra fabrica. Com o
passar do tempo fiz amizades e foi um amigo que me apresentou o
IFRS como opcdo para estudar. Fiquei interessada porque meu sonho
era fazer um curso que eu gostasse, entdo ele me apresentou, e me
interessei em fazer. Fui me inscrever e fiquei mais empolgada porque
minha formacdo sera técnica também. Me descobri na EJA - Técnico em
Administracado, pois adoro o curso. Nao vou dizer que é facil trabalhar e
estudar, mas estou muito focada em terminar e me formar.

Nas matérias me dou muito bem, estou aprendendo muito, me
dou muito bem com os professores, pois sdo os melhores professores
gue ja tive. Digo isso porque eles tém paciéncia para explicar, uma
coisa que em outros colégios que estudei ndo tinha.

Eu indico os cursos do IFRS - Campus Rolante, para quem deseja
terminar o ensino médio e sair com cursos técnicos. Aqui ha uma
preocupacdo com o estudante, se notam que vocé esta desestimulado
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e pensa em desistir, a Coordenadora ou professores do curso te
procuram, conversam e te animam.

Das inumeras aulas que tivemos, de diversas disciplinas, a que
mais chamou minha atencao foi a aula pratica da disciplina de Quimica
no Laboratdrio sobre os estados fisicos da matéria.

Foto: Aula pratica da disciplina de Quimica no Laboratério

A aula pratica facilitou o entendimento sobre o que vimos na
teoria.

Neste Relato de Experiéncia foram destacados os textos de
cinco alunos, do 12 ano da EJA - Técnico em Administracdo, que
desenvolveram seus textos na disciplina de Informatica Aplicada, em
sala de aula, sob orientagdo da Professora Substituta Luciana Lopes de
Freitas. Segundo Teixeira (2003), “a reconstituicdo da histéria de vida
é vista como transformadora e reconstituinte do sujeito, na medida
em que ele toma consciéncia das nuangas de seu percurso, podendo
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ressignificar suas experiéncias”. Essas historias de vida fortalecem os
lagos entre os estudantes, pois apesar de cada relato ser Unico, todos
tém em comum dificuldades enfrentadas que os afastaram dos estudos
por um periodo.

REFERENCIAS
TEIXEIRA, Lebnia Cavalcante. Escrita autobiografica e construcao

subjetiva. Psicologia, USP, 14 (1), 2003. Disponivel em: https://doi.
org/10.1590/5S0103-65642003000100004 Acesso em: 09 mar. 2026
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A EJA NO IFRS - CAMPUS ROLANTE: CADA
VIDA E UMA HISTORIA - PARTE IlI

Alécio Vanely Gaigher Marely*
Daniel de Paula Urbim*

Da Instrumentalidade a Adaptabilidade

Minha atuac¢dao como docente das disciplinas de Lingua Inglesa
e Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Rolante, iniciou-se em
maio de 2025. Minha trajetéria profissional em docéncia, entretanto,
abrange um periodo de quinze anos. Possuo graduacdo em Letras
pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), mestrado em
Letras pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), e encontro-
me atualmente em processo de doutoramento junto a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

Apesar da formagdo académica e da experiéncia profissional
prévia consolidada, a docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
no IFRS-Rolante configura-se como um campo de atuagdo que impode
desafios. O processo pedagdégico na EJA exige a compreensdo da
trajetéria individual de cada discente, transcendendo a mera formacao
propedéutica e demandando um processo de autoaprendizagem
inserido no contexto dos campos cientificos. Observo a necessidade de
articular os saberes oriundos das experiéncias de vida dos estudantes
aos conhecimentos cientificos sistematizados, estabelecendo um
processo deinterseccao entre diferentes modalidades de conhecimento
no ambiente de sala de aula.

A dialogia entre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a
minha subjetividade esta intrinsecamente ligada as praticas sociais
inerentes ao processo educativo. O contato direto com os estudantes
tem promovido uma reconfiguragdo na minha praxis docente. Essa
transicdo se manifesta em uma altera¢do da abordagem, deslocando-
se de uma orientagao estritamente instrumental para uma perspectiva

0 professor no IFRS - Campus Rolante - E-mail: alecio.marely@rolante.ifrs.edu.br
“ Professor no IFRS - Campus Rolante - E-mail: daniel.urbim@rolante.ifrs.edu.br
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de maior adaptabilidade metodoldgica. O reflexo desta mudanca tem
sido identificado em indicadores de engajamento e apropriacao do
conhecimento pelos discentes.

Por fim, o engajamento com a EJA no IFRS, Campus Rolante,
representa um vetor de desenvolvimento profissional. Este processo
nao apenas solidifica a minha compreensao sobre a relevancia da
articulacdo entre saberes formais e experiéncias de vida na EJA, mas
também impulsiona uma revisdo critica da minha praxis pedagodgica.
A transicdo observada para uma abordagem metodoldgica mais
adaptavel demonstra um potencial de eficacia do processo de
ensino-aprendizagem, conforme evidenciado pelo engajamento dos
discentes. Portanto, vislumbro esta experiéncia como ferramenta
para o aprimoramento continuo da docéncia e para a promoc¢do de
um ambiente educativo que reconheca e valorize a complexidade da
trajetéria do estudante da EJA.

Plantando sonhos possiveis

Eu como Professor Substituto do IFRS Rolante,
no curso do Proeja, ministrando disciplinas de gestdo,
minha experiéncia foi desde os primeiros dias um grande desafio,
pois, mesmo com minha formagao em Administragao de Empresas,
Especializacdes em Engenharia de Producdo e na Educacao Profissional,
Mestrado em Desenvolvimento Regional, vinte anos de atividades
em uma Multinacional de Autopecas e quinze anos na Educacdo na
area técnica, superior com certeza um dois meus maiores desafios
foi o de ministrar aulas para este grupo seleto de alunos, com faixas
etarias diversas, experiéncias pessoais e profissionais em vdrios
niveis e profundidades, desenvolvendo conhecimento a partir de
uma Pedagogia mais humanizada, buscando sentindo a partir das

experiéncias e relatos de cada um.
Posso citar as varias experiéncias vividas, todas muito especiais,
a partir de uma convivéncia semanal em sala de aula com nossos alunos,
com muita diversidade cultural e etaria, como citei anteriormente,
todos trazendo e criando analogias entre suas experiéncias pessoais,
profissionais e momentos de vida, com os temas de gestdo trazidos
em aula por mim, sempre na busca de integrar conhecimento técnico,
sentido profissional e com elementos humanos, tendo como meta
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para a aprendizagem profissional. A base esta em Paulo Freire (1968),
onde na obra: Pedagogia do Oprimido, cita que a educacao de jovens
e adultos (EJA) deve ser como um ato politico e libertador, centrado
na conscientizagdao e na leitura do mundo a partir da vivéncia dos
educandos, proposta de métodos que valorizassem o cotidiano e a
histdria dos alunos.

Neste sentido, organizamos a participacao dos alunos do
PROEJA no evento: “Portas Abertas da UFRGS - 2024”, com o intuito
de aproxima-los ao mundo académico, a partir de uma visita guiada
nas diversas instalagdes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
nos diversos cursos e projetos desenvolvidos, evidenciando o mundo
Académico sempre com muito conhecimento, buscando mostrar a
eles novos horizontes e novas possibilidades de voos. Possiveis de
serem alcados, vislumbrando a participacdo de um mundo infinito de
possibilidades a partir da conclusdo do Ensino Médio. Conheceram
as diversas dreas das ciéncias exatas e humanas, interagindo com
os diversos projetos desenvolvidos pelos alunos, possibilidades de
acesso e até de bolsas de educacdo, durante a caminhada, verificando
o mundo superior publico, que esta ao alcance a partir das diversas
Politicas Publicas de acesso a educagao superior.
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Foto: Alunos e professores na visita técnica
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Foto: Alunos e professores na visita técnica

Durante a atividade, foi possivel perceber em nossos alunos
do PROEJA, o brilho nos olhos, as expressdes de cada um, durante a
participacao no evento, os alunos puderam perceber e sentir de que é
possivel.....no fundo do coracdo, de que os caminhos e possibilidades
existem, o conhecimento permite o acesso ao ensino publico superior
gratuito, e evidencia o nosso papel como educadores: que é o de
construir caminhos e pontes, papel este, referenciado por Paulo Freire
(1996), onde colocou muito bem que, quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender, a educagao é uma via de mao
dupla, um processo de troca constante entre professor e aluno, onde
aprendemos ao transmitir conhecimento e com a conexao com nossos
alunos, que ao aprenderem, também se tornam capazes de ensinar e
compartilhar o que sabem.
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RESUMO:

Neste trabalho, é analisada a experiéncia formativa da viagem
técnica ao Museu Egipcio, realizada com estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos Integrada a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EJA/
EPT) do IFRS Campus Osdrio. A atividade foi desenvolvida de forma
interdisciplinar, articulando saberes técnicos, culturais e humanisticos.
Por meio de observacdes, registros e questionarios, investigaram-se
as aprendizagens cognitivas, sociais e afetivas decorrentes da visita.
Os resultados evidenciam que a experiéncia ampliou repertérios
culturais, fortaleceu vinculos interpessoais e favoreceu a aprendizagem
significativa, ao conectar teoria e pratica em um contexto real. Conclui-
se que as viagens técnicas configuram-se como praticas pedagdgicas
emancipadoras, capazes de democratizar o acesso a cultura e promover
a formacdo integral dos estudantes da EJA/EPT.

Palavras-chave: Operador de Computador, EJA/EPT, Projeto
Integrador, Museu Egipcio.

1. INTRODUCAO
A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade
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singular no cenario educacional brasileiro. Mais do que uma politica
de reparacao, ela se configura como um direito humano inaliendvel,
assegurado pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, 1996). Em seu escopo, a EJA visa garantir
0 acesso e a permanéncia de sujeitos historicamente excluidos dos
processos formais de escolarizacdo, promovendo ndo apenas a
aprendizagem de conteudos curriculares, mas também a valorizacdo
das trajetdrias de vida, saberes e experiéncias que os estudantes
carregam consigo. Essa modalidade, quando integrada a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), adquire um papel ainda mais potente,
pois articula o saber escolar ao saber do trabalho, o mundo da escola
ao mundo da vida.

Neste cendrio, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Osério, ofertou no ano
de 2024, em parceria a Escola Estadual de Ensino Médio Albatroz, o
curso EJA/EPT Operador de Computador. Os cursos dessa modalidade
integram conhecimentos da formacao geral as praticas e competéncias
profissionais, possibilitando uma formacdo integral, conforme propde
Frigotto (2001). Logo, a escola se torna um espaco de encontro entre
geracoes, historias, territérios e culturas, onde o aprender é um ato
politico e transformador.

A pratica pedagdgica na EJA/EPT requer metodologias
contextualizadas, que deem sentido ao conhecimento e o conectem a
realidade vivida pelos estudantes. Para esse publico, a experiéncia é um
caminho privilegiado de aprendizagem, pois mobiliza saberes prévios,
estimula a curiosidade e promove a significacao dos conteudos. Assim,
iniciativas como viagens técnicas, projetos integradores, oficinas
interdisciplinares e agGes culturais assumem papel central, por aliarem
formacdo técnica e humana, teoria e pratica, escola e sociedade.

Portanto, a viagem técnica apresenta-se como uma opgao
formativa, pois amplia o espago-tempo do aprender. Trata-se de uma
metodologia ativa que favorece a aprendizagem significativa (Ausubel,
1968), ao permitir que os estudantes vivenciem na pratica aquilo que
estudam em sala de aula. Quando planejada de forma interdisciplinar,
ela oportuniza que diferentes dreas do conhecimento dialoguem em
torno de um mesmo objeto, revelando conexdes entre saberes e
promovendo a construcdo coletiva do conhecimento.
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No caso da EJA, a viagem técnica carrega também um valor
simbdlico e social profundo. Muitos estudantes, por condi¢des
econOmicas, geograficas ou familiares, ndo tiveram a oportunidade
de realizar passeios culturais ou visitar museus. Proporcionar essas
vivéncias significa democratizar o acesso a cultura, ao patriménio
e ao turismo educativo. Mais do que uma saida do espaco escolar,
essas experiéncias ampliam olhares, percepcdes e subjetividades,
contribuindo para que os estudantes se reconhecam como parte ativa
da vida cultural e social.

Foi com essa intencdo que se estruturou o projeto interdisciplinar
“Mais do que uma viagem técnica ao Museu Egipcio: uma experiéncia
integradora de aprendizagens”. Desenvolvido no ambito da EJA/EPT, o
projeto envolveu docentes de diferentes areas — Historia, Geografia,
Mundo do Trabalho, Internet, Edicdo de Texto, Filosofia, Literatura,
Cultura Digital, entre outras — e teve como ponto culminante a visita
técnica ao Museu Egipcio de Canela/RS, realizada em junho de 2024.
O local foi escolhido pelos préprios estudantes, apds uma provocagao
docente sobre o mistério das civilizagdes antigas, o que gerou
curiosidade e engajamento coletivo.

A proposta pedagodgica, ao articular saberes escolares, culturais
e tecnoldgicos, teve como objetivo proporcionar uma experiéncia
imersiva e integradora, em que os estudantes pudessem aprender
com o olhar, com a escuta e com o sentir. Mais do que memorizar
informacGes sobre o Antigo Egito, buscou-se fomentar interpretacao,
criticidade e reflexdao, reconhecendo o conhecimento como pratica
social situada. Cada disciplina contribuiu com um enfoque: da leitura
de simbolos e rituais ao uso da internet para pesquisa, da apreciacao
estética a escrita de relatorios e registros digitais, tudo costurado por
uma metodologia dialogada e sensivel.

Assim, este capitulo busca analisar a viagem técnica sob uma
perspectiva integradora e social, discutindo como ela se constituiu em
um espaco de aprendizagem significativa, com interdisciplinaridade e
vivéncia cidada. A partir dos relatos da experiéncia e da analise das
respostas do questionario aplicado aos estudantes, serdo evidenciados
os impactos pedagodgicos, sociais e afetivos dessa atividade, bem
como suas contribui¢cdes para a formacdo humana e profissional dos
estudantes da EJA/EPT Operador de Computador. Para além de uma
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visita técnica, essa viagem foi uma travessia educativa, na qual o
conhecimento se materializou no encontro com o outro, com a cultura
e com a prépria histdria.

2. EJA/JEPT NO IFRS: FORMACAO INTEGRAL E DIREITO A
EDUCACAO

A Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacado Profissional
e Tecnoldgica (EJA/EPT) constitui uma modalidade de ensino destinada
a sujeitos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade regular. Mais
do que uma agao compensatodria, a EJA é um campo de reconhecimento
e valorizacao de saberes construidos ao longo da vida. De acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB n2 9.394/1996),
essa modalidade deve oferecer oportunidades de escolarizacdo
adequadas as condi¢des de tempo e aprendizagem dos sujeitos jovens,
adultos e idosos.

Ao integrar a EJA a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), o
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) amplia as possibilidades
formativas, propondo uma educacdo que une formacado geral, técnica
e humana. A EJA/EPT parte do pressuposto de que o trabalho é um
principio educativo e de que o conhecimento técnico ndo pode ser
dissociado das dimensdes sociais, culturais e éticas da vida. Essa
articulacdo estd em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA (Resolugdo CNE/CEB n2 1/2000) e com o Catélogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), que orientam a oferta de cursos
integrados voltados a formacdo integral do trabalhador-cidadao.

No IFRS, as modalidades de cursos expressam a diversidade e a
flexibilidade da educacdo profissional. Sdo ofertados cursos técnicos
integrados ao ensino médio, concomitantes ou subsequentes, cursos
superiores de tecnologia, licenciaturas, bacharelados, pds-graduacao
e formacdes iniciais e continuadas (FIC). Dentro desse conjunto,
0s cursos técnicos integrados na modalidade EJA destinam-se a
estudantes com ensino fundamental completo e idade minima de 18
anos, garantindo que a escolarizacdo bdsica ocorra de forma articulada
a formacgdo profissional. O Regulamento da Organizacdo Didatica do
IFRS (Resolugdo n2 01/2024) define que tais cursos devem promover
“formacao integral e habilitagdo técnica de nivel médio”, articulando
nucleo comum e nucleo profissional, com metodologias especificas e
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avaliacdo continua.

Essa integracdao curricular reafirma o principio de
omnilateralidade defendido por Frigotto (2001), segundo o qual a
educacdo deve compreender o desenvolvimento humano em todas as
suas dimensdes — intelectual, técnica, ética, estética e politica. Na EJA/
EPT, o estudante é reconhecido como trabalhador e sujeito histérico,
portador de experiéncias que se transformam em ponto de partida
para a construgdo do conhecimento. Assim, a pratica docente precisa
acolher as trajetérias e os ritmos individuais, propondo situacdes de
aprendizagem que dialoguem com o cotidiano, o trabalho e a cultura
de cada estudante.

Ao trabalhar de forma omnilateral, a EJA/EPT possibilita que o
saber seja compreendido em sua totalidade, articulando conteudos
escolares e técnicos aos saberes e experiéncias do aluno. Tal perspectiva
reflete a concepcao freireana de educacao libertadora, que reconhece
o estudante como sujeito histérico e produtor de cultura. “Ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo.” (Freire,2019, p. 96).

A EJA/EPT, portanto, vai muito além da escolarizacdo formal.
Ela se constitui como um projeto politico-pedagdgico emancipador,
gue reconhece o papel da educac¢do na construcdo da cidadania e na
transformacdo das condi¢des de vida. Nessa perspectiva, aprender é
também reconstruir identidades, fortalecer vinculos e desenvolver
autonomia intelectual. E um processo de formagdo humana integral,
em que o estudante compreende o trabalho ndo apenas como atividade
produtiva, mas como forma de realizacao pessoal, social e cultural.

Ao integrar a EJA e a EPT, o IFRS reafirma seu compromisso com
uma educacdo publica comprometida com o desenvolvimento humano
e social. Os cursos oferecidos nessa modalidade criam pontes entre o
mundo da escola e o mundo do trabalho, entre o saber técnico e o
saber existencial, e entre o conhecimento cientifico e o saber popular.
Essa concepgdo fundamenta o projeto relatado neste capitulo, no qual
a viagem técnica ao Museu Egipcio se constituiu como um espaco
privilegiado de encontro entre diferentes saberes, linguagens e
experiéncias, tornando-se um exemplo concreto de pratica educativa
integradora e socialmente significativa.
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3. VIAGEM TECNICA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Aviagem técnica é uma estratégia de ensino utilizada na Educacao
Profissional e Tecnoldgica, pois permite integrar conhecimento tedrico
e pratica social. No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos Integrada
a EPT (EJA/EPT), essa metodologia ganha novos significados, ja que
possibilita ao estudante vivenciar aprendizagens concretas, ampliando
sua visao de mundo e fortalecendo vinculos com o conhecimento
escolar. Mais do que um deslocamento fisico, a viagem técnica é um
momento de aprendizagem significativa, interacdo social e construcao
coletiva do saber.

A experiéncia normalmente ocupa um lugar central nos
processos de aprendizagem. John Dewey (1959) ja destacava que o
conhecimento se constrdi quando o estudante vivencia situacdes reais
e reflete sobre elas. Essa relagdo entre teoria e pratica é fundamental
na formacdo humana e profissional. Nesse sentido, a viagem técnica
representa uma oportunidade para que os estudantes observem,
analisem e compreendam fendmenos a partir do contato direto com
a realidade, atribuindo significado concreto aos conteldos estudados
em sala de aula.

Na perspectiva da aprendizagem significativa, proposta por David
Ausubel (1968), novos conhecimentos adquirem sentido quando se
conectam as experiéncias e saberes prévios do aluno. Durante uma
viagem técnica, o estudante tem a chance de relacionar o que aprende
na escola com situagdes reais, transformando o aprendizado em algo
pessoal e relevante. No caso da EJA/EPT, esse aspecto é ainda mais
importante, pois valoriza as vivéncias de trabalho e de vida que cada
estudante traz para o espaco educativo, reconhecendo que aprender
também é reorganizar e ressignificar o que ja se sabe.

A viagem técnica também favorece o trabalho interdisciplinar,
ao unir diferentes areas do conhecimento em torno de um mesmo
objetivo formativo. Conforme Fazenda (2014), a interdisciplinaridade
ndo se resume a juntar conteudos de disciplinas distintas, mas consiste
em promover o didlogo entre saberes, com base em uma pratica
colaborativa e integradora. Por isso, o planejamento dessas atividades
deve envolver o coletivo docente e considerar a articulagdo entre os
eixos da formacao geral e da formacdo profissional, garantindo que o
conhecimento seja construido de forma ampla e contextualizada.
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Neste contexto, no primeiro semestre de 2024, o Campus Osdrio
juntamente com a Escola Estadual de Ensino Médio Albatroz (parceira
do curso EJA/EPT) organizou uma viagem técnica ao museu Egipcio
de Canela/RS. A turma (Figura 1) saiu do Campus Osdrio ja com um
pequeno roteiro, organizado pelos professores, com alguns pontos
importantes que deveriam observar durante a visita.

Figura 1 - Estudantes da EJA/EPT Operador de
Computador do Campus Osério

Fonte: registros feitos pelos estudantes e professores

compartilhados no Google Drive

Para os estudantes da EJA/EPT, a viagem técnica é também um
momento de ampliagao cultural e social. Muitos alunos ndo tiveram
oportunidades anteriores de participar de atividades dessa natureza,
0 que torna a experiéncia ainda mais significativa. Conforme Paulo
Freire (2019), educar é um ato de libertacdo e de reconhecimento do
mundo. Assim, ao visitar espagos culturais, cientificos ou histéricos, o
estudante se reconhece como sujeito de saber, capaz de compreender
e transformar a realidade em que vive. A atividade, nesse sentido,
fortalece a autonomia e o sentimento de pertencimento a escola e a
sociedade.

E importante destacar que uma viagem técnica deve ser
planejada como um processo pedagdgico completo, com etapas
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de preparacdo, vivéncia e reflexdo. Sendo assim, antes da saida,
os alunos estudaram sobre o tema e sobre a regidao no qual foram
visitar. Durante a visita, observaram e registraram suas impressoes; e
apos o retorno, socializaram as aprendizagens, produziram registros
reflexivos, responderam questionarios e produziram artefatos na CNC
Laser e impressora 3D. Essa sequéncia — vivéncia, andlise e sintese —
transforma a atividade em um percurso de investigacdo e autoria, no
qual o estudante é protagonista do préprio aprendizado.

Por fim, no contexto da EJA/EPT, a viagem técnica tem um papel
simbdlico importante. Ela representa o reconhecimento do direito de
aprender em qualquer fase da vida, oferecendo aos estudantes uma
experiéncia que combina conhecimento, convivéncia e pertencimento.
Em muitos casos, € a primeira oportunidade de participar de uma
atividade educativa fora dos muros da escola, o que reforca a dimensao
humana e emancipadora da educacao.

4.0 MUSEU EGIPCIO COMO ESPACO DE INTERDISCIPLINARIDADE

A visita ao Museu Egipcio (Figura 2) constituiu-se como um dos
momentos mais significativos do processo formativo desenvolvido
com os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT) na turma do ano de
2024. A experiéncia foi planejada de forma intencional, com o objetivo
de articular saberes técnicos, cientificos e culturais em uma pratica
educativa que rompesse com a fragmentacao disciplinar e valorizasse
o carater integrador do conhecimento.

O museu, enquanto espaco educativo, possibilitou o encontro
entre o sujeito e o patrimonio material e imaterial da humanidade.
Segundo Marandino (2001), os museus s3o ambientes de
aprendizagem ndo formal que promovem a mediacdo entre ciéncia,
cultura e sociedade, favorecendo experiéncias de observacao, reflexao
e didlogo. No contexto da EJA/EPT, essa mediagdo assume um sentido
ainda mais profundo, pois os estudantes, ao entrarem em contato com
artefatos historicos e simbdlicos de civilizagdes antigas, ampliam sua
compreensdao sobre o mundo, sobre o tempo histérico e sobre sua
propria identidade como sujeitos de cultura e de conhecimento.

A escolha do Museu Egipcio como destino da viagem técnica foi
pedagdgica e simbdlica. O Egito Antigo, enquanto civilizacdo que integra
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a base da histéria humana, € um tema que atravessa multiplas areas
do conhecimento — Histdria, Arte, Filosofia, Matematica, Linguagens
e Ciéncias da Natureza. Assim, a atividade permitiu a construcao
de um trabalho interdisciplinar, articulando conteudos curriculares
diversos e promovendo a reflexdao sobre a importancia da memoria,
da religiosidade, da arte e da ciéncia na formacdo das sociedades. O
planejamento da visita envolveu discussdes prévias com os docentes
e com os estudantes, a definicdo de eixos tematicos, a elaboracdo de
roteiros de observacdo e a producdo posterior de registros e reflexdes.
Essa organizacdao buscou garantir que a atividade ndo se limitasse a
contemplagdo, mas se tornasse um processo ativo de investigacdo e
aprendizagem.

Figura 2 - Estudantes e servidores na chegada ao museu

Fonte: registros feitos pelos estudantes e professores

compartilhados no Google Drive

-142 -



Figura 3 - Palestrante e estudantes

Fonte: registros feitos pelos estudantes e professores
compartilhados no Google Drive

Logo, a visita ao museu também se configurou como um espago
de letramento cultural e cientifico, uma vez que puderam contar com
uma palestra sobre os povos, a regido e suas tecnologias da época
(Figura 3). Além disso, ao observar objetos arqueoldgicos, os estudantes
foram convidados a questionar, interpretar e relacionar as informacgdes
com seus préprios conhecimentos prévios — o que se traduziu em uma
pratica de aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1968) e de valorizacdo
dos saberes construidos ao longo da vida.

Muitos estudantes da EJA relataram que nunca haviam visitado
um museu e que a oportunidade Ihes despertou o desejo de aprender
mais sobre culturas antigas e sobre o papel da arte na histéria. Essas
falas revelam o potencial transformador da atividade, especialmente
em um publico que, muitas vezes, foi privado do acesso a espacos
culturais.

Além do aspecto cognitivo, a visita ao Museu Egipcio contribuiu
para o fortalecimento de vinculos sociais e afetivos entre os estudantes,
bem como entre estes e seus professores. O deslocamento coletivo,
a convivéncia em um ambiente cultural e o compartilhamento de
descobertas e impressdoes criaram um clima de pertencimento e
de valorizagdo da trajetéria de cada participante (Figura 4). Como
destaca Freire (2019), a educacdo é um ato de amor e de coragem,
e o educador deve estar comprometido com o reconhecimento da
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humanidade presente em cada encontro pedagdgico. Nesse contexto,
a viagem se configurou também como um ato politico de inclusdo e
reconhecimento, reafirmando a escola como espaco de dignidade e
cidadania.

Figura 4 - Estudantes experimentando um pouco da cultura Egipcia

Fonte: registros feitos pelos estudantes e professores
compartilhados no Google Drive

O carater interdisciplinar da experiéncia ficou evidente
nas atividades desenvolvidas antes e depois da visita. Nas aulas
preparatodrias, foram discutidos temas como as primeiras civilizagGes,
a escrita hieroglifica, as formas de organizacdo social, a religido e
as contribuicdes do Egito para a matematica e a engenharia. Apds
o retorno, os estudantes produziram relatos, textos descritivos e
apresentacdes multimidia, conectando o que observaram no museu
com as areas de formacdo técnica e com a propria vivéncia cotidiana.
Além disso, produziram chaveiros com seu nome em hierdglifos na
CNC laser do laboratério WindMaker do Campus Osério, bem como
artefatos nas impressoras 3D (Figura 5).
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Figura 5 - Estudantes criando seus objetos no laboratério maker

Fonte: registros feitos pelos estudantes e professores
compartilhados no Google Drive

Aofinal,avisitaao Museu Egipcio ndo serestringiuaumaatividade
de campo, mas tornou-se um momento de integragdao curricular e
humana. Os estudantes puderam compreender que o conhecimento é
uma construcdo coletiva e que a escola pode ser um espaco de acesso
a cultura e a emancipacdo. A pratica reafirmou o compromisso do IFRS
com uma educagdo publica, inclusiva e socialmente referenciada, que
busca formar sujeitos criticos, autbnomos e sensiveis a diversidade
cultural.

5. VIVENCIAS SOCIAIS E ANALISE DOS RELATOS

A viagem técnica ao Museu Egipcio revelou-se uma vivéncia
que ultrapassou os limites da atividade curricular. Mais do que um
recurso metodoldgico, ela se tornou um momento de encontro,
reconhecimento e pertencimento para os estudantes da EJA/EPT
Operador de computador. As respostas ao questiondrio aplicado
apos a atividade evidenciaram ndo apenas aprendizagens de carater
historico e cultural, mas também transformacdes subjetivas e sociais,
relacionadas a autoconfianga, valorizagdo pessoal e ampliagdo de
horizontes.

Entre as percepgdes mais recorrentes, os estudantes destacaram
o encantamento com o museu e o sentimento de orgulho em participar
de uma atividade técnica fora da escola. Muitos relataram que foi a
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primeira visita a um museu e que a experiéncia despertou curiosidade
e vontade de aprender mais. Um dos estudantes escreveu: “Nunca
pensei que um dia entraria num lugar assim. Parecia outro mundo, mas
me senti parte dele.” Essa fala sintetiza o impacto simbélico da viagem:
0 acesso a cultura e ao conhecimento como expressao do direito a
cidadania.

A EJA/EPT parte do principio de que educar é também incluir
e reconhecer histérias de vida. Para muitos participantes, o retorno
a escola representa a retomada de um projeto interrompido pela
desigualdade social, pelas condi¢cdes de trabalho ou pela auséncia
de oportunidades. Nesse sentido, vivéncias como a visita ao Museu
Egipcio fortalecem o vinculo dos estudantes com a instituicdo e
reforcam a percep¢cdo de que a escola pode ser um espaco de
acolhimento, respeito e realizacao pessoal. Como destaca Paulo Freire
(2019, p. 101), “E na prética de suas relagdes com o mundo que o0s
homens se vao transformando, e, assim, sua acao é também uma acdo
de conhecimento.”

Os dados do questiondrio indicaram que a maioria dos estudantes
considerou a atividade motivadora e significativa. Relataram ter
aprendido sobre a histéria do Egito, a organizacao social, as formas
de escrita e a religiosidade, mas também sobre trabalho coletivo,
convivéncia e empatia. Essa multiplicidade de aprendizagens reforca o
carater integral e interdisciplinar da acao, em sintonia com a proposta
formativa da EJA/EPT. Além do contetdo técnico ou histérico, os alunos
destacaram a importancia de “estar juntos”, de “ver algo novo” e de
“sentir orgulho de representar o IFRS”.

Do ponto de vista social, a viagem contribuiu para romper
barreiras simbdlicas que frequentemente limitam o acesso de jovens
e adultos a espacos de cultura e ciéncia. Ao ocupar o museu, esses
sujeitos reafirmam o direito de participar da vida cultural de forma
plena, conforme assegura a Constituicdo Federal de 1988 e o Plano
Nacional de Educacdo (Lei n? 13.005/2014).

A atividade também possibilitou o fortalecimento dos lacos
coletivos entre os estudantes e os professores. A convivéncia fora
da sala de aula favoreceu a constru¢do de novas formas de relacao,
pautadas na confianca e no respeito mutuo. Conforme Freire (2019,
p. 122), “o didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo
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mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo
eu-tu”, evidenciando que o aprender se da na relagdo entre sujeitos
e mundo. Nesse sentido, a viagem técnica operou como um espaco
de educacdo relacional, em que o saber circulou de forma horizontal,
mediado por afetos e trocas de experiéncias (Figura 6).

Outro aspecto relevante emergente das respostas foi o aumento
da autoestima e do sentimento de pertencimento institucional. Alguns
estudantes expressaram orgulho por representarem a escola em um
evento educativo externo, relatando que se sentiram valorizados
e reconhecidos. Essa dimensdo simbdlica é central na EJA/EPT,
pois reforca a fungdo social da escola como espaco de reparacao
e reconhecimento. Como lembra Cortella (2015), a educacdo tem
também o papel de fazer o individuo perceber que “pertence ao
mundo e é capaz de transforma-lo”.

Figura 6 - Estudantes e servidores na rua torta de Gramado,
ponto turistico da cidade

Fonte: registros feitos pelos estudantes e professores
compartilhados no Google Drive
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Osregistros dos estudantes apontam também para aprendizagens
éticas e humanas, uma vez que houve menc¢bes a importancia do
respeito as regras, do cuidado com o patrimdnio e da responsabilidade
com o grupo. Essas dimensdes, embora nem sempre formalizadas no
curriculo, sdo constitutivas da formacao integral e contribuem para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, fundamentais a
vida em sociedade e ao trabalho.

A experiéncia da viagem técnica ao Museu Egipcio como um
projeto integrador, portanto, reafirma que o ato educativo é também
um ato social e cultural. Ela proporcionou aos estudantes ndo apenas
novos conhecimentos, mas também vivéncias de pertencimento,
cidadania e reconhecimento, evidenciando que a EJA/EPT pode — e
deve — ser um espaco de humanizacao.

6. ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO

A aplicacdo do questionario buscou compreender as percepcdes
dos estudantes da EJA/EPT acerca das aprendizagens, relagbes sociais
e experiéncias vivenciadas durante a visita ao Museu Egipcio. As
respostas evidenciam dimensdes cognitivas, afetivas e sociais que
revelam o carater integrador da atividade.

A primeira questdo, “Liste pelo menos duas aprendizagens
obtidas na visita ao Museu Egipcio”, permitiu identificar os eixos de
conhecimento mais significativos para os participantes. A categoria
“Arte e cultura” foi mencionada por 34% dos estudantes, seguida pelo
“Idioma” (21%) e pela “Histéria do Egito” (17%). Também se destacaram
as mengdes a “Construcdo das piramides” (14%), a “Religido” (10%)
e as “RelagGes interpessoais” (3%). Os resultados apontam que a
experiéncia museal foi compreendida como uma oportunidade de
ampliacdo cultural e de contato direto com expressdes artisticas e
simbdlicas da civilizacdo egipcia, reforcando a dimensdo estética e
historica do aprendizado.

Na segunda questdo, “Dos espacos/lugares que vocé visitou,
gual o que mais Ihe interessou?”, observou-se que o Museu Egipcio foi
o local de maior interesse (45%), seguido pela Rua Torta (20%) e pelas
cidades de Gramado e Canela (20%). Um grupo menor (10%) declarou
ter apreciado igualmente todos os espacos visitados. Essa distribuicdo
evidencia que a escolha do museu como ponto central da viagem
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técnica foi pertinente do ponto de vista pedagodgico, por despertar
maior engajamento e curiosidade entre os estudantes.

A questdo subsequente, “Vocé conseguiu se aproximar de
colegas que antes tinha pouco contato?”, revelou um dado relevante
do ponto de vista social: 74% dos estudantes relataram aproximagao e
fortalecimento de vinculos, enquanto 26% afirmaram nao ter percebido
mudancas. Esse resultado confirma que a atividade extrapolou a
dimensao cognitiva, configurando-se como um espaco de convivéncia
e cooperacdo, elementos fundamentais a aprendizagem significativa
(Ausubel, 1968) e a pedagogia dialdgica (Freire, 2019).

Em relacdo a questdo “O que mais chamou a atengdo nas
cidades visitadas?”, os aspectos estéticos e urbanos predominaram
nas respostas. A beleza dos prédios, jardins e a limpeza das ruas
foram os elementos mais citados, seguidos pelo movimento intenso
das vias, pelo custo elevado de produtos e servicos e, por ultimo, pelo
consumismo. Tais observacgGes indicam que os estudantes mobilizaram
olhares criticos e comparativos sobre o espa¢o urbano, conectando
a experiéncia turistica a reflexdes sobre desigualdade, estética e
consumo.

Na pergunta “Ha alguém na sua familia ou entre seus amigos
que vocé acha que teria gostado muito desse passeio?”, prevaleceu
a categoria “todos os familiares” (30%), seguida por “irmaos e irmas”
(22%), “coOnjuge” (17%), “filhos” (13%), “avos” (9%), “pais” (4%) e
“amigos” (4%). As respostas sugerem que a viagem despertou um
sentimento coletivo de pertencimento e desejo de compartilhamento
da experiéncia com pessoas proximas, ampliando seu impacto para
além do espaco escolar.

No item referente ao conhecimento prévio da cidade visitada,
69% dos estudantes afirmaram ja conhecer o local, embora 60%
desse grupo tenham destacado que a visita anterior havia ocorrido h3
muito tempo. Tal resultado reforca o carater formativo da atividade,
gue proporcionou a ressignificacdo de experiéncias anteriores e a
apropriacao critica do espaco visitado.

Por fim, ao serem questionados sobre os gastos pessoais durante
o passeio, verificou-se uma diversidade de perfis econd6micos. Emboraa
instituicdo tenha custeado o transporte, os ingressos e trés lanches por
estudante, parte dos participantes realizou despesas adicionais com
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alimentacdo e lembrancgas. Os dados indicam que 64% dos estudantes
gastaram até RS40,00. Esse resultado evidencia a importancia do apoio
institucional como condicdo de equidade e de participacdo plena nas
atividades formativas.

Figura 7 - Gastos dos estudantes ao longo da viagem técnica.
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Fonte: préprio autor

De modo geral, os resultados do questionario reafirmam o
potencial pedagdgico, cultural e social das viagens técnicas na EJA/EPT,
em especial como projeto integrador. A atividade ao Museu Egipcio
proporcionou aprendizagens interdisciplinares, ampliou repertdrios
culturais e fortaleceu vinculos entre os sujeitos, constituindo-se como
uma pratica educativa que articula teoria, experiéncia e cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada neste capitulo evidenciou o potencial
formativo e emancipador das viagens técnicas no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EJA/EPT). A visita ao Museu Egipcio de Canela/RS foi além
de uma atividade extracurricular, configurando-se como um espaco de
aprendizagem significativa, de ampliacdo cultural e de fortalecimento
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de vinculos sociais e afetivos.

Ao articular diferentes areas do conhecimento — histéricas,
culturais, técnicas e humanisticas —, o projeto reafirmou a importancia
da interdisciplinaridade como principio pedagdgico capaz de conectar
teoria e pratica, escola e sociedade, conhecimento e sensibilidade.
Essa integracdo, como defendem Ausubel (1968) e Fazenda (2014),
ocorre quando o ensino dialoga com as experiéncias dos sujeitos e com
a realidade social que os forma.

Como projeto integrador, a viagem técnica mobilizou diferentes
areas do conhecimento e consolidou o trabalho interdisciplinar na
EJA/EPT. O processo de preparagdo, execuc¢do e socializagdo reforcou
o principio da formacdo omnilateral defendido por Frigotto (2001), ao
promover o desenvolvimento intelectual, ético, estético e politico dos
estudantes.

Nesse processo, os estudantes da EJA/EPT foram protagonistas
de sua aprendizagem, vivenciando a construgcdo do conhecimento
de forma ativa e contextualizada. Essa perspectiva converge com a
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968), segundo a
qual o novo saber adquire sentido quando se relaciona as experiéncias
e aos conhecimentos prévios do aluno. Do mesmo modo, reflete o
pensamento de Dewey (1959), para quem a experiéncia € o eixo central
do ato educativo, pois aprender é interagir com o mundo e atribuir
sentido as vivéncias.

Além disso, a pratica reafirmou principios da pedagogia
freireana, que concebe a educacdo como um processo de libertacdo e
reconhecimento da humanidade de cada sujeito. Para Freire (2019, p.
97), “O educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa.” Assim, a viagem técnica ndo apenas possibilitou novas
aprendizagens, mas também proporcionou um espaco de didlogo,
escuta e pertencimento, fortalecendo a identidade dos estudantes e
sua confianc¢a na prépria capacidade de aprender.

Conclui-se, portanto, que a viagem técnica foi mais do que uma
saida de campo: foi um projeto integrador de formagdo humana,
que articulou diferentes saberes e deu visibilidade ao papel social
da EJA/EPT. Ao permitir que os estudantes se reconhecessem como
protagonistas e produtores de cultura, a atividade reafirmou o poder

-151-



transformador da educacdo publica e o compromisso do IFRS com uma
pratica pedagdgica inclusiva, critica e emancipadora. “A libertacao
auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que
se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mas uma
praxis: acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-
lo.” (Freire, 2019, p. 75).

REFERENCIAS

AUSUBEL, David Paul. Educational Psychology: A Cognitive View.
New York: Holt, Rinehart & Winston, 1968.

BRASIL. Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Resolu¢do CNE/CEB n2 1, de 5 de julho de 2000.
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 19 jul. 2000.

BRASIL. Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). Ministério
da Educacdo. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Brasilia: MEC, 2023.

DEWEY, John. Democracia e Educagao: introducao a filosofia da
educacdo. 3. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1959.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: Didatica
e Préatica de Ensino. S3o Paulo: Cortez, 2014.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A relagdo educagdao e trabalho: bases
para um projeto de educacdo omnilateral. SGo Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 60. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2019. 256 p.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (IFRS). Resolugao
n? 01, de 15 de fevereiro de 2024. Dispde sobre o Regulamento da
Organizacdo Didatica (ROD) do IFRS. Porto Alegre: IFRS, 2024.

-152 -



A VIVENCIA DO AFRO TOUR COM
ESTUDANTES DA EJA/EPT DO
FRS CAMPUS OSORIO

Thais Ramos Viegas®
Marcelo Paravisi*®
Maria Cristina Scheffer*
Giane Silva Santos®°
Kaué Paiva Fernandes®!

RESUMO:

Este relato apresenta a experiéncia formativa vivida pelos
estudantes da EJA integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
IFRS — Campus Osoério durante o projeto integrador “Conexdes Digitais
e Histdricas: Valorizagdo da Cultura Afro-Brasileira e Educagdo Etnico-
Racial”. O trabalho teve como objetivo articular conhecimentos técnicos
de informatica com debates sobre histéria, memoria e identidade,
culminando em uma visita pedagégica ao Museu de Percurso do Negro
em Porto Alegre no dia 20 de novembro de 2024, primeiro ano em
que a data foi reconhecida como feriado nacional. A metodologia
integrou atividades de pesquisa, producao digital, vivéncia territorial
e sistematizacdo multimidia. A experiéncia permitiu que os estudantes
reconhecessem a presenga negra na cidade, problematizassem
processos de invisibilizacdo histdrica e ressignificassem sua prépria
identidade. Os resultados evidenciam aprendizagens técnicas, sensiveis
e de pertencimento, reforcando o potencial da EJA/EPT como espaco
de transformacao social.
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e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Patrimonio Afro-
Brasileiro. Praticas Educativas.

1. INTRODUCAO

Este relato nasceu do encontro entre pessoas, historias e
caminhos que se cruzaram em busca de novas possibilidades de
aprender e viver. Na turma de Operador de Computador da Educacao
de Jovens e Adultos integrada a Educac¢ao Profissional e Tecnoldgica
(EJA/EPT), ofertada pelo IFRS Campus Osério em parceria com a Escola
Estadual de Ensino Médio Albatroz, convivemos diariamente com
estudantes cujas trajetdrias sao marcadas por experiéncias de trabalho,
cuidado, deslocamentos, responsabilidades familiares e, muitas vezes,
interrupcoes forcadas da escolarizacdo. Cada estudante carregava
consigo um repertdrio de saberes construidos na vida, na comunidade
e nas praticas cotidianas, e é justamente nessas experiéncias que a
EJA encontrava sua poténcia. Por isso, nossa pratica pedagdgica partia
do reconhecimento de que nao recebemos “folhas em branco”, mas
sujeitos que chegam com histdrias, expectativas, feridas, poténcias e
desejos de reconstrucao.

Entendemos, assim,queaformacaonaEJAdeveacolherevalorizar
esses percursos, criando pontes entre o que se sabe e o0 que se deseja
aprender. E nesse cenario que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) assume papel fundamental ao articular os conhecimentos
escolares as experiéncias concretas do mundo do trabalho e as
necessidades reais da vida adulta. Ao promover essa articulacdo entre
saber técnico, saber da experiéncia e saber do trabalho, a EPT contribui
para que os estudantes se reconhegam como protagonistas de sua
aprendizagem e ampliem sua autonomia. Inserido nessa perspectiva, o
compromisso com a educacdo para as relagdes étnico-raciais aparece
nao como um eixo isolado, mas como dimensdo estruturante de uma
formacdo que pretende ser humana, critica e historicamente situada.
Compreender a presenca negra no territdrio, a histéria silenciada de
Porto Alegre e os processos de resisténcia é também compreender o
Brasil e suas desigualdades, e possibilitar aos estudantes uma releitura
de si mesmos, de sua comunidade e de seu proprio percurso.

Foi nesse contexto que, ao longo de 2024, desenvolvemos o
projeto integrador “Conexdes Digitais e Histéricas: Valorizacdo da
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Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Etnico-Racial”, que buscou unir
tecnologia, memédria, histéria e experiéncia. O projeto surgiu da
necessidade de tornar o curriculo mais significativo, aproximando
os conteudos técnicos de informatica dos debates sobre identidade,
cultura e cidadania. Além disso, grande parte da turma nunca havia
visitado Porto Alegre e desconhecia o fato de que a capital possui um
percurso histérico dedicado a memaria negra — o Museu de Percurso
do Negro em Porto Alegre.

Esse museu é uma iniciativa de memodria comunitaria e
museologia urbana muito especial. Ele é diferente dos museus
tradicionais, porque nao tem sede fisica: ele é a céu aberto, ou seja,
sua “exposicdo” sdo os proprios espacos publicos da cidade, através de
marcos simbdlicos espalhados por ruas, pracas e prédios (Vargas, s.d.).
“0 desenvolvimento partiu de uma construgao coletiva da comunidade
negra local, onde sua falta de representatividade no patriménio cultural
remetia a invisibilidade social desta parcela da populacdo.” (Vargas,
s.d., s.p.)

O Museu de Percurso do Negro, como destaca Gomes (2019),
constituium exemplo potente de pratica educativa de caraterdecolonial,
justamente porque desloca a historia para fora das instituicdes
tradicionais e reinscreve as narrativas negras no espaco publico. Para
as autoras, esse tipo de museologia urbana transforma a cidade em
sala de aula, convocando o corpo, a memoria e a experiéncia para além
da leitura de documentos e registros oficiais. Essa perspectiva ajudou
a orientar nosso olhar durante o Afro Tour, pois compreendemos que
cada marco visitado — seja um mosaico, uma escultura ou um ponto
de encontro — ndo apenas representa a histdria negra, mas também
afirma sua permanéncia, sua resisténcia e seu direito a visibilidade.
Assim, o percurso se tornou ndo apenas um roteiro, mas uma pratica
pedagodgica viva, que aproxima os estudantes da EJA/EPT de uma
historia que também os atravessa.

2. AEJA/EPT COMO ESPACO DE VIDAS, SABERES E RECONEXOES
A EJA integrada a Educacdo Profissional € marcada por uma
pluralidade de experiéncias. S3o estudantes que chegam ao curso com
a pressa da vida adulta, mas também com uma esperanca profunda
de recomeco. Suas identidades sdo atravessadas por multiplas
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dimensdes: raca, classe, género, trabalho, familia, religido e territorio.
Ao reconhecermos esse entrelacamento, compreendemos que a
formacdo técnica ndo poderia restringir-se ao ensino instrumental
de softwares, comandos e ferramentas. Era preciso oferecer uma
experiéncia educativa que dialogasse com a vida real e, sobretudo,
com as histérias silenciadas que os prdprios estudantes carregam.

A proposta do projeto integrador surgiu justamente desse
entendimento. Queriamos valorizar as identidades presentes na turma,
problematizar o lugar do povo negro na construcdo da sociedade
brasileira e, ao mesmo tempo, desenvolver habilidades digitais
— navegagao critica, pesquisa qualificada, organizacdo de dados,
producdo de slides e sinteses multimidia. Essa articulacdo permitiu que
a tecnologia fosse mobilizada ndo apenas como ferramenta, mas como
instrumento de leitura do mundo.

Ao iniciar o projeto, percebemos que muitos estudantes tinham
escasso contato com discussdes sobre educacdo para as relagdes étnico-
raciais, apesar de suas proprias vivéncias terem sido atravessadas
por experiéncias diretas ou indiretas de racismo. Havia, também, um
desconhecimento sobre a presenca negra em Porto Alegre e no Rio
Grande do Sul, fruto de um processo histdrico de apagamento. A criagao
do projeto, portanto, ndo apenas preenchia uma lacuna curricular, mas
abria um horizonte de pertencimento e reconhecimento.

3. 0 MARCO HISTORICO: O 20 DE NOVEMBRO COMO FERIADO
NACIONAL

Aviagem técnica foi agendada para 20 de novembro de 2024, data
gue adquiriu um significado especial naquele ano: pela primeira vez na
historia, o Brasil celebrava o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia
Negra como feriado nacional, apds aprovacdo da Lei n? 14.759/2023.
Realizar o Afro Tour nesse dia colocou os estudantes no centro de
um acontecimento histdrico, permitindo que vivenciassem, de forma
concreta, uma conquista simbdlica do Movimento Negro brasileiro.

A carga politica, histdrica e afetiva dessa data atravessou toda
a experiéncia. Muitos estudantes declararam nunca ter entendido
profundamente o significado do 20 de novembro, pois estavam
acostumados a vé-lo reduzido a atividades pontuais nas escolas.
Vivenciar o feriado nasruas, caminhando por locais que testemunharam
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a presenga negra em Porto Alegre, transformou o significado da data
em algo vivido, concreto e emocionalmente potente.

4. A VIVENCIA DO AFRO TOUR: CIDADE, MEMORIA E
PERTENCIMENTO

Antes de iniciarmos a caminhada, a guia e pesquisadora Aline
Andreoli nos convidou a olhar para Porto Alegre de forma diferente.
Explicou que o Museu de Percurso do Negro ndao é um prédio, nem uma
sala fechada, mas um museu espalhado pela cidade — um museu que
se revela no chdo, nos muros, nas pragas e nas esquinas. Um museu
que pede passos, corpo e sensibilidade. E uma construcio coletiva
da comunidade negra, criada justamente para romper com o siléncio
imposto pela histdria oficial. Seus marcos, dizia Aline, sdo como pontos
de luz que nos ajudam a enxergar o que sempre esteve ali, mas que
tantas vezes passou despercebido.

Essa abertura ja nos colocava em outro estado de presenga:
ndo estdvamos ali para receber informag¢des, mas para viver uma
experiéncia de reconhecimento. Iniciamos a trajetéria no mercado
publico (Figura 1), onde Aline explicou sobre a histdria do mercado e
também sobre as enchentes de 2024 (fato que era recente para todos)
e de 1941.

Figura 1 - Estudantes e servidores em frente ao Mercado Publico

Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp
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Dentro do proprio Mercado Publico fomos conhecer a obra de
arte e ponto turistico Bard do Mercado. Logo ali, na entrada, Aline nos
apresentou esse simbolo tdo marcante das tradi¢cdes afro-brasileiras,
ligado aos caminhos, as encruzilhadas e as travessias. O grupo, ainda
se ajeitando, aos poucos foi se aproximando, observando, fazendo
siléncio enquanto a guia nos explicava como se saudava o Bard e como
podiamos fazer um pedido a ele (Figura 2). Era como se o préprio Bara
estivesse abrindo as portas do percurso, muitos estudantes disseram
depois que sentiram, naquele inicio, que “algo estava sendo preparado”
para nos.

Figura 2 - Estudantes e servidores saudando e observando
a obra Bara do Mercado
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Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp

Caminhamos, entdo, até o Painel Afro-Brasileiro, no Largo Glénio
Peres (Figura 3). As cores fortes, as figuras imponentes, os tracos largos
— tudo ali parecia pulsar. Aline nos convidou a olhar devagar, a perceber
as expressoes, os gestos, a forca que atravessa os corpos retratados.
Para vérios estudantes, esse foi um choque bonito: ver pessoas negras
representadas com dignidade, grandeza e beleza no centro da cidade.
“Eu nunca tinha parado aqui para olhar isso. Nem sabia que tinha”,
comentou uma aluna.
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Figura 3 - Painel Afro-Brasileiro
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Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp

Vale notar, na Figura 3, que é possivel ver uma marca marrom no
meio da placa do Museus de Percurso do Negro em Porto Alegre. Esta
marca ainda era resquicios da enchente de 2024, mostrando até onde a
agua chegou naquele local. Ao ver essa marca, podiamos refletir sobre
um marco histdrico recente, o qual vivenciamos de diversas formas.
Muitos estudantes ficaram chocados com a altura que chegou a agua,
mas comentaram que Painel resistiu assim como os negros resistiram
ao longo da histdria.

Seguimos para a lIgreja Nossa Senhora do Rosario, construida
por irmandades negras. Aline narrava historias de fé, festividades,
resisténcia e disputa por espaco em uma cidade que, durante séculos,
negou visibilidade a populacdo negra. Na Esquina do Zaire, a guia nos
falou das pessoas negras livres e libertas que circulavam naquele ponto
no século XIX. Era um movimento de vida: vendedores, quitandeiras,
trabalhadores, artistas, familias inteiras fazendo da rua um espaco de
existéncia.

De |3, fomos para a Pegada Africana, na Praga da Alfandega. Ali,
a histdéria das mulheres negras que sustentavam suas familias com o
trabalho auténomo nos atravessou de um jeito intimo. Foi impossivel
nao pensar nas maes, avos, tias e vizinhas que construiram vida
com forga e coragem. O grupo sorriu, suspirou, reconheceu. Houve
identificacdo, carinho, memoria.
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Figura 4 - Estudantes e servidores observando a Pegada Africana

4L

Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp

A visita a Igreja Nossa Senhora das Dores (Figura 5), préoxima
ao antigo pelourinho, trouxe um outro tipo de siléncio: um siléncio
pesado, porém necessario. Aline nos contou sobre as violéncias que
ali ocorreram, sobre punig¢des publicas, sobre dor. O contraste entre a
paisagem calma de hoje e a brutalidade do passado provocou reflexdes
profundas. “D4d um nd no peito pensar que isso tudo aconteceu aqui”,
disse um estudante, olhando para o chao.

Figura 5 - Estudantes e servidores na Igreja
Nossa Senhora das Dores e na Praga do Tambor

Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp
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A Praca do Tambor (Figura 5), associada a for¢ca e docura de
Oxum, nos acolheu como um abraco depois das emog¢des anteriores.
Aline recitou um pequeno poema sobre ancestralidade e cuidado, e
o grupo simplesmente respirou junto. Alguns estudantes fecharam os
olhos. Outros sorriram. Era um momento de descanso, mas também
de conexao.

Na Redencdo (Figura 6), Aline nos convidou a olhar o parque
com outros olhos. Muitos ja tinham ido 1a antes, mas nunca haviam
percebido as marcas da presenca negra escondidas sob a sombra das
arvores ou diluidas nos relatos oficiais. Caminhar por ali, depois de
tudo que ja haviamos visitado, fez com que o parque ganhasse uma
nova camada de sentido.

Figura 6 - Estudantes e servidores em frente ao
Espelho d’agua no Parque da Redencdo

Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp

O percurso encerrou no Largo Zumbi dos Palmares, onde nos
sentamos em roda para conversar. A cidade estava viva ao nosso redor,
mas o grupo parecia recolhido, inteiro na experiéncia. Um estudante
disse: “A gente caminhou pela cidade, mas parece que caminhou dentro
da gente também”. Outro completou: “Agora eu entendi porque essa
histdria é nossa”.
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Fonte: Imagens socializadas em grupo de whatsapp

Encerrar ali — no Unico espaco oficialmente dedicado a memoria
de Zumbi — foi como fechar um circulo. Tinhamos iniciado no Bar3,
com a abertura de caminhos, e terminavamos com Zumbi, simbolo de
luta e liberdade. A cidade, que no inicio parecia externa, foi se tornando
territério de memoria. E cada estudante parecia carregar consigo algo
novo, algo que ninguém tiraria.

CONSIDERACOES FINAIS

O retorno ao campus, apds a vivéncia do Afro Tour, revelou a
dimensdo mais profunda da aprendizagem que haviamos construido
coletivamente. De volta ao laboratério de informatica, lugar onde o
projeto comegou, ndo reencontramos os mesmos estudantes. Algo em
cada um deles havia se deslocado. O brilho nos olhos, a vontade de
compartilhar impressées e o cuidado com que revisitavam as fotos e as
memodrias registradas durante a viagem evidenciavam que o percurso
pela cidade havia deixado marcas que ultrapassavam o campo do
conhecimento técnico. Era como se cada estudante trouxesse de Porto
Alegre ndo apenas imagens, mas um novo olhar sobre si mesmo e
sobre o mundo.

Nesse retorno, os processos de sistematizagdo — producao
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de slides, escrita de reflexdes, organizacdo de registros e elaboracdo
das sinteses — ndo foram apenas atividades avaliativas; tornaram-
se espacos de elaboracdo emocional, de reconstrucdo simbdlica e
de afirmacdo identitaria. Os estudantes revisitavam as fotografias do
Bard, da Pegada Africana, do Pelourinho, da Praca do Tambor, e cada
imagem parecia convocar uma fala diferente: alguns reconheciam sua
ancestralidade, outros percebiam feridas historicas que atravessam o
presente, outros ainda se surpreendiam ao constatar que, pela primeira
vez, estavam estudando uma histéria que também era sua.

Essas vivéncias nos ajudam a compreender que a educa¢dao nao
se encerra na exposicao de conteudos ou na aplicacao de técnicas. Ela
acontece, sobretudo, na possibilidade de transformar a forma como
cada pessoa se vé no mundo. A EJA, por sua natureza, € um campo onde
essas transformacgdes se tornam ainda mais intensas, porque acolhe
adultos que carregam consigo marcas do trabalho, da desigualdade,
das interrupgdes e também da resisténcia. Quando um estudante
afirma, como ouvimos ao final do projeto, que “nunca imaginei que eu
também fazia parte dessa histéria”, percebemos que nosso trabalho
teve um alcance que ultrapassa o dominio das ferramentas digitais: ele
toca a dignidade humana.

O Afro Tour, vivido no primeiro ano em que o 20 de novembro
se tornou feriado nacional, ndo foi apenas um roteiro historico;
foi um acontecimento pedagdgico profundamente marcado por
emogao, critica e pertencimento. Caminhar pela cidade, reconhecer a
presenca negra nos espacos urbanos, dar nome as histérias apagadas
e ouvir narrativas que sempre foram silenciadas criou um ambiente
de aprendizagem que uniu corpo, mente e memoria. E, ao voltar ao
campus, o processo de registro digital dessa experiéncia reafirmou a
poténcia da tecnologia quando aliada a construcao de sentido.

Mais do que aprender a operar softwares, os estudantes
aprenderam a operar narrativas: as narrativas da cidade, da histdria
afro-brasileira, de suas proprias vidas. Se o percurso pelas ruas de Porto
Alegre nos ensinou que a histéria ndo estda morta, mas pulsa sob nossos
pés, o percurso dentro da escola nos mostrou que a educacao tem forca
para ativar memdrias, reparar auséncias e instaurar pertencimentos.

Assim, encerramos este relato com a certeza de que aquele dia 20
de novembro nao ficard guardado apenas em relatérios ou fotografias.
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Ele se tornou, antes, parte das histdrias pessoais de cada estudante
gue caminhou conosco. Tornou-se uma marca, um marco e um convite
para que continuemos construindo caminhos de reconhecimento,
liberdade e humanidade.
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RELATO DE EXPERIENCIA: EJA,
GASTRONOMIA, E EMANCIPACAO
PROFISSIONAL

Etiene Meyer Johannsen*

RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta a minha prépria trajetdria
educacional e profissional, marcada pelo percurso na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e pelo posterior ingresso no ensino superior
em Gastronomia. Trata-se de um estudo qualitativo, de carater
reflexivo e autobiografico, no qual revisito os caminhos que percorri
para compreender, a partir da minha vivéncia, os desafios e as
potencialidades que caracterizam o estudante da EJA no ambiente
académico e no mercado de trabalho. Ao longo do texto, discuto
como a pratica empirica que desenvolvi na cozinha, iniciada ainda na
adolescéncia, quando precisei interromper a escolariza¢gdo, ganhou
novos sentidos a partir da formacgdo universitaria. Foi nesse processo
qgue pude transformar saberes intuitivos e construidos na experiéncia
em conhecimentos sistematizados, legitimados pela ciéncia e pela
técnica gastrondmica. Além de narrar a superacdo das lacunas
formativas que acompanham muitos estudantes da EJA, recorro a
um Referencial Tedrico consistente, dialogando com autores como
Freire e Arroyo, que ajudam a iluminar o carater emancipador dessa
modalidade de ensino e a necessidade de politicas que reconhecam e
valorizem os saberes da experiéncia, assegurando condicOes reais de
permanéncia. Vale salientar que a articulacdo entre a EJA e a formacao
técnica ndo apenas transforma trajetorias individuais, como aconteceu
na minha, mas também se configura como um caminho potente para a
inclusdo social e profissional de sujeitos historicamente afastados dos
espacos formais de educacao.

*2Docente do Campus Osdrio do IFRS. e-mail: etiene.johannsen@osorio.ifrs.edu.br
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Palavras-chaves: EJA, Gastronomia, saberes.

1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma politica
publica essencial de reparacdo historica e inclusdo social. Ela possibilita
que individuos que tiveram suas trajetodrias educacionais interrompidas
possam reconstruir percursos formativos e alcangar novos horizontes
académicos e profissionais. O presente relato de experiéncia descreve
minha trajetdria pessoal e profissional no campo da gastronomia,
analisando-a a luz dos desafios e das potencialidades do estudante
oriundo da EJA que adentra o ensino superior e o mundo do trabalho.

Minha histéria com a gastronomia remonta a infancia, quando,
ainda menina, auxiliava minha mae nas tarefas culinarias domésticas.
Desde entao, percebo que a gastronomia “me escolheu” antes mesmo
gue eu a escolhesse como profissdo. Essa relacdo afetiva com o
alimento e com o ato de cozinhar foi se transformando, ao longo dos
anos, em profissdo, meio de sustento e, posteriormente, em objeto de
estudo e reflexdao académica. Aos doze anos, fui retirada da escola para
ajudar nas despesas da casa, iniciando, precocemente, a vida laboral
em um restaurante de praia. Essa vivéncia pratica, ainda que fora do
ambiente escolar, foi o alicerce de minha formacdo técnica empirica,
gue mais tarde encontrei oportunidade de consolidar teoricamente ao
ingressar em um curso superior de Gastronomia.

O ingresso no ensino superior representou ndao apenas a
concretizacdo de um sonho, mas também um desafio imenso para
alguém egressa da EJA. As lacunas deixadas pela formagdao basica
tardia, sobretudo nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica —

tornaram o percurso mais arduo. Contudo, as dificuldades
se transformaram em motivag¢do, pois reconheci na educagdo um
instrumento de emancipacdo pessoal e social.

De acordo com Arroyo (2022, p. 45), “a EJA é mais do que uma
modalidade compensatdria; é um espaco de reconstrucao da dignidade
e do pertencimento social”. Essa concepcdo reflete exatamente a
percepcao construida ao longo da minha caminhada: o retorno a
escola e a universidade foi, para mim, uma forma de reafirmar meu
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lugar no mundo e reconstruir identidades atravessadas por exclusdes
histdricas.

O presente artigo tem como propdsito central compartilhar
aprendizados e reflexdes obtidos durante essa trajetdria, relacionando
experiéncias pessoais as contribuicbes tedricas recentes sobre EJA
e formacdo profissional. Busca-se compreender como os saberes
empiricos da cozinha dialogam com o conhecimento académico, bem
como analisar as condigbes sociais, psicoldgicas e econdmicas que
permeiam o percurso educacional de alunos da EJA no ensino superior.

Trata-se de um relato de experiéncia, de natureza qualitativa e
reflexiva, sustentado por revisdo bibliografica atualizada (2020-2025),
com enfoque nas politicas publicas, nas desigualdades educacionais e
nas estratégias de permanéncia de estudantes adultos. O texto também
propde caminhos possiveis para aprimorar o apoio institucional e social
aos sujeitos da EJA que almejam a profissionalizacdo, especialmente
nas areas técnicas e tecnoldgicas, como a gastronomia.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A EJA e seus desafios contemporaneos

Os desafios enfrentados pela EJA nas ultimas décadas refletem
o cendrio de desigualdade estrutural da educagao brasileira. Dados
recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2024) mostram que, entre 2018 e 2022, as
matriculas na EJA diminuiram em 22%, passando de 3,5 milhGes
para 2,7 milhdes de estudantes. Essa reducao, conforme o relatério
técnico, decorre da falta de incentivo institucional e das dificuldades
de conciliagao entre trabalho e estudo, acentuadas apds a pandemia
de COVID-19.

De acordo com Carreira (2025, p. 39), “a pandemia intensificou
o afastamento de jovens e adultos da escola, ampliando lacunas de
alfabetizagdo e dificultando a reinsergdo educacional desse publico”. Tal
constatacdo reforca o quanto a EJA carece de politicas de permanéncia
e acompanhamento psicopedagdgico continuado, capazes de atender
as especificidades de alunos trabalhadores, chefes de familia ou com
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longos periodos de afastamento escolar.

Arroyo (2021) ressalta que a EJA deve ser compreendida como um
espaco de “educacdo integral da vida”, onde os saberes adquiridos nas
praticas cotidianas — como o trabalho, o cuidado e a arte de cozinhar
— sdo reconhecidos como formas legitimas de conhecimento. Essa
perspectiva dialoga com minha experiéncia pessoal, pois foi a partir
da pratica culinaria, do convivio com profissionais da cozinha e da
observagdo das técnicas herdadas, que desenvolvi base de um saber
empirico posteriormente legitimado pela formacdo académica.

2.2 Financiamento, politicas publicas e permanéncia

As dificuldades financeiras constituem uma das principais
causas de evasdo entre alunos da EJA. Castro (2024) enfatiza que “a
insuficiéncia de politicas de financiamento e de bolsas de permanéncia
inviabiliza a continuidade dos estudos para alunos de baixa renda”.
Essa realidade se manifesta na trajetdria aqui narrada, marcada por
conciliacdo entre trabalho e estudo, falta de recursos e necessidade de
autossustento.

Aliteratura atualrecomenda o fortalecimento de programas como
o FIES e o PROUNI, bem como a criacdo de mecanismos especificos de
apoio a EJA, como bolsas de estudo integrais e subsidios de transporte.
Além disso, iniciativas locais — como restaurantes-escola e projetos de
extensdao em gastronomia — podem funcionar como laboratorios de
aprendizagem e geracdo de renda, aproximando a teoria da pratica e
promovendo autonomia financeira dos estudantes.

2.3 Formacao técnica e identitaria: a gastronomia como campo
educativo

A formacdo em gastronomia constitui um espaco fértil de didlogo
entre saberes praticos e cientificos. Pesquisas recentes tém destacado
o potencial da gastronomia como campo interdisciplinar de formacao
humana e de valorizacdo cultural. Segundo Oliveira (2020, p. 77), “a
pratica culinaria pode ser instrumento de letramento e de resgate
identitario, sobretudo quando articulada as experiéncias vividas pelos
sujeitos da EJA”.
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Essa visdo reflete a experiéncia vivenciada em minha trajetéria:
a cozinha, inicialmente lugar de trabalho arduo, tornou-se espaco
de experimentacdo e aprendizagem continua. O curso superior
de Gastronomia proporcionou a sistematizacdo de técnicas e a
compreensao dos fundamentos cientificos dos alimentos, fortalecendo
a autoestima e a identidade profissional.

A integracdo entre EJA e cursos técnicos em Gastronomia, como
propde o PROEJA, constitui caminho promissor para a valorizagao dos
saberes culindarios e para a qualificacdo profissional de jovens e adultos.
Iniciativas pedagdgicas recentes buscam alinhar ensino de receitas
e técnicas com conteudos de portugués, matemadtica e ciéncias,
tornando o aprendizado significativo e contextualizado (Sequéncia
Didatica PROEJA, 2025).

2.4 Saude mental e suporte psicopedagadgico

Outro aspecto critico abordado na literatura recente é o impacto
da saude mental na permanéncia e no rendimento dos alunos da
EJA. A sobrecarga de responsabilidades — familiares, financeiras
e académicas, somada a sensacao de inadequacdo, pode gerar
estresse, ansiedade e abandono. Conforme Pereira (2024, p. 102), “os
estudantes adultos carregam histérias de exclusdo e fracasso escolar,
sendo fundamental o acolhimento afetivo e pedagdgico como parte da
proposta curricular”.

Durante minha jornada académica, enfrentei periodos de
inseguranga e cansago, mas encontrei na empatia de alguns docentes
e colegas o suporte necessario para seguir. Essa vivéncia reforga
o entendimento de que a educacdao deve transcender o ensino
de conteldos, contemplando dimensdes emocionais e sociais da
aprendizagem.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de
experiéncia de natureza qualitativa e descritiva, fundamentado na
abordagem autobiogréfica e reflexiva. Segundo Minayo (2021, p. 47),
“a pesquisa qualitativa busca compreender a experiéncia humana
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em sua profundidade, privilegiando o significado atribuido pelos
sujeitos aos fendmenos vividos”. Assim, mais do que apresentar dados
objetivos, o estudo procura dar voz a trajetoria pessoal de uma mulher
trabalhadora, egressa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que
trilhou o caminho até o ensino superior na area da gastronomia.

A metodologia adotada combina elementos da autobiografia
formativa (Josso, 2010) com procedimentos de analise reflexiva,
estruturando o texto em torno de momentos-chave da trajetoria:

1. Infancia e primeiros contatos com a cozinha;

2. Entrada precoce no mundo do trabalho;

3. Interrupcao e retomada dos estudos via EJA;

4. Ingresso e permanéncia no curso superior de Gastronomia;

5. Consolidacdo profissional e producdo de conhecimento
técnico.

A partir desses eixos narrativos, busca-se compreender como as
experiéncias empiricas e afetivas com o alimento se transformaram em
saber técnico e cientifico, e de que modo a EJA desempenhou papel
central nessa trajetéria de superagao e emancipagao.

O relato estda ancorado em memdrias pessoais, anotacdes de
campo realizadas durante atividades praticas em cursos de Gastronomia
e reflexdes criticas sobre o processo educativo vivenciado. Para garantir
validade académica, tais experiéncias sao constantemente articuladas
com autores de referéncia nas areas de EJA, educacdo profissional e
ensino de gastronomia.

Segundo Novoa (2013, p. 26), “as narrativas de si ndo sdo apenas
histdrias pessoais, mas instrumentos de formagdo e de pesquisa, pois
revelam os modos pelos quais o sujeito se constréoi em meio a contextos
sociais e institucionais”. Dessa forma, o presente estudo nao se limita
a um testemunho, mas configura-se como uma analise reflexiva da
formagao humana e profissional por meio da educacgao.

4. DESCRICAO DA EXPERIENCIA

4.1 Infancia, identidade e o primeiro contato com a gastronomia
Minha relacdo com a cozinha iniciou-se muito antes de
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compreender o significado de “gastronomia”. Nasci em uma familia
simples, onde a alimentagao era, ao mesmo tempo, uma necessidade
e um gesto de afeto. Recordo-me de observar minha mae preparar o
almogo para todos, transformando ingredientes basicos em refeigdes
saborosas que reuniam a familia a mesa. Sem saber, estava aprendendo
os primeiros fundamentos da técnica culindria: o tempo de cozimento,
o corte dos alimentos, o equilibrio entre o sal e o tempero.

Essas experiéncias cotidianas foram os primeiros “laboratdrios”
de minha formacdo pratica. O fogdo a lenha, o cheiro do café recém-
passado e as panelas de ferro representavam um universo pedagdgico
particular, onde o saber era transmitido de forma oral e experiencial.
Mais tarde, ao estudar sobre educacdo popular, percebi que esses
momentos compunham uma pedagogia invisivel, baseada na
transmissdo intergeracional de saberes (Freire, 2020).

4.2 O trabalho precoce e a interrupgao escolar

Aos doze anos, precisei interromper os estudos formais para
contribuir com a renda familiar. Comecei a trabalhar em um pequeno
restaurante de praia, onde lavava pratos, organizava utensilios e
observava atentamente o trabalho dos cozinheiros. Ainda sem
compreender plenamente o que fazia, aprendia sobre ritmo, hierarquia,
mise en place e controle de desperdicio — conceitos que, anos depois,
ganhariam significado técnico nas aulas do curso superior.

O afastamento da escola representou um vazio doloroso. Sentia
que algo me faltava, mas ao mesmo tempo ndo via alternativas
possiveis naquele momento. Essa vivéncia ilustra o que Arroyo (2021,
p. 83) denomina “educacgées interrompidas”, realidades comuns entre
alunos da EJA que, por questdes econdmicas ou sociais, abandonam o
ensino basico e constroem saberes fora do espaco escolar.

4.3 O reencontro com a educagdo: o ingresso na EJA

Anos depois, ja adulta e mae, decidi retomar os estudos por meio
da EJA. O retorno a escola foi marcado por sentimentos ambiguos —
vergonha, medo e esperanca. Sentava-me novamente em uma carteira
escolar, agora cercada de outros trabalhadores, donas de casa e jovens
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gue também buscavam novas oportunidades.

A metodologia adotada pelos professores da EJA, baseada em
projetos de vida e contextualizacdo pratica, facilitou a aprendizagem.
Foi nesse contexto que percebi que o conhecimento nado estava distante
de mim — ele apenas precisava ser nomeado, organizado e legitimado.

Em consonancia com Freire (2020, p. 57), “ninguém ignora tudo,
ninguém sabe tudo; todos sabemos algo e aprendemos em comunhao”.
Essa frase sintetiza o espirito da EJA, espaco onde os saberes populares
e as experiéncias de vida sdo valorizados como ponto de partida para
o aprendizado formal.

4.4 A transigao para o ensino superior de Gastronomia

Concluira EJAeingressar no curso superior de Gastronomia foi um
marco de transformagdo pessoal. O primeiro semestre foi um choque:
o vocabulario técnico, a linguagem académica e as exigéncias de leitura
e escrita cientifica exigiram muito esforgo. Enfrentei insegurangas, mas
encontrei apoio em professores que compreenderam minha trajetodria
e me ajudaram a desenvolver autonomia.

Durante as aulas praticas, percebia que os conceitos ensinados —
corte julienne, cocgdo por imersao, branqueamento — ja faziam parte
do meu repertério empirico, apenas precisavam ser sistematizados.
Essa constatagao me fortaleceu: eu dominava a pratica, e a teoria agora
dava sentido e nome a aquilo que eu ja sabia fazer.

Como defende Oliveira (2020), a educacdo técnica e a
formacdo gastrondmica podem ressignificar trajetorias de exclusdo,
transformando a cozinha em espago de aprendizado, pertencimento
e emancipacao.

4.5 O TCC e a consolidagao profissional

A etapa final da graduacdo, o Trabalho de Conclusdo de Curso,
simbolizou a unido entre pratica e teoria. Desenvolvi um projeto voltado
a criacdo de uma linha de alimentos sauddveis congelados, com foco
na sustentabilidade e na reducdo de desperdicios. A proposta nasceu
da observagdo de sobras alimentares e da necessidade de aproveitar
integralmente os ingredientes, respeitando o conceito de gastronomia
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sustentdvel.

O processo de elaboracdo do TCC foi desafiador, mas também
profundamente formativo. Enfrentei dificuldades com a escrita
académica, mas busquei apoio em orientadores e colegas. Ao
defender o trabalho, percebi que minha trajetéria pessoal, marcada
pela interrupcao escolar e pelo esfor¢o constante, se transformara em
conhecimento cientifico validado.

A conclusdao do curso ndao representou apenas a conquista de
um diploma, mas a confirmacdo de que a educacdo transforma vidas,
especialmente quando o ensino reconhece e acolhe as histdrias de
seus estudantes.

4.6 Desafios atuais e perspectivas futuras

Atualmente, atuo na area da gastronomia como profissional
e educadora, levando para minhas aulas e oficinas as mesmas
experiéncias que um dia foram minha base de aprendizado. Procuro
transmitir aos alunos da EJA e de cursos técnicos a mensagem de que
o conhecimento é um processo continuo e acessivel.

Planejo seguir os estudos em nivel de pds-graduacao, ampliando
o didlogo entre educagdao popular, gastronomia e sustentabilidade.
Acredito que a formacdo de profissionais reflexivos e conscientes de
seu papel social é o caminho para uma gastronomia verdadeiramente
transformadora e inclusiva.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A experiéncia descrita ao longo deste relato evidencia como
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) pode ser um caminho efetivo
de transformagdo pessoal, social e profissional. A partir da vivéncia
narrada, observa-se que o retorno aos estudos, apds um longo periodo
de afastamento, ndo se restringe a aquisicdo de novos conhecimentos,
mas representa a reconstrucao de uma identidade de aprendiz.

Segundo Oliveira e Costa (2022), a EJA “assume um papel
emancipador ao possibilitar que sujeitos historicamente marginalizados
retomem o percurso formativo, ressignificando saberes e fortalecendo
o sentimento de pertencimento ao espaco escolar”. Essa perspectiva é
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visivel na trajetdria da autora, que, ao reencontrar-se com o ambiente
educativo, poéde reconfigurar sua propria autopercepcdo como
estudante e profissional.

5.1 A valorizagdo dos saberes experienciais

Um dos eixos centrais desta analise é a valorizagao dos saberes
experienciais, frequentemente negligenciados pelo ensino formal.
Durante décadas, o conhecimento gastrondmico da autora foi
construido na pratica, dentro de cozinhas domésticas e profissionais,
fora do espaco institucional da escola.

De acordo com Tardif (2021), “os saberes da experiéncia sao
adquiridos no cotidiano e constituem o alicerce da pratica profissional,
sendo constantemente reinterpretados e enriquecidos com novos
significados”. Essa concepgdo é essencial para compreender o processo
formativo de estudantes da EJA, cujas vivéncias acumuladas no trabalho
e na vida cotidiana representam fontes legitimas de aprendizagem.

O ingresso na educacdo formal ndo apagou o saber empirico, mas
o reorganizou em didlogo com a teoria. Essa articulagdo entre o “saber-
fazer” e o “saber cientifico” é, segundo Perrenoud (2020), a base da
competéncia profissional. O curso de Gastronomia, ao oferecer suporte
tedrico e técnico, possibilitou o aprimoramento do que ja existia de
forma intuitiva.

5.2 Desafios académicos e desigualdades educacionais

O retorno aos estudos também revelou lacunas significativas
decorrentes das desigualdades estruturais da educagao brasileira. A
auséncia de base sélida em disciplinas como portugués, matematica
e ciéncias dificultou o acompanhamento do ensino superior, exigindo
esforco adicional e estratégias de compensacao.

Pesquisas recentes indicam que estudantes oriundos da
EJA enfrentam maiores desafios de permanéncia e desempenho
académico. De acordo com Silva e Almeida (2021), “a transicdo da EJA
para o ensino superior € marcada por obstaculos linguisticos, cognitivos
e socioecondmicos que requerem politicas institucionais de apoio mais
efetivas”.
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Essa constatagdo encontra eco na experiéncia relatada, na qual
o esforgo individual foi o principal recurso para superar as lacunas
educacionais. No entanto, a trajetdoria também

evidencia a importancia de professores sensiveis e metodologias
inclusivas, que acolham a diversidade de ritmos e trajetorias.

5.3 A gastronomia como espac¢o educativo e emancipador

A gastronomia, para além de uma profissdo, tornou-se um
territorio de emancipacdo e pertencimento. O ato de cozinhar, antes
visto apenas como pratica laboral, transformou-se em linguagem,
ciéncia e arte. Conforme observa Sennett (2020), “o oficio € um modo
de estar no mundo; envolve o corpo, o pensamento e o sentido de
comunidade”.

No contexto da EJA, essa transformacdo possui um sentido
simbdlico ainda mais profundo: ela reafirma que o saber técnico
também é forma de cultura e expressao humana. Ao dominar técnicas
culinarias e compreender seus fundamentos cientificos, a autora
passou a ocupar espac¢os antes inacessiveis, demonstrando que a
formacdo profissional € um caminho legitimo de insercdo e valorizacdo
social.

A construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi um
Marco nesse processo, pois representou a jungao entre saber empirico,
reflexdo tedrica e inovacdo pratica. Ao desenvolver um projeto de
alimentacdo saudavel e inclusiva, voltado a pessoas com restricdes
alimentares, a autora demonstrou como a gastronomia pode ser
agente de saude, inclusao e sustentabilidade.

5.4 Educacao, identidade e autoestima

Outro resultado relevante é a reconstru¢cdo da autoestima
académica e social. Muitos alunos da EJA carregam a sensagdo de
fracasso escolar, internalizada desde a infancia. A conquista do diploma
superior rompe esse ciclo, permitindo ao individuo ressignificar sua
histéria.

Para Arroyo (2021, p. 114), “a EJA é um espacgo de reparagdo
simbdlica e social, onde se reconstroem trajetdrias de vida
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interrompidas e se reafirma a dignidade de aprender”. Essa reflexao
se manifesta claramente na experiéncia narrada, na qual o reencontro
com a educacdo resultou em sentimento de pertencimento e
empoderamento.

A transformacgdo pessoal transcende o campo académico:
impacta também a vida familiar, social e profissional. A autora, agora
educadora, torna-se multiplicadora de sua prépria

histéria, incentivando novos estudantes da EJA a acreditar em
sua capacidade de aprender e transformar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria aqui apresentada confirma que a Educagao de Jovens
e Adultos é mais que uma modalidade de ensino: é uma politica de
inclusdo social e humana. O relato evidencia que, quando a educac¢ao
reconhece os saberes prévios e as trajetorias individuais dos alunos,
ela se torna potente instrumento de emancipagao e desenvolvimento.

Constata-se que a formacdo em Gastronomia, articulada a
retomada dos estudos, permitiu a autora transitar do fazer empirico
a producdo cientifica, superando barreiras educacionais, sociais e de
género. O percurso, iniciado nas cozinhas familiares e consolidado nas
salas de aula universitarias, expressa a poténcia da educagdo como
ferramenta de reconstrugao da identidade e do futuro.

A anadlise também permite inferir que a permanéncia e o sucesso
de estudantes oriundos da EJA dependem de politicas institucionais
que integrem:

Programas de acolhimento e tutoria académica;

Flexibilizacdo de metodologias de ensino;

Apoio financeiro e psicoldgico;

Valorizacdo das experiéncias e saberes prévios.

A melhoria da vida pessoal e social dos alunos da EJA estd
intimamente ligada a oferta de oportunidades reais de ascensdo, ao
reconhecimento de seus talentos e a construgdao de trajetdrias de
sucesso que sirvam de inspiracao para outros.

No campo profissional, sugere-se que instituicbes de ensino
técnico e superior promovam projetos integradores entre EJA e cursos
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de formacdo profissional, especialmente em areas praticas como a
gastronomia, a estética e a hospitalidade. Essa integragao favorece o
aprendizado ativo e o desenvolvimento de competéncias aplicaveis ao
mundo do trabalho.

Por fim, destaca-se que a educagdo, quando compreendida como
ato de amor, de coragem e de esperanca, conforme Freire (2020), é
capaz de romper com o ciclo da exclusdo e gerar mudancas profundas.
A autora deste relato é exemplo concreto de que a aprendizagem é um
processo continuo e libertador, e que cozinhar, aprender e ensinar sdo,
em esséncia, gestos de resisténcia e transformacao social.
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O EJA ME ENSINOU A ENSINAR: RELATOS DE
UMA PROFESSORA DE GASTRONOMIAE O
CONHECIMENTO POR TRAS DAS PANELAS

Etiene Meyer Johannsen*

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo relatar a experiéncia
de uma professora de Gastronomia que iniciou sua carreira como
aluna do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e, posteriormente, se
tornou professora de curso técnico e superior em Gastronomia. O
estudo busca refletir sobre a importancia da educacdo de jovens e
adultos para os profissionais de Alimentos e Bebidas (A&B), e como
essa experiéncia influenciou a pratica pedagdgica da professora,
destacando a necessidade de humanizagdo do ensino EJA para
atender as necessidades individuais de cada educando, considerando
sua esséncia e tempo de aprender. A metodologia utilizada foi a de
relato de experiéncia, com abordagem qualitativa, onde a professora-
autora narra sua trajetoria de vida, desde a sua formagao como aluna
EJA até a sua atuagao como professora de Gastronomia, revelando o
conhecimento por tras das panelas que a tornou uma profissional mais
apta a ensinar. Os resultados mostram que a experiéncia como aluna
EJA foi fundamental para a construgdo de sua identidade profissional e
para a compreensao da importancia da educacdo de jovens e adultos,
especialmente nos dias atuais, em que a diversidade e a individualidade
dos educandos exigem uma abordagem pedagodgica personalizada.
Além disso, a professora-autora destaca a relevancia da formagao
continuada e da reflexdo sobre a pratica pedagdgica para a melhoria
da qualidade do ensino de Gastronomia.

*3Docente do Campus Osério do IFRS. e-mail: etiene.johannsen@osorio.ifrs.edu.br
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Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Formacdo de
Profissionais de A&B (Alimentos e Bebidas), Gastronomia, Relato de
Experiéncia, Humanizacdo do Ensino

1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui um dos pilares
centrais da democratizacdo do acesso a escolarizacdo no Brasil,
especialmente por atender sujeitos cujas trajetérias educativas
foram interrompidas ou marcadas por vulnerabilidades sociais,
responsabilidades familiares e jornadas de trabalho extensas. Nesse
contexto, compreender como esses estudantes constroem seus
processos de aprendizagem é fundamental para o fortalecimento de
praticas pedagdgicas humanizadas e comprometidas com a inclusdo.
No campo da Gastronomia, essa compreensao adquire relevancia ainda
maior, uma vez que a area articula saberes tradicionais, conhecimentos
empiricos e competéncias técnico-profissionais que demandam
praticas formativas sensiveis as singularidades dos aprendizes.

No ambito da cozinha profissional, observa-se a presenca
significativa de estudantes com trajetdria na EJA. Muitos ingressam
em cursos técnicos, tecnélogos ou programas de extensdo apds longos
periodos de atuacdo pratica, mas sem formacdo escolar formalizada.
Nesse sentido, a EJA opera como ponte entre o saber empirico,
construido no cotidiano do trabalho, e o saber técnico-cientifico,
caracteristico da educagdo profissional. Essa articulagdao favorece a
consolidacdo e o aprofundamento de competéncias essenciais para o
exercicio da gastronomia contemporanea.

Este artigo parte da narrativa da autora, cuja trajetdria inicia na
EJA, desenvolve-se no campo da Gastronomia e retorna ao ambiente
académico no exercicio da docéncia. Essa perspectiva experiencial
possibilita analisar o processo a partir de diferentes posi¢des: aluna,
profissional e professora. O objetivo é refletir sobre a influéncia da
formagao na EJA na pratica pedagogica; compreender os desafios
vivenciados pelos estudantes da modalidade ao ingressarem em cursos
de Gastronomia e Alimentos & Bebidas; discutir a necessidade de
metodologias humanizadas e personalizadas na educacao profissional;
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e destacar o papel do professor como mediador, orientador e agente
de transformagao.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Educagao de Jovens e Adultos na contemporaneidade

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma politica
publica fundamental no contexto educacional brasileiro, especialmente
porque atende individuos que, por diversos motivos, tiveram trajetoérias
escolares interrompidas ou fragilizadas. Dados recentes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
2023) mostram que mais de 3,3 milhGes de brasileiros acima de 18
anos estdo matriculados na modalidade, evidenciando sua relevancia
para a inclusdao educacional, social e profissional.

No campo da Gastronomia, a presenca de estudantes oriundos
da EJA é expressiva. Muitos ingressam em cursos técnicos, tecnélogos
ou de extensdo apds vivéncias longas na cozinha profissional, mas
sem acesso prévio a formacdo escolar consistente. Assim, a EJA
representa uma ponte entre o saber empirico e o saber técnico-
cientifico, permitindo que esses sujeitos consolidem e aprofundem
conhecimentos.

Este artigo parte da narrativa da autora, que iniciou seus
estudos formais na Educacdao de Jovens e Adultos (EJA), desenvolveu
sua carreira na drea da Gastronomia e posteriormente retornou ao
ambiente educacional como docente, vivenciando de maneira singular
os dois lados do processo de ensino e aprendizagem. Essa trajetodria
proporciona um olhar ampliado sobre os desafios, potencialidades
e significados que atravessam a formagao profissional no campo da
Gastronomia e da Alimentacao.

O objetivo central do estudo é refletir sobre a influéncia das
experiéncias vividas como aluna da EJA na construcdo de uma pratica
pedagdgica sensivel, humanizada e alinhada as necessidades reais dos
estudantes. Busca-se, também, compreender os desafios enfrentados
por estudantes oriundos da EJA que ingressam em cursos de extensao,
técnico ou superior em Gastronomia e Alimentos & Bebidas,
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considerando desde questdes socioculturais até aspectos relacionados
ao dominio técnico e a seguranga emocional no ambiente de
aprendizagem. Além disso, discute-se a necessidade de metodologias
humanizadas e personalizadas na educacao profissional, que valorizem
a escuta, a diversidade e os ritmos individuais, bem como o papel
do professor como guia, mediador e agente de transformagdao nos
processos formativos.

A discussdao dialoga com referenciais contemporaneos sobre
EJA e educacdo profissional (BRASIL, 2022; CORTES, 2023), formacao
docente (TARDIF, 2021; NOVOA, 2022), metodologias ativas centradas
no estudante (MORAN, 2020) e o ensino de gastronomia enquanto
campo de producdo de saberes técnico-cientificos (PASSOS; FARIA,
2023). Esses aportes tedricos contribuem para sustentar a analise
realizada, reforcando a compreensao de que a formacdo profissional
ndo se limita a transmissdo de técnicas culinarias, mas se configura
como uma pratica educativa comprometida com o desenvolvimento
humano integral, com a autonomia dos estudantes e com a construgdo
de trajetdrias profissionais mais conscientes e emancipatérias.

2.2 A formagao de profissionais de A&B e os desafios
contemporaneos

O setor de Alimentos e Bebidas (A&B) exige conhecimentos
tedricos, técnicos e comportamentais. Segundo Passos e Faria
(2023), o ensino de Gastronomia no Brasil se consolidou como area
académica nos ultimos 20 anos, demandando professores preparados
tecnicamente e pedagogicamente.

Contudo, ainda ha lacunas. Muitos cursos focam diretamente
em técnicas culinarias, mas negligenciam metodologias inclusivas ou
estratégias adequadas para publicos diversos, como os estudantes
oriundos da EJA.

A literatura recente (SANTOS, 2024; VILELA & ROMANO, 2022)
indica que o educando da Gastronomia aprende tanto pela observacao
quanto pela pratica, e que o ensino precisa considerar, Histdrias de
vida e experiéncias anteriores; Ritmos diferenciados de aprendizagem;
Barreiras cognitivas e emocionais; Linguagem técnica pouco familiar.
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2.3. Metodologias humanizadas e personalizagdo da
aprendizagem

Autores como Bell Hooks (2020) e Freire (2021) defendem
uma educagdo baseada no didlogo, na escuta e na valorizagdao das
experiéncias prévias dos estudantes. No contexto da EJA e da educacdo
profissional, tais principios sdao essenciais.

Moran (2020) destaca que aprendizagem personalizada ndo é
individualizar tarefas, mas considerar singularidades, motivacdes e
repertérios para criar percursos significativos.

Na Gastronomia, onde o conhecimento é altamente técnico e
pratico, a personalizacdo aparece principalmente em Demonstracgdo
repetida de técnicas; ajuste da linguagem docente; leitura das emogdes
e niveis de ansiedade dos educando; construcdo de metodologias que
respeitem o tempo de cada estudante.

2.4 Saberes Docentes e a Construcao da Identidade Profissional

Tardif (2021) ressalta que o desenvolvimento da identidade
docente ocorre por meio dos saberes construidos ao longo da vida,
incluindo experiéncias pessoais, processos formativos e vivéncias
da pratica profissional. Assim, os conhecimentos que o professor
mobiliza ndo s3dao apenas técnicos, mas resultam de interacdes
sociais, culturais e afetivas que influenciam diretamente sua forma
de compreender o ensino e o papel que desempenha. Nesse sentido,
docentes que vivenciaram contextos de desigualdade social tendem
a consolidar uma postura pedagdgica mais sensivel e comprometida
com as necessidades dos estudantes, reconhecendo a diversidade de
trajetodrias e os desafios que atravessam o processo educativo. Além
disso, tais experiéncias contribuem para a construgao de um ethos
profissional marcado pela empatia, pela mediacdo qualificada e pela
compreensdao ampliada das relagdes escolares, fortalecendo praticas
mais inclusivas e significativas no cotidiano pedagdgico.

2.5 Metodologias Inclusivas no Ensino Profissionalizante
As metodologias inclusivas sdo fundamentais para garantir
uma aprendizagem significativa, especialmente em cursos técnicos
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e superiores que envolvem pratica constante e multiplas formas de
atuagdo profissional. Moran (2020) enfatiza que o ensino precisa ser
flexivel, contextualizado e adaptado as especificidades de cada turma,
considerando ritmos, trajetdrias e diferentes modos de aprender. No
ambito do ensino profissionalizante, essa perspectiva torna-se ainda
mais relevante, pois os estudantes frequentemente apresentam
vivéncias heterogéneas, bagagens culturais diversas e niveis distintos
de familiaridade com os conteudos praticos. Dessa forma, metodologias
que valorizem a participacdo ativa, a resolucdo de problemas reais e a
adaptagao dos recursos didaticos contribuem para uma compreensao
mais efetiva dos processos de trabalho. Além disso, praticas inclusivas
favorecem a autonomia e a confianga dos estudantes, promovendo
ambientes mais colaborativos, acolhedores e capazes de integrar teoria
e pratica de forma articulada e significativa.

2.6 A aprendizagem pela experiéncia na Gastronomia

Kolb (2021) propbGe que aaprendizagem experiencial é estruturada
em quatro etapas: experiéncia concreta, observacdo reflexiva,
conceituacdo abstrata e experimentacdo ativa. Na Gastronomia, essas
etapas se articulam de forma natural, uma vez que o ato de cozinhar
envolve pratica, analise, técnica e inovacdo. Durante a experiéncia
concreta, o estudante manipula ingredientes, utiliza equipamentos e
executa procedimentos culindrios, vivenciando sensacOes, texturas e
resultados imediatos. Na etapa de observagao reflexiva, ele analisa o
processo, identificaacertos e desafios, relaciona o que ocorreu com seus
conhecimentos prévios e discute solugdes com colegas e docentes. Em
seguida, a conceituacdo abstrata permite compreender fundamentos
tedricos, como técnicas, reagdes quimicas, principios de seguranca
alimentar e padrdes estéticos que qualificam a pratica e sustentam
escolhas profissionais mais conscientes. Finalmente, a experimentagao
ativa abre espaco para ajustes, criacdo de novas receitas, combinagoes
de sabores e aprimoramento técnico, consolidando um ciclo continuo
de aprendizagem. Assim, a Gastronomia configura um campo
privilegiado para a pedagogia experiencial, pois integra saber sensorial,
saber técnico e saber tedrico, favorecendo o desenvolvimento de
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competéncias profissionais complexas.

3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia,
utilizando uma abordagem qualitativa e autobiografica, uma vez
que se fundamenta na trajetéria pessoal e profissional da autora. O
método estd ancorado em tedricos como Benjamin (2020), Larrosa
(2021) e Franco (2022), que defendem a narrativa como instrumento
de andlise critica da pratica docente e como forma legitima de
producdo de conhecimento. Assim, entende-se que a escrita de si
possibilita ndo apenas a reconstrugdo das vivéncias, mas também a
problematizacdo das praticas pedagdgicas e dos contextos educativos
qgue as moldaram. A experiéncia fundamenta-se em uma perspectiva
gualitativa, permitindo compreender dimensdes subjetivas, afetivas e
historicas que atravessam a trajetdria da autora como estudante da EJA
e, posteriormente, como professora de Gastronomia. Essa abordagem
valoriza a interpretacdo, os significados e as experiéncias vividas,
oferecendo profundidade analitica e contribuindo para a compreensao
das relagGes entre formacao, pratica e identidade docente.

Foram considerados registros pessoais, memdrias de formacao,
observacoes de sala de aula e anotagdes realizadas ao longo de 25 anos
de atuacdo profissional. Esse conjunto configurou um corpus reflexivo
robusto, capaz de revelar padroes, desafios recorrentes, aprendizagens
significativas e estratégias pedagdgicas desenvolvidas no dmbito dos
cursos técnicos, do tecndlogo em cozinha profissional e do curso
superior de Gastronomia. A analise desses materiais possibilitou
identificar transformacdes na pratica docente, influéncias de contextos
sociais diversos e processos de ressignificagao das prdprias experiéncias
formativas.

A autora sistematiza sua trajetéria que transita entre os papéis
de aluna da EJA, trabalhadora da cozinha e, posteriormente, docente
em cursos de extensdes, técnicos e superiores. Para isso, mobiliza
memoarias, reflexdes e registros produzidos ao longo de sua carreira,
compreendendo que essas narrativas constituem ndo apenas um
relato pessoal, mas também um campo fértil para refletir sobre as
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condicOes de ensino, os saberes profissionais e os desafios enfrentados
por educadores que atuam em contextos marcados pela diversidade
e pela pratica culinaria. Assim, o estudo contribui para compreender
como a experiéncia vivida se transforma em conhecimento pedagdgico,
fortalecendo o didlogo entre formacao, profissdo e identidade docente.

4. RELATO DE EXPERIENCIA

Minha trajetdria como aluna da EJA foi marcada porinsegurancas,
superagdes e um processo continuo de descoberta. Ao ingressar no
curso superior de gastronomia, percebi que muitos dos medos que
carregava eram compartilhados por outros estudantes, especialmente
aqueles que, assim como eu, chegaram tardiamente a educacao formal.

As vivéncias profissionais anteriores influenciaram intensamente
minha postura docente. Aprendi que os educandos possuem bagagens
culturais distintas e ritmos de aprendizagem singulares. O professor,
portanto, precisa assumir um papel mediador, capaz de reconstruir o
conhecimento junto ao educando, e ndo apenas transmiti-lo.

O ensino da gastronomia exige sensibilidade, atengdao ao outro
e compreensdo sobre a diversidade de interpretacGes acerca dos
cddigos da cozinha profissional. Cada gesto técnico, cada corte e cada
processo de coccdo pode ser interpretado de maneiras diferentes por
educandos com trajetdrias diversas. Assim, adaptei minhas praticas
para acolher essa pluralidade.

5. DISCUSSAO

Os resultados apresentados no relato de experiéncia dialogam de
maneira consistente com a literatura contemporanea sobre Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA), educagao profissional e formagdo docente.
A andlise demonstra que estudantes oriundos da EJA chegam aos
espacos educativos portando um conjunto de saberes historicamente
invisibilizados pelas instituicGes tradicionais. Reconhecer tais
conhecimentos é condigao fundamental para que a aprendizagem seja
significativa e para que a formacdo profissional se desenvolva de forma
integral. Nesse sentido, autores como Freire (2021) e Arroyo (2020)
defendem que a educac¢do deve considerar as condi¢gdes concretas
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e simbdlicas dos sujeitos, respeitando ritmos, histérias e modos de
aprender. Na Gastronomia, isso implica reconhecer o saber culinario
ancestral, o conhecimento empirico e o valor do trabalho manual como
dimensdes constitutivas da identidade profissional.

A construcdo deste relato mobilizou registros pessoais, memorias
de formacdo, observacdes sistemadticas de sala de aula e anotacdes
acumuladas ao longo de 25 anos de atuacdo docente. Esse conjunto
formou um corpus reflexivo capaz de evidenciar padrdes recorrentes,
desafios estruturais e estratégias pedagodgicas caracteristicas do
ensino técnico, do curso tecndlogo em Cozinha Profissional e
dos cursos superiores em Gastronomia. A autora sistematiza sua
trajetdria, inicialmente como estudante da EJA, posteriormente como
trabalhadora de cozinhas profissionais e, por fim, como docente,
articulando experiéncias e reflexdes de forma coerente com uma
abordagem autobiografica critica.

Sua experiéncia como aluna da EJA foi marcada por insegurangas,
superacGes e pela construcdo gradual de autonomia. Ao ingressar
no ensino superior em Gastronomia, percebeu que muitos dos
receios — sobretudo aqueles relacionados a escrita académica eram
compartilhados por estudantes que também retornavam tardiamente
a escolarizacdo formal. Tal vivéncia aproxima-se da concepcao freireana
de que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE,
2021, p. 29), indicando que a apropriacdao da escrita académica esta
diretamente vinculada ao reconhecimento das proprias experiéncias
como fonte legitima de produgdo de conhecimento.

Embora transformadora, a trajetéria ndo ocorreu isenta
de tensGes. A literatura aponta que estudantes vindos da EJA
enfrentam barreiras institucionais que dificultam seu sentimento de
pertencimento. Soares e Bitencourt (2023, p. 47) afirmam que “os
estudantes provenientes da EJA enfrentam barreiras invisiveis, muitas
vezes naturalizadas pelas instituicées, que dificultam seu sentimento de
pertencimento ao espaco académico”. A percepcao da autora sobre a
falta de acolhimento emocional, pedagdgico e administrativo confirma
essa problematica e revela a necessidade de repensar politicas de
permanéncia no ensino técnico e superior.
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Nesse contexto, a centralidade do professor torna-se evidente.
Para Tardif (2021), o saber docente é constituido por dimensdes plurais
e historicamente situadas, resultantes da interagdo entre pratica,
teoria e relagdes humanas. A autora reconhece que professores que
souberam interpretar seu potencial foram decisivos em sua formacao,
reafirmando a perspectiva de que “o professor é também alguém
que acolhe, interpreta e media significados” (TARDIF, 2021, p. 112),
contribuindo para processos educativos emancipadores.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizacdo da experiéncia
profissional prévia. A pratica na cozinha ndao apenas favoreceu a
aprendizagem técnica da autora como se consolidou como repertério
legitimo. Passos e Faria (2023, p. 88) defendem que “o saber culindrio
oriundoda praticacotidianaéumconhecimentotécnico e culturalmente
situado, e deve ser reconhecido como parte constitutiva da formacao
profissional”. Essa perspectiva demonstra que a experiéncia laboral ndo
é inferior ao ensino formal; ao contrario, constitui fonte significativa de
compreensao critica sobre a profissao.

A sistematizagdo da trajetdria reforga, assim, que a formagdo em
Gastronomia demanda mais do que o dominio de técnicas culinarias.
Requer o reconhecimento das narrativas individuais, a valorizacdo das
experiéncias prévias e a criacdo de praticas pedagdgicas que acolham e
ampliem as possibilidades formativas dos estudantes. A humanizagao
do ensino passa a ser compreendida ndo como ideal abstrato,
mas como requisito essencial para o desenvolvimento integral dos
discentes. O professor, nesse cenario, exerce papel de facilitador e
parceiro na construcao do conhecimento. A literatura contemporanea
corrobora essa necessidade. Hooks (2020) afirma que ensinar € um ato
ético, politico e afetivo, sustentado em relacdes de cuidado e respeito.
Para a autora, “a sala de aula deve ser um espaco de possibilidades,
onde o educador atua para libertar e ndo para domesticar” (HOOKS,
2020, p. 45). Essa concepcdao se mostra especialmente pertinente a
gastronomia, area historicamente marcada por hierarquias rigidas,
disciplina estrita e praticas de subordinacdo. A pedagogia humanizada,
nesse sentido, constitui um contraponto necessario, favorecendo a
autonomia, o pensamento critico e a integracdo entre experiéncia de
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vida e saber técnico.

Assim, o relato de experiéncia, articulado a literatura
especializada, evidencia que a formac¢do nas mais variadas modalidade
da gastronomia, tal como nas demais areas técnico-profissionais deve
integrar dimensao humana, saber empirico e conhecimento tedrico,
reconhecendo o estudante como sujeito histérico em permanente
elaboracdo.

6. CONCLUSAO

A experiéncia apresentada demonstra que a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) exerce impacto significativo na formagdo humana,
técnica e profissional dos sujeitos. O percurso formativo da autora
evidencia que praticas pedagogicas fundamentadas na personalizacdo
do ensino, no acolhimento e no respeito as singularidades constituem
elementos essenciais tanto para o éxito académico quanto para a
consolidagao de competéncias profissionais, especialmente em areas
de natureza pratica, como a Gastronomia. Nesse sentido, o relato ndo
apenas ilumina dimensdes subjetivas do processo de aprendizagem,
mas também contribui para a reflexdo critica sobre os modelos
formativos adotados em cursos técnicos e superiores.

A vivéncia na EJA revelou-se determinante para a construcao da
identidade docente da autora, refor¢ando a ideia de que trajetdrias
educativas ndo lineares podem ampliar a sensibilidade pedagdgica e
aprofundar a compreensao sobre o papel social da educacdo. Nessa
perspectiva, reconhece-se que o ensino de gastronomia demanda
metodologias humanizadas, capazes de contemplar a complexidade
do trabalho culinario e de superar estruturas tradicionais baseadas em
hierarquias rigidas.

Além disso, destaca-se a importancia de que a pratica docente
considere a bagagem cultural, emocional e profissional dos estudantes
como componente legitimo do processo educativo, e ndo como
limitagdo. Tal compreensdo implica reconhecer que os sujeitos trazem
experiéncias que enriquecem a aprendizagem e que devem ser
integradas de forma intencional as estratégias pedagodgicas.

Nesse contexto, a formag¢do continuada emerge como elemento
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indispensavel ao aprimoramento do olhar pedagodgico, permitindo
ao professor revisar suas praticas, atualizar referenciais tedricos e
desenvolver abordagens mais inclusivas e dialégicas. A valorizacdo
da experiéncia pessoal como instrumento legitimo de produgao de
conhecimento reforca, ainda, a relevancia da perspectiva autobiografica
na educacdo profissional, especialmente em areas que articulam
técnica, criatividade e identidade cultural.

Em conjunto, esses elementos evidenciam que a formacdo em
gastronomia, assim como em outras areas técnico-profissionais, se
beneficia de propostas educativas que integrem experiéncia, teoria e
dimensdo humana, reconhecendo o estudante como sujeito histérico,
singular e em permanente construgao.
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RESUMO: Este artigo analisa a atuacdo psicopedagdgica no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT), com énfase nas estratégias
adotadas para o acompanhamento de estudantes com deficiéncia. Os
atendimentospsicopedagdgicosrevelaramapredominanciadeestilosde
aprendizagem concretos ou cinestésico-tateis, associados a dificuldades
na automatizagao de operagdes matematicas, na compreensao leitora
e no uso de tecnologias digitais. Diante desse cenario, foram adotadas
estratégias como o uso de recursos manipuldveis, a simplificacdo de
conteldos eamediacdo em processos avaliativos, com vistas a favorecer
a autonomia e a participagdao ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem. As metodologias desenvolvidas foram incorporadas
aos Planos Educacionais Individualizados (PEl), respeitando as
especificidades de cada estudante. A analise das praticas evidencia a
centralidade da personalizagdao do ensino, da escuta qualificada e da
articulagdo entre profissionais como pilares de uma pratica educativa
inclusiva e significativa.
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1. INTRODUCAO

Ampliar o debate sobre as dificuldades de aprendizagem,
especialmente no contexto da Educagao de Jovens e Adultos integrada
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT), é uma necessidade
urgente frente a diversidade e a vulnerabilidade educacional que
caracterizam essa modalidade de ensino. O desenvolvimento do sujeito
aprendiz ndo se restringe a fatores internos, como inteligéncia ou
motivacdo individual, tampouco se resolve apenas com o oferecimento
de recursos didaticos. Trata-se, pois, de um processo complexo,
atravessado por dimensdes sociais, culturais e institucionais que
exigem abordagens interdisciplinares e praticas pedagdgicas inclusivas.

As dificuldades de aprendizagem afetam ndo apenas o
desempenho académico, mas também a autoestima, o engajamento e
as perspectivas de vida dos estudantes. Nesse cenario, a psicopedagogia
tem se consolidado como drea fundamental na mediacdo dos processos
educativos, ao considerar o sujeito em sua totalidade e articular
estratégias que promovam a permanéncia e o éxito escolar.

Este artigo apresenta uma experiéncia de atendimento
psicopedagdgico com estudantes da EJA/EPT que apresentam
necessidades educacionais especificas (NEE), desenvolvida no Instituto
FederaldoRio Grande do Sul—Campus Porto Alegre, por meio do Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE). A investigagdo partiu da inquietagdo em compreender como
as barreiras de aprendizagem manifestam-se na pratica pedagodgica e
gue estratégias podem ser mobilizadas para supera-las.

Assim, este estudo tem, como objetivo geral, identificar, sob uma
abordagem psicopedagdgica,asprincipaisdificuldadesdeaprendizagem
enfrentadas por estudantes com deficiéncia na modalidade EJA/EPT,
analisando as estratégias pedagogicas implementadas para promover
sua inclusao e seu desenvolvimento.

Integram seus objetivos especificos: analisar o perfil dos
estudantes com deficiéncia atendidos na EJA/EPT; evidenciar o papel
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do psicopedagogo no contexto educacional inclusivo; apresentar o
marco legal que fundamenta o Atendimento Educacional Especializado
(AEE); estimular a reflexdo critica sobre os caminhos da inclusdo no
ambito da EJA, com foco no respeito a diversidade.

Para tanto, este artigo ancora-se em autores que discutem
a psicopedagogia e a educacdo inclusiva no contexto da EJA, tais
como Bossa (2000), Ferreira (2006), Moreira e Carvalho (2014) e
Farias (s.d). Além disso, a perspectiva freireana (FREIRE, 1985; 2014)
orienta a compreensao dos sujeitos da EJA como protagonistas de sua
prépria aprendizagem, ressaltando a importancia do acolhimento, do
didlogo e da valorizacdo dos saberes de vida como instrumentos de
transformagdo pedagogica.

A metodologia adotada neste estudo é de natureza qualitativa,
com foco na andlise dos atendimentos psicopedagogicos realizados
com cinco estudantes com NEE matriculados no curso Técnico em
Administragdo — modalidade EJA/EPT. As estratégias de intervengdo
incluiram atividades com objetos concretos, jogos légico-matematicos,
mediagao na leitura e estimulos a autorregulagao emocional. A andlise
dos dados baseou-se em observacées sistematicas realizadas ao longo
dos atendimentos individuais.

Para melhor compreensdo do percurso investigativo e das
reflexdes apresentadas, o trabalho estrutura-se da seguinte forma: na
secdo 2, apresenta-se o referencial tedérico que fundamenta a discussao
sobre educagdo inclusiva e o papel do psicopedagogo na EJA/EPT; na
secdo 3, detalha-se a metodologia adotada; na secdo 4, discutem-
se os resultados obtidos a partir da pratica psicopedagdgica com os
estudantes atendidos; por fim, apresentam-se as consideracées finais
e sugestdes para o aprimoramento das agdes inclusivas na educagao
profissional e de jovens e adultos.

2. EDUCACAO INCLUSIVA E ATUACAO PSICOPEDAGOGICA NA
EDUCACAO

A escassez de pesquisas voltadas a atuacdo psicopedagdgica
com estudantes da EJA que apresentam necessidades educacionais
especificas (NEE) pode ser explicada, segundo Moreira e Carvalho
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(2014), pela prépriainvisibilidade desse publico no cenario educacional.
Tal invisibilidade ndo apenas reflete um quadro persistente de exclusdo
educacional, mas também evidencia a fragilidade de politicas publicas
no que se refere a formulacdo de estratégias eficazes de acesso,
permanéncia e éxito para esses estudantes.

A escola, enquanto espago que deve acolher a diversidade,
precisa compreender que a presenca de estudantes com deficiéncia
nao representa um entrave, mas uma oportunidade de ressignificagdo
das praticas pedagdgicas. Para isso, é fundamental que a instituicdo de
ensino assuma o compromisso com a valorizagdo da diferenga e com a
construcdo de uma cultura inclusiva.

Mesmo os estudantes da EJA que ndo apresentam NEE constituem
um grupo extremamente heterogéneo, com perfis e trajetdrias muito
distintas. Muitos carregam marcas de fracasso escolar, de evasao, de
invisibilidade historica. Sabe-se que a criacdo dos Institutos Federais
(Lei n2 11.892/2008) ampliou o acesso a formagdo profissional por
meio da EJA integrada, mas a permanéncia e o éxito ainda dependem
de politicas ativas de acolhimento e inclusao.

O retorno a escola, na fase adulta, frequentemente desperta
sentimentos de inseguranca, medo de fracasso e duvidas quanto a
capacidade de aprender. Isso pode ser agravado por praticas escolares
ainda marcadas por concepgdes capacitistas, etaristas e elitistas, que
ndo reconhecem as potencialidades dos sujeitos. Portanto, para romper
com esse ciclo de exclusdo, é necessario valorizar os saberes prévios
dos estudantes, investir na escuta ativa e adotar praticas pedagogicas
contextualizadas e significativas.

A perspectiva freireana de educagao fornece importante suporte
tedrico a proposta de uma educagao inclusiva e libertadora. Conforme
Freire (2014), romper com modelos opressores exige transformacdo
concreta das estruturas sociais, econdmicas, politicas e ideoldgicas.
Nesse contexto, o educando é compreendido como sujeito ativo de
sua formagao, capaz de “reescrever o mundo” por meio da educagao.

A historia da EJA no Brasil tem profunda ligacdo com o método
Paulo Freire, cujas primeiras experiéncias ocorreram nos anos 1960,
e cuja filosofia permanece atual: respeitar a autonomia dos sujeitos
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e reconhecer a heterogeneidade como condicdo para a educacdo
emancipadora. Adotar uma perspectiva freireana no contexto da
inclusdo implica reconhecer que a qualidade da educacdo ndo esta
apenas nos conteudos ensinados, mas na possibilidade de os sujeitos
se reconhecerem no processo educativo. Isso vale especialmente
para estudantes com deficiéncia, cujas necessidades demandam
adaptacOes pedagogicas, recursos diferenciados e, sobretudo, atitudes
de acolhimento.

O conceito de Necessidades Educacionais Especificas (NEE),
conforme Ferreira (2006), refere-se a barreiras de diferentes naturezas
— arquitetbnicas, linguisticas, atitudinais, cognitivas — que impedem
o pleno acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos(as) estudantes.
A atuacdo do psicopedagogo, nesse sentido, integra o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), previsto na Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n? 13.146/2015) e regulamentado pelo Decreto n? 12.686/2025.
Sua funcdo, portanto, vai além da intervencdao pontual: ele atua
também na prevencdo de dificuldades, na orientacdo de professores e
na elaboracao de estratégias pedagdgicas adaptadas as especificidades
dos estudantes com deficiéncia. Assim, a psicopedagogia contribui de
forma efetiva para a construcdo de praticas escolares mais inclusivas,
equitativas e centradas no sujeito.

A atuagdo psicopedagodgica na educagao tem como finalidade
principal compreender os processos de aprendizagem e realizar
intervengdes quefavoregam o desenvolvimentointegral dos estudantes.
Busca-se identificar e minimizar as dificuldades que comprometem o
avango cognitivo, emocional e social dos educandos, atuando de forma
interdisciplinar e multidisciplinar na promocgao de ambientes escolares
mais inclusivos, acolhedores e eficazes.

No contexto educacional, muitos estudantes compreendem
inicialmente a psicopedagogia como uma simples jungdao entre a
psicologia e a pedagogia. De fato, essa percep¢dao encontra respaldo
nas definicdes tradicionais das duas dreas. Conforme o Diciondario
Aurélio (2010), pedagogia é entendida como “a teoria da educacdo e
do ensino”, enquanto a psicologia é definida como “o ramo da ciéncia
que estuda a mente e os processos mentais, especialmente no que
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se relaciona ao comportamento do homem e de outros animais” e
como “conjunto de estados e disposicOes psiquicas e mentais de um
individuo ou grupo de individuos” (AURELIO, 2010, p. 572; p. 622).

Em sintese, enquanto a pedagogia dedica-se a elaboragdao de
metodologias e a mediacdo do processo de ensino e aprendizagem,
com foco no desenvolvimento educacional do estudante, a psicologia
volta-se para a compreensdao do comportamento humano e dos
processos mentais que influenciam esse desenvolvimento. Ja a
psicopedagogia emerge como uma interface entre essas duas areas,
preenchendo o espago entre o sujeito que aprende e os sistemas
gue ensinam. Segundo Bossa (2000, p. 2), “o termo psicopedagogia
tem trés conotacdes: como pratica, como campo de investigacdo do
comportamento de aprendizagem e como conhecimento cientifico”.

Ainda em construgcdo enquanto campo préprio de saber, a
psicopedagogia apoia-se em diversas areas do conhecimento. Como
afirmam Costa, Pinto e Andrade (2013, p. 11), trata-se de uma
ciéncia interdisciplinar, sustentada por contribuicdes da filosofia,
fisioterapia, neurologia, psicolinguistica e psicanalise, entre outras.
Essa multiplicidade epistemoldgica permite compreender o processo
de aprendizagem humana em sua complexidade. Para os autores,
reconhecer esse carater interdisciplinar é reconhecer, também, a
especificidade da psicopedagogia como drea de estudos, uma vez que,
ao buscar fundamentos em outros campos, ela constréi seu proprio
objeto — condicdo essencial da interdisciplinaridade.

O trabalho exercido pelo psicopedagogo, portanto, contribui
diretamente para a qualificagdo dos processos de aprendizagem dos
estudantes e, consequentemente, para a melhoria da qualidade do
ensino oferecido pelas instituigdes educacionais. No entanto, para
gue sua atuacdo seja efetiva, é fundamental que haja reconhecimento
e colaboracdo por parte da equipe diretiva, dos docentes, dos
coordenadores de curso e dos demais profissionais que atuam nos
setores de atendimento aos estudantes. A auséncia dessa parceria
institucional pode gerar entraves que comprometem a efetividade do
trabalho psicopedagdgico.

Nesse sentido, Osti (2005,) afirma que a psicopedagogia
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educacional objetiva que todos profissionais de educacdo, considerando
diretores, professores e coordenadores pedagdgicos repensem o
papel da escola frente as dificuldades da crianca e os varios fatores
envolvidos numa situagao de aprendizagem. Por outro lado, criangas
com dificuldades de aprendizagem necessitam de atendimento
especifico, o que evidencia que em certos casos a escola ndo consegue
resolver todos os problemas desta ordem sozinha, necessitando de
ajuda de um profissional especializado. (OSTI, 2005, p. 152).

Embora o autor faca referéncia ao publico infantii — foco
predominante na literatura —, observa-se que jovens e adultos
também se beneficiam significativamente do acompanhamento
psicopedagodgico. Enquanto sujeitos de direitos, esses educandos
exigem um olhar pedagogico sensivel a diversidade de suas trajetorias,
0 que inclui aspectos sociais muitas vezes ignorados pela escola,
como o trabalho, a familia e a vivéncia comunitaria. Considerar essas
dimensdes é essencial para desenvolver intervengdes que respeitem
suas singularidades e promovam o aprendizado em sua totalidade.

Essa compreensdo é reforcada por Farias (s.d), ao destacar a
importancia de reconhecer as especificidades dos sujeitos da EJA no
planejamento educacional:

E necessario compreender a forma de atender a diversidade
dos sujeitos da EJA de forma que jovens e adultos possam estar na
escola e aprender. S3o as necessidades da vida, desejos a realizar,
metas a cumprir que ditam as disposi¢des desses sujeitos, e por isso
ha a necessidade de compreender seus tempos para entdo organizar,
segundo as possibilidades de cada grupo de pessoas, 0 momento
de formacdo, para garantir sua permanéncia e direito a educacdo.
[...] Nesse sentido se faz importante a pesquisa sobre os sujeitos da
educacdo de jovens e adultos. Muitos deles tém histdria de fracasso,
de ndo aprendizados, de frustragdes, por isso nao é possivel repetir
modelos e manter abordagens infantilizadas. (FARIAS, s.d., p. 2-3).

Diante das reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho,
evidencia-se, portanto, a importancia da presenca de psicopedagogos
nas instituicdes educacionais. Esses profissionais atuam como suporte
essencial aos professores, auxiliando na identificacdo precoce de
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dificuldades e na proposicdo de estratégias adequadas. Afinal,
guestdes aparentemente simples, quando ndo tratadas no tempo
oportuno, podem agravar e comprometer o percurso educacional dos
estudantes. Por isso, a intervencdo psicopedagdgica, ao promover
uma escuta sensivel e praticas contextualizadas, revela-se como um
elemento-chave para garantir o direito a aprendizagem de jovens e
adultos.

3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de carater
descritivo e interventivo. A pesquisa qualitativa justifica-se por buscar
compreender, em profundidade, os processos de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia inseridos na Educac¢do de Jovens e Adultos
integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EJA/EPT), bem
como as estratégias psicopedagdgicas utilizadas para promover seu
desenvolvimento. A énfase estd na observacao direta, na escuta ativa e
na analise interpretativa das interacGes estabelecidas entre os sujeitos
e os profissionais envolvidos no atendimento.

3.2 Participantes da Pesquisa

A investigacdo foi realizada junto a cinco estudantes com
necessidades  educacionais especificas (NEE), regularmente
matriculados no curso Técnico em Administracdo na modalidade EJA/
EPT, ofertado pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Porto Alegre. O curso é
oferecido no turno da noite, e os estudantes foram encaminhados ao
atendimento psicopedagoégico por seus respectivos professores, em
razao de dificuldades identificadas em sala de aula.

Os participantes sdo trés homens e duas mulheres, com idades
entre 25 e 71 anos, apresentando distintos perfis socioeconémicos e
educacionais. Os homens tém historico comum aos egressos do Centro
Municipal de Educagdo dos Trabalhadores Paulo Freire (CMET), onde
concluiram o ensino fundamental na modalidade de EJA por meio de
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um curriculo organizado por totalidades (iniciais e finais) e com a oferta
de oficinas extracurriculares.

O estudante mais jovem (25 anos) possui deficiéncia intelectual
associada ao transtorno do espectro autista, sendo apoiado pelos pais
em sua trajetdria académica. Outro participante (48 anos) apresenta
mobilidade reduzida e deficiéncia intelectual leve, com suporte familiar
oferecido pelo irmdo, responsavel por sua interlocu¢do com o NAPNE.
O terceiro estudante (71 anos) vive sozinho, utiliza cadeira de rodas e
atua profissionalmente no setor de reciclagem. Suas dificuldades de
aprendizagem estao associadas a lacuna de conhecimentos escolares
anteriores, fadiga fisica e pouca autonomia nos estudos, sendo o
estudante que mais demanda suporte psicopedagdgico e institucional.

As duas participantes mulheres, de 47 e 60 anos, apresentam
dificuldades de aprendizagem, mas ndo frequentam regularmente
os atendimentos psicopedagogicos, sendo acompanhadas apenas
pelo NAPNE. Suas demandas recorrentes referem-se a faltas, atrasos
frequentes e necessidade de mediacdo institucional com os docentes.
Sao acionadas buscas ativas pela equipe quando ultrapassam sete dias
de auséncia sem justificativa.

3.3 Procedimentos e Instrumentos
O processo de coleta de informacdes ocorreu por meio de
atendimentos individuais no Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), onde atuam os
psicopedagogos da instituicdo. Durante os encontros, foram utilizados
instrumentos de observacdo direta, registro em didrios de campo e
aplicacdo de estratégias especificas, como: jogos légico-matematicos;
atividades de resolucdo de problemas com objetos concretos;
exercicios de concentracdo e memoria; estratégias de autorregulacdo
emocional; leituras mediadas e interpretacdo de textos curtos.
Além disso, foram considerados dados registrados nos Planos
Educacionais Individualizados (PEls). O PEI constitui-se no documento
em que estdo registradas as estratégias que visam promover
acessibilidade curricular e que sdo necessarias para que o estudante
possa alcancar as expectativas de aprendizagem definidas para ele. O
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PEI é confeccionado a partir do primeiro atendimento ao educando
realizado pelo NAPNE, registra o histdrico da trajetdria escolar, antes
e depois do estudante ingressar no curso, quais sao as necessidades
educacionais especificas, os conhecimentos, as habilidades, as
capacidades, os interesses e as dificuldades apresentadas. A seguir, o
documento é encaminhado para os professores, que preenchem quais
foram as adaptacdes necessarias, definem os objetivos especificos,
registram o conteudo programatico e a metodologia. Ao final do
semestre, os professores devolvem o PEl ao NAPNE, que o arquiva.

3.4 Estratégias Psicopedagdgicas Realizadas

As interveng0es psicopedagogicas foram desenvolvidas a partir
das necessidades observadas em cada estudante, considerando suas
especificidades cognitivas e emocionais. As estratégias utilizadas
incluiram: uso de materiais manipuldveis, como tabuadas interativas
e objetos de contagem; propostas com linguagem simplificada e
instrucGes passo a passo; flexibilizacdo de prazos para entrega de
atividades e avaliagBes; avaliagdes orais ou digitais com enunciados
curtos e adaptados; mediacdo na leitura de textos e uso de recursos
visuais explicativos; apoio emocional durante situagdes avaliativas e em
momentos de transicdo escolar; estimulo a autonomia com reforgos
positivos e valorizagdo dos avangos individuais; adequagdo de formas
de entrega de atividades (por e-mail ou via Moodle).

Destaca-se, ainda, o apoio fornecido pelo NAPNE quanto a
familiarizacdo com tecnologias digitais, especialmente para estudantes
cujo Unico dispositivo de acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) é o telefone celular. Estratégias como leitura oral das questdes,
repeticdo de instrucdes e checagem de compreensao foram
amplamente utilizadas.

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anilise dos atendimentos psicopedagdgicos realizados com
os estudantes da EJA/EPT revelou a presenca de padrGes recorrentes
no modo de aprender, nas dificuldades cognitivas e nas barreiras
institucionais enfrentadas por esse publico. A partir da observacao
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sistematica, tornou-se evidente a importdncia de compreender o
sujeito da aprendizagem em sua totalidade, levando em conta aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e historicos.

As atividades propostas ao longo dos atendimentos visaram
ndo apenas ao reforco de conteudos, mas ao desenvolvimento
da autonomia, da organizagdo do pensamento e da capacidade
de generalizacdo. Em contextos simbdlicos, como a simulacdo da
organizacdo de uma biblioteca ou a construcao de apresentacdes com
base em classificacGes profissionais, observou-se maior envolvimento
e iniciativa por parte dos estudantes. Isso indica que o engajamento
estd diretamente relacionado a relevancia contextual das propostas
pedagdgicas e ao grau de familiaridade que os estudantes tém com os
temas abordados.

4.1 Modos de Aprendizagem e Predominio Cinestésico-Tatil

Os estudantes atendidos apresentaram predominantemente um
estilode aprendizagem cinestésico-tatil. Essa preferénciafoiidentificada
pela forte adesdo a atividades que envolviam manipulacao de objetos,
visualizacdo concreta e resolucao pratica de situacGes-problema. Em
contrapartida, houve resisténcia e dificuldade na realizagdo de tarefas
que exigiam abstracdo simbdlica, leitura de textos longos e organizacao
discursiva.

Para realizar operagdes matematicas simples, por exemplo,
os estudantes recorriam frequentemente a contagem nos dedos ou
ao uso de materiais fisicos, revelando uma permanéncia no estagio
de pensamento operatério concreto. Tal comportamento estd em
conformidade com o que Borges e Fagundes (2016) apontam ao
analisarem o pensamento operatdrio concreto na teoria de Piaget.
Segundo os autores, nesse estagio do desenvolvimento, a crianca
desenvolve os mecanismos cognitivos necessarios para a realizacao
de operacgdes de classificacdo, serializacdo e sequenciacdo necessarias
para separar objetos em categorias de acordo com caracteristicas
percebidas por meio de semelhancas ou diferencas; colocar em ordem
um conjunto de objetos, considerando a ordem linear de grandeza
desses elementos; e fazer suceder, a cada elemento, um outro.
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(BORGES; FAGUNDES, 2016, p. 244).

Ainda que se trate de jovens e adultos, os sujeitos da pesquisa
apresentaram caracteristicas cognitivas similares as descritas nesse
estagio do desenvolvimento. Isso reforga o impacto das interrupgdes
escolares, da exclusdo educacional e da auséncia de praticas de ensino
adequadas as necessidades desse publico ao longo de sua trajetodria
formativa.

4.2 Dificuldades Cognitivas e Barreiras a Aprendizagem

Entre as dificuldades recorrentes, destacam-se: a compreensao
de enunciados escritos, especialmente os que exigem abstracdo; a
baixa fluéncia leitora; a dificuldade de automacgao de calculos simples;
e a limitacdo no uso de tecnologias educacionais. Observou-se,
também, que alguns estudantes escrevem apenas com letra bastao,
o que dificulta a leitura da escrita cursiva utilizada por docentes em
guadros e materiais didaticos.

A resisténcia ao uso do computador foi verbalizada pelos proprios
estudantes, que, mesmo participando de atividades de inclusao
digital, relataram dificuldade de adaptacdo. A exclusdo digital aparece,
portanto, como mais uma camada da exclusdo escolar vivida por esses
sujeitos.

Tais dificuldades, no entanto, ndo podem ser atribuidas
exclusivamente a fatores cognitivos. Elas sdo, em grande medida, reflexo
de uma escolarizagdo fragmentada, da precariedade dos processos
de alfabetizacdo e da escassez de acgbes intencionais de mediacdo
pedagdgica nas fases anteriores da vida escolar dos estudantes. A
psicopedagogia, nesse contexto, atua na identificacdo desses entraves,
propondo intervencdes adaptadas a realidade dos educandos.

4.3 Aspectos Emocionais, Vinculo e Inclusao

Outro fator relevante observado nos atendimentos
psicopedagdgicos foi o impacto emocional das vivéncias escolares
pregressas na autoestima e no engajamento com o processo educativo.
Muitos estudantes expressaram sentimentos de frustracdo, medo de
fracassar e inseguranca frente as exigéncias académicas.
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Essas marcas emocionais evidenciam a importancia de uma
escuta ativa e acolhedora. O espacgo psicopedagogico, ao promover o
vinculo, tornou-se um local de fortalecimento da identidade estudantil
e de ressignificacdo da trajetdria escolar. Conforme Freire (1985), a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, e esse principio orientou
os atendimentos:

[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica continuidade da leitura daquele. [...] De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1985, p. 11).

Nesse sentido, as praticas psicopedagogicas buscaram
“reescrever” a experiéncia escolar desses sujeitos por meio do
acolhimento, do reforgco positivo e da validacdo de suas vivéncias
enquanto fontes legitimas de conhecimento.

4.4 Barreiras Institucionais e Necessidade de Ag¢des Sistémicas

As analises apontaram, ainda, a existéncia de barreiras
institucionais que dificultam a efetivagao da inclusdo. Entre os principais
obstaculos, destacam-se: a auséncia de monitores em sala de aula,
o despreparo docente para atuar com estudantes com deficiéncia, a
pouca articulacdo entre os setores escolares e a resisténcia atitudinal
de parte da equipe pedagdgica.

Além disso, observou-se um descompasso entre as necessidades
dos estudantes e as respostas institucionais oferecidas. Muitas vezes,
a falta de compreensdo quanto as limitagcOes associadas as deficiéncias
e a dificuldade de interpretar os Planos Educacionais Individualizados
(PEls), por parte de alguns profissionais, acabam inviabilizando
intervengdes consistentes.

Para que ainclusdo se efetive, ndo basta garantir o acesso formal
a escola. E necessdrio repensar praticas pedagdgicas, estruturas
organizacionais e politicas de permanéncia que garantam condigdes
reais de aprendizagem. Isso exige o envolvimento de toda a comunidade
escolar e o fortalecimento do trabalho interdisciplinar.
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A atuacdo psicopedagodgica, ao assumir uma postura critica
e propositiva, contribui para esse movimento de transformacao,
funcionando como ponte entre estudantes, docentes e instituicdo. Seus
resultados demonstram que, mesmo diante de adversidades, é possivel
promover avancos significativos quando ha escuta, intencionalidade
pedagdgica e respeito a singularidade do(a) estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar é, por exceléncia, uma tarefa nobre que exige ndo
apenas dominio de conteldo, mas também sensibilidade, escuta e
estratégias que respeitem a singularidade de cada estudante. Esse
desafio intensifica-se quando se trata de individuos que enfrentam
dificuldades no processo de aprendizagem, como é o caso de muitos
sujeitos da EJA/EPT. Nesses contextos, a atua¢do do psicopedagogo
torna-se essencial, pois contribui diretamente para a superacdo de
barreiras cognitivas, emocionais e institucionais. O corpo docente,
por sua vez, também se beneficia desse suporte, ao ser acolhido em
suas duvidas, orientado em suas praticas e apoiado na construgao de
abordagens mais inclusivas e eficazes.

A experiéncia vivenciada durante os atendimentos
psicopedagodgicos evidencia que o sucesso escolar dos estudantes
da EJA/EPT esta intimamente ligado a articulagdo entre praticas
pedagodgicas responsivas as suas demandas e um acompanhamento
individualizado que compreenda suas trajetdrias, seus estilos de
aprendizagem e suas potencialidades.

A aprendizagem concreta, quando valorizada enquanto ponto
de partida, torna-se uma base sélida para o desenvolvimento de
competéncias mais complexas, desde que seja mediada por praticas
intencionais, contextualizadas e humanizadas. A escuta ativa, a
mediagao reflexiva e a flexibilizagao curricular demonstraram ser pilares
fundamentais na promocdo do direito a educacdo com qualidade e
equidade.

Assim sendo, diante da diversidade que caracteriza os sujeitos
da EJA/EPT, é imprescindivel reconhecé-los como protagonistas de
suas histdérias e como agentes capazes de transformar, ndo apenas
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suas realidades individuais, mas também os espacos educativos
que frequentam. Para tanto, o fortalecimento de politicas de
acompanhamento psicopedagoégico e a ampliacdo do compromisso
institucional com a inclusdo sao caminhos promissores para que sejam
garantidos o éxito escolar e a justica educacional.
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GENERO, AGROECOLOGIA E EMANCIPACAO
SOCIAL NO CURSO TECNICO DE
AGROECOLOGIA NO IFRS CAMPUS RESTINGA

Daniela Sanfelice®”

RESUMO:

Em 2017, o Campus Restinga do IFRS inaugurou o curso Técnico
em Agroecologia integrado ao ensino médio na modalidade EJA. O
Campus Restinga é o Unico do IFRS com curso técnico em Agroecologia
e um dos poucos existentes em todo o pais nesta drea e modalidade
de ensino. Neste cenario, relatamos aqui o processo organizativo e a
pratica da disciplina de Género, Agroecologia e Emancipagdo Social.
Os processos e produtos da disciplina demonstraram-se especialmente
exigentes, pois os educandos tém perfil conservador e nao possuem
letramento de género anterior. Outrossim, muitos dos temas abordados
sdo gatilhos para experiéncias dolorosas prévias, exigindo o uso intenso
de habilidades interpessoais. Situa¢des de conflito foram recorrentes
demandando estratégias de manejo complexas e multidisciplinares,
sobretudo no que concerne aos educandos do sexo masculino. De
toda forma, percebeu-se uma sensibilizagdo importante e tomada
de consciéncia significativa ao final do semestre, reverberando no
cotidiano dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino Profissional. Relagdes de Género. Direitos
Humanos. Agroecologia.

1. INTRODUCAO
Em 2017, o Campus Restinga do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) (Brasil) inaugurou

7 Professora EBTT no Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Campus Restinga
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0 curso Técnico em Agroecologia integrado ao ensino médio na
modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), constituinte do
eixo de Recursos Naturais. Este curso é noturno (19h as 22h30min)
e possibilita dominio sobre os referenciais tecnolégicos e empiricos
para atuacdo profissional nos multiplos sistemas que englobam
a agroecologia, incluindo os saberes de povos e comunidades
tradicionais e formacdo politica. O técnico estd apto a atuar como um
agente de desenvolvimento social que potencialize a proliferagao dos
sistemas agroecoldgicos nos territérios rural-urbanos. Ao longo de sua
formacdo, o estudante compromete-se com a construcdo de estratégias
de desenvolvimento sustentavel, igualdade social, economia solidaria,
agricultura familiar, gestdo de associagdes agroecoldgicas; assisténcia
técnica nos diferentes arranjos produtivos das regides rurais e urbanas;
planejamento e gestao de hortas comunitdrias e de agroecossistemas
e educacdo popular em Agroecologia.

Aregidao onde se localiza o Campus Restinga é caracterizada como
um bairro da periferia no extremo sul de Porto Alegre/RS e préximo a
locais que, apesar de considerados urbanos, possuem caracteristicas
predominantemente rurais. De acordo com o ObservaPOA (2024) a
Restinga possui cerca de 60 mil habitantes, representando 4,31% da
populacdo do municipio, com area de 38,56 km? (8,10% da area do
municipio), sendo sua densidade demografica de 1.574,92 habitantes
por km?2.

De acordo com censo brasileiro de 2022 (IBGE, 2023), a taxa
de analfabetismo da populagdo residente na regido é de 7%, e o
rendimento médio dos responsaveis por domicilio é de 3,6 salarios
minimos. A comunidade deste bairro destaca-se por seu forte espirito
de mobilizacdo para reivindicacdo de direitos, o que faz com que seus
habitantes busquem melhores condi¢cGes de vida e de desenvolvimento
do bairro. O estabelecimento oficial do bairro, por sua vez, é recente
(1990), e s6 a partir de entdo infraestruturas de transporte, telefonia,
postos de saude e instituicdes de ensino se estabeleceram. O Campus
Restinga do IFRS iniciou suas atividades em 2010 e a sua consolidac¢do
na Restinga é resultado direto da organizacao da comunidade local que
reivindicou a abertura de um campus na regido e participou ativamente
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do processo de implantacdo e da escolha dos eixos tecnoldgicos,
incluindo o eixo de Recursos Naturais e a Agroeocologia.

Mas o extremo sul do municipio de Porto Alegre nao é constituido
apenas por bairros urbanizados. A regido também engloba a atual Zona
Rural do municipio, formada por Areas de Preservacdo Permanente e
pequenas propriedades rurais, cujas familias de agricultores abastecem
boa parte das feiras de alimentos organicos da regido metropolitana.
Também constitui o local de diferentes ocupacgdes por grupos Guaranis,
ancestrais a chegada dos colonizadores ao Rio Grande do Sul.

O Campus Restinga é o uUnico do IFRS com curso técnico em
Agroecologia e um dos poucos existentes em todo o pais nesta area e
modalidade de ensino (EJA). O curso foi uma demanda da comunidade
do bairro Restinga em didlogo com diversos coletivos e instituicdes
da regido metropolitana de Porto Alegre. Dentre estes, o coletivo da
comunidade indigena Canta Galo de Viamao, Comunidade Quilombola
dos Alpes de Porto Alegre, Associagdes de bairro da Lomba do Pinheiro,
Associacdo dos Pescadores Artesanais e dos Pequenos Produtores
Agroecoldgicos da regidao metropolitana de Porto Alegre, da Associagao
Rio-Grandense de Empreendimentos de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural, da Fundagao Estadual de Pesquisa Agropecuaria, da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e do Ministério da Agricultura (Quadros et
al., 2017). Com efeito, o curso técnico em Agroecologia foi desenhado
na confluéncia de cosmovisdes que fogem ao padrdao normativo
que estrutura as grandes cidades brasileiras, assim como no didlogo
com uma territorialidade plural. Pensar a agroecologia a partir desta
multiplicidade leva a um movimento singular, criativo e potente
(Sanfelice et al., 2020).

Neste cenario, relatamos aqui o processo organizativo da
disciplina de Género, Agroecologia e Emancipacdo Social, que foi
concebida como um componente curricular obrigatério da area
técnica do quarto semestre do curso, com 50h durante 20 semanas
(33h presenciais e 17 horas a distancia) o que é inovador na matriz
curricular, ainda que ha muito se diga que “sem feminismo ndo se faz
Agroecologia™. Destacamos que as turmas de EJA do IFRS Restinga
sao predominantemente constituidas por mulheres e a Restinga tem
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indices alarmantes de disparidades e violéncias de género (IFRS, 2017).

2. SEMEAR EQUIDADE E COLHER JUSTICA: UMA EXPERIENCIA
FORMATIVA EM GENERO E AGROECOLOGIA

Durante o processo da construgdo coletiva e participativa do
projeto politico-pedagdgico do curso (PPC) (IFRS, 2017, Quadros et
al., 2017) o coletivo que articulou o tema da Agricultura urbana e das
Mulheres na Agroecologia pautou o impacto nas formagdes de grupos
ligados as identidades de género, sobretudo, para a possibilidade de
emancipagao das mulheres em situagao de risco social. O coletivo que
debateu a Agricultura Urbana e Género durante os semindrios para
elaboracao colaborativa do PPC chamou atencao para a necessidade de
que projetos pedagdgicos das instituicdes de ensino técnico tornem-
se referéncia na construcdo de conhecimentos na agroecologia e que
possam problematizar as relagdes de género e poder nasua abordagem.

O objetivo geral da disciplina em tela e compreender as relagdes
de género, a divisdo sexual do trabalho e a questdo da participacdo
das mulheres no contexto da produgao agroecoldgica, historicizando a
concepcao de familia patriarcal e suas configuragdes contemporaneas,
levando a reflexdao sobre caminhos para a construcdo de autonomia e
emancipacao social.

Sao temas implicados na ementa da disciplina Género, raga
e classe Lugar de fala. Racismo e sexismo. Carga mental. Cultura do
estupro. Violéncia de género. Opressdes estruturais. género, trabalho
e saude (incluindo direitos sexuais e reprodutivos), género e politicas
publicas, género poder e emancipagao social, Protagonismo das
mulheres na agroecologia, Interseccionalidade. Identidade e politicas
de reconhecimento, imagens e representagdes da diferenga, corpo e
identidade social. Andlise das categorias raca e etnia, sexo e género,
idade e geragdes, classes sociais e territorialidade em sua relagao com
a Agroecologia.

Desde o inicio da primeira turma do curso 2017 a disciplina
foi ofertada anualmente sete vezes (Tabela 1) sempre no primeiro
semestre do ano. As edi¢cdes dos anos de 2020 e 2021 ocorreram a
distancia e na forma de atividades pedagogicas ndo presenciais devido
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ao isolamento social durante a pandemia de COVID-19.

Tabela 1. Anos de oferta e numero de discentes participantes
no componente curricular de Género, Agroecologia e Emancipacao
Social no curso técnico de Agroecologia integrado ao ensino médio
modalidade EJA no IFRS Campus Restinga, Brasil

Estudantes que concluiram o
Ano Estudantes matriculados
componente curricular
16 estudantes (8 homens cis e 8 14 estudantes (7 homens cis e
2019
mulheres cis) 7 mulheres cis)
2020 11 ( 9 mulheres cis e 2 homens cis) 6 ( 5 mulheres cis e 1 homem cis )
2021 12 (10 mulheres cis, 2 homens cis) 3 mulheres cis
2022 18 (13 mulheres cis, 5 homens cis) 10 (6 mulheres cis, 4 homens cis)
2023 13 (6 mulheres cis, 7 homens cis) 12 (6 mulheres cis, 6 homens cis)
2024 10 (5 mulheres cis, 5 homens cis) 6 (2 mulheres cis, 4 homens cis)
14 (7 mulheres, 7 homens - 6 cis e 11 (5 homens - 4cis, 1trans,
2025
1 trans) 6 mulheres)

Os discentes sao trabalhadores adultos urbanos de idades muito
variadas, residentes nas proximidades das instalagdes do Campus
Restinga e que buscam o curso majoritariamente com o intuito de
concluir o ensino médio. As turmas de modo geral apresentam pelo
menos um estudante sujeito de direito de adapta¢Ges curriculares
para garantia de seu ensino-aprendizagem através de um plano de
ensino individualizado (PEl) tal como preconizam as politicas de
educacgdo inclusivas no pais (Brasil, 2015). A sele¢do para ingresso (36
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vagas) se da na forma de analise de documentacdo e presenga em uma
palestra, considerando critérios como renda e tempo de afastamento
dos estudos. Os estudantes em condicbes de vulnerabilidade social
se beneficiam de auxilio estudantil mensal desde que mantenham a
frequéncia acima de 75%. Como é tipico da modalidade de EJA, no
primeiro ano do curso manifestam-se indices altos de infrequéncia,
abandono ou evasao, ainda que o curriculos e as praticas pedagdgicas
estejam comprometidas a incluirem a perspectiva destes grupos
historicamente excluidos (Moreira, 2022). Como uma das estratégia
para maximizar a permanéncia e éxito, o IFRS oferece justificativa de
faltas por critérios sem necessidade de documentacao comprobatoria
e recuperacdo de frequéncia e aprendizagem aos estudantes com
frequéncia entre 50% e 75%, além de permanente acompanhamento
e busca ativa pelos diversos setores do Departamento de Ensino da
instituicdo (psicologia escolar, assisténcia estudantil, orientacdo
estudantil, dentre outros).

Nos encontros presenciais semanais empregaram-se filmes,
aulas no laboratério de informatica, aulas expositivas com recursos
audiovisuais diversos, mapas mentais, producdes colaborativas,
palestras de especialistas, de movimentos sociais ou liderangas
comunitarias, oficinas (ex. “arpilleria”, escrita criativa, caderneta
agroecoldgica), musica, ferramentas de artes pldsticas (ex. pinturas,
colagem, fotografias), debates, dramatiza¢des, dindmicas de grupo,
contagdo de histdrias, jogos e rodas de conversa. Outrossim, por
tratar-se de curso técnico integrado ao Ensino Médio, pequenos
projetos ou intervencdes foram construidos de forma colaborativa
com outras disciplinas do semestre, notadamente disciplinas da area
técnica agroecoldgica, das linguagens ou das ciéncias humanas e suas
tecnologias. As atividades a distancia restringiram-se majoritariamente
a leituras e produgao textual curtas, materiais audiovisuais e exercicios
simples dadas as dificuldades de tempo disponivel bem como
restricoes de recursos (equipamento de tecnologia da informacdo
adequado e pouca autonomia digital) das educandas e educandos.
O Campus Restinga oportuniza estes recursos, mas os estudantes
ndo tém disponibilidade fora do seu horario de aula para frequentar
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estes espagos. O mesmo ocorre com os horarios de atendimento
individualizados, que também sdo oferecidos semanalmente pelos
docentes, mas que sao esvaziados, dadas as muitas demandas da vida
adulta no contexto periférico dos educandos e educandas.

Apesar da multiplicidade de saberes complexos que circulam pelo
bairro, por ser lugar que abriga uma parte significativa do povo negro
de Porto Alegre, a Restinga continua sendo o cenario onde praticas
de racismo, preconceito e exclusdo social seguem sendo batizadas. O
Campus Restinga conta com o Nucleo de A¢des Afirmativas, que engloba
os atendimentos as Pessoas com Deficiéncia (NAPNE), os Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI) e os Estudos e Pesquisas em Género
e Sexualidade (NEPGES). Através desses nucleos sdo desenvolvidos
foruns de debates no decorrer do curso com vistas a integrar estas
acOes transversais ao curriculo e atividades voltadas para a cultura de
paz e comunicac¢do ndo violenta. O escopo € viabilizar a insercdo dessas
concepcdes de inclusdo e aceitacdo do outro como legitimo em sua
diferenca na pratica profissional e estabelecer a interdisciplinaridade
como diretriz pedagdgica das agdes institucionais.

Aavaliacdodadisciplinasegueospreceitose normasestabelecidos
pela organizacdo didatica do IFRS (IFRS, 2024) e foram critérios
avaliativos autonomia, assiduidade, responsabilidade, criticidade,
interesse, atitude respeitosa, potencial criativo, comprometimento,
clareza da expressdo, capacidade reflexiva e dedutiva, qualidade das
relacdes estabelecidas, qualidade dos argumentos e organizacdao do
pensamento no que se refere aos objetivos e conteldos programaticos
da disciplina. Foram empregados enquanto instrumentos de avaliagao
a participacdo em aula e nas atividades remotas, avaliacao continuada
com registro didrio, histéria de vida, portfélio, auto-avaliagdes e duas
avaliacGes em diferentes formatos, tais como: trabalhos individuais e
em grupo (incluindo apresentacdes orais), relatdrios técnicos, estudos
dirigidos, exercicios, testes, provas e/ou seminarios. E ofertada
recuperacdo paralela na forma de atendimento individual e coletivo
extra-classe por livre demanda, correcdo e revisdo de avaliagdes e
atividades de avaliacdo para recuperag¢do quantitativa.

Os processos e produtos da disciplina foram especialmente
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exigentes. Os estudantes sao majoritariamente conservadores e sem
letramento de género anterior. Outrossim, muitos dos temas abordados
sdo gatilhos para experiéncias dolorosas prévias, exigindo o uso
intenso de habilidades interpessoais da parte da docente responsavel.
Situagdes de conflito foram recorrentes demandando estratégias
de manejo complexas, sobretudo no que concerne aos educandos
do sexo masculino. De toda forma, percebeu-se uma sensibilizacdo
importante e tomada de consciéncia significativa ao final do semestre,
reverberando no cotidiano dos estudantes.

Cabe destacar que os estudantes matriculados que ndo
concluiram a disciplina também foram reprovados por infrequéncia
nos demais componentes curriculares, representando um afastamento
temporario ou definitivo dos estudos (e ndo dificuldades especificas
relacionadas a disciplina de género).

A partilha desta experiéncia estd em consonancia com a busca por
uma Agroecologia articulada as identidades de género, e sobretudo,
para a possibilidade de emancipa¢do das mulheres em situacdo de
risco social.

A possibilidade de emancipa¢do de mulheres por meio da
participacdo nos sistemas de producdo agroecolégicos ja é uma
realidade em movimento no Brasil, como mostram as Marchas pela
Vida das Mulheres e pela Agroecologia que protestam contra a
violéncia, a impunidade, a favor da agroecologia como meio para
uma sociedade mais justa e equitativa. A possibilidade de autonomia
econOmica, maior liberdade e enfrentamento a violéncia doméstica
sdo tematicas que também aparecem nas falas das educandas do
curso. A disciplina também visa ser ferramenta para a organizacido
do trabalho associativo e cooperativo dos egressos, bem como para
o aprimoramento da socializacdo e constante reconstrucdo do tecido
social da comunidade na qual estdo inseridas.

Os Encontros de Agroecologia realizados no Brasil ao longo da
ultimadécadatémsidoumimportante campo de estudos paraareflexdo
e analise das praticas agroecoldgicas, apontando, inclusive, para a
Relagbes desiguais de género como um impedimento para o avango
da tradicdo agroecoldgica. E mister que os processos agroecoldgicos

-217 -



tenham uma perspectiva emancipadora para as mulheres, requerendo
a abertura de espagos para que elas atuem como sujeitos e o
permanente esforco para retird-las da invisibilidade. Neste sentido,
o curso técnico de agroecologia do IFRS Campus Restinga prima pela
consolidacao de um conhecimento agroecoldgico que problematize as
relagdes de género e poder.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo educacional, produtiva e cidada de mulheres em
situagao de vulnerabilidade ainda é um desafio a ser alcangado. Em um
cenario de ampliacdo das desigualdades, crise econdmica, crescente
desemprego e violéncia provocadas pela ma gestao publica, as regides
de periferia sdo as mais afetadas pela falta de oportunidades, sejam
elas de acesso a servicos bdsicos, emprego e/ou de qualificacdo
profissional. O presente relato busca contribuir para a consolidagdo
de uma agroecologia que contempla a perspectiva de género e dos
feminismos comunitdrios, territoriais, campesinos, populares e
decoloniais, de perfil anticapitalista, antirracista e antiLGBT-fébico.
O IFRS Campus Restinga, desde sua implantacdo, tem se mostrado
fundamental para a qualificagao e capacitagao de pessoas, geragao de
emprego e renda, aliado a conservacdo ambiental na zona sul de Porto
Alegre.
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RESUMO:

O trabalho apresenta um relato de experiéncia de atividade
desenvolvida com uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos de
um Campus do IFRS, no componente de Sociologia, articulando os
conceitos de género, sexualidade e cuidado. O objetivo é descrever
uma sequéncia didatica que foi realizada em dois encontros: o
primeiro envolveu uma dindmica para a compreensdo de conceitos
centrais; o segundo ocorreu a partir de uma atividade avaliativa sobre
cuidado. A metodologia envolveu a observacdo das interacdes na sala
de aula e a andlise das respostas dos estudantes. Como resultados,
percebe-se o engajamento de estudantes, a compreensdo acerca das
desigualdades de género e a importancia de desnaturalizar papéis
sexuais. Com este relato, espera-se contribuir para a construcdo de
materiais pedagdgicos na EJA, trazer visibilidade para as contribuigdes
do pensamento socioldgico e fomentar a educacdo para as relages de
género e sexualidade nesta modalidade de ensino.
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1. INTRODUCAO

O objetivo desta escrita é tecer um relato de experiéncia de uma
acdo educativaem uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul, mobilizando os conhecimentos
do pensamento socioldgico, com enfoque nas relagdes de género,
sexualidade e praticas de cuidado. Historicamente, a trajetodria
da Sociologia é marcada por sua descontinuidade nos curriculos
escolares e sua inclusao como componente curricular obrigatdrio na
educacdo basica data de 2008. Esta sistematizacdo se justifica pelos
poucos materiais que ainda dispomos sobre o ensino de Sociologia na
Educacdo de Jovens e Adultos. E no que se refere a EJA na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, vemos como necessario partilharmos estas
experiéncias pedagogicas, visto ser um campo que carece de maior
espaco de debate das Ciéncias Sociais.

A acdo educativa foi construida em conjunto com uma turma da
EJA de um campus do IFRS®® composta por 12 estudantes matriculados,
no segundo semestre de 2025. Deste total, cerca de metade da turma
temfrequentadoasaulasde Sociologia, o que sinaliza diversasauséncias
e alternancias entre estudantes. Uma hipdtese para essas faltas é
gue o componente ocorreu nas sextas-feiras no turno da noite: um
dia marcado pelo cansaco acumulado da semana, ainda mais quando
pensamos que grande parte dos alunos e alunas da educagdo de jovens
e adultos conciliam atividades de trabalho, cuidado e estudos. O caso
dessa turma nao é diferente: ela é formada por homens e mulheres
com idades superiores a 30 anos, trabalhadores e que, em sua grande
maioria, possuem filhos.

Neste contexto, dialogar sobre relacdes de género, sexualidade e
cuidado é de extrema relevancia, pois se aproxima das vivéncias deste
grupo social e da prépria turma em questdo. E um perfil recorrente
nas salas de aula da EJA, mulheres que evadiram da escola porque
engravidaram na adolescéncia ou homens que ndo concluiram os
estudos porque precisaram ingressar no mundo do trabalho. As

% Para fins de anonimato da turma e do espago educacional analisado, o Campus n3o sera identificado,
mas é importante situar que se trata de uma instituicdo localizada em drea periférica de uma populosa
cidade do Rio Grande do Sul.
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percepcdes sobre as auséncias em sala também sao compartilhadas por
outros docentes que atuam na EJA: as estudantes faltam as aulas por
compromissos familiares e os estudantes por compromissos laborais
(Camargo et al, 2016). Além disso, € comum encontrarmos papéis
generificados nas atuacdes profissionais, conforme a divisdo sexual do
trabalho da nossa sociedade, onde as alunas estao envolvidas com o
trabalho doméstico e de cuidado e os alunos dedicam-se as atividades
laborais na construcdo civil ou aos servicos em que o esforgo fisico
desempenha um papel central.

Apresentada as caracteristicas gerais da turma, trazemos a seguir
um breve relato da sequéncia didatica sobre a tematica das relacGes
de género, sexualidade e do cuidado elaborada em sala. A atividade
foi dividida em dois encontros, onde cada aula teve dois periodos de
50 minutos. No primeiro momento foi proposta uma atividade mais
dindmica que envolveu um processo de reflexdao conjunta sobre os
conceitos de sexo, género e sexualidade. O segundo, foi uma atividade
escrita e de carater individual, em que os estudantes deveriam
mobilizar os conhecimentos aprendidos no encontro anterior para
pensar a desigualdade que envolve o trabalho do cuidado.

A proposta desta escrita € demonstrar como as reflexdes do
componente de Sociologia podem se aproximar do cotidiano das
pessoas estudantes e possibilitar o alargamento de suas compreensdes
de mundo. Trata-se também de trazer visibilidade para metodologias
de ensino direcionadas para a educacdo de jovens e adultos e suas
especificidades.

2. PRIMEIRO MOMENTO: articulando os conceitos de sexo,
género e sexualidade

O primeiro momento da atividade estava voltado para uma
reflexdo sobre os conceitos de sexo, género e sexualidade®. Nesta
aula, participaram trés estudantes: duas mulheres e um homem. Uma
das alunas é mais jovem que as demais (na faixa dos 30 anos) e ndo

510 material utilizado para trabalhar com os conceitos em sala de aula foi elaborado a partir de uma
selegdo de trechos do livro didatico para o ensino médio “Sociologia para Jovens do Século XXI”(Oliveira;
Costa, 2016).
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possui filhos. Os outros participantes sdao casados, com idade entre
35 e 40 anos e tem filhos adolescentes. No inicio da atividade, foram
colocados sobre uma mesa trés cartazes®’. Em cada um estava escrito
um conceito: sexo, género ou sexualidade. A seguir, foram distribuidos
pequenos papéis para que a turma pudesse escrever o que pensavam
ser cada um desses conceitos, conforme vemos na imagem abaixo:

Figura 1: Montagem das fotos dos cartazes

Srih i

Fonte: Autoria propria

Percebemos que os estudantes identificaram sexo como sendo
apenas representado por homem e mulher. No momento do didlogo,
complementamos que além desse binarismo, existem pessoas

620 recurso didético do uso dos cartazes foi idealizado pela Julya Dornelles quando realizou estdgio docen-
te da licenciatura em Ciéncias Sociais em 2023. A arte do material utilizado nesta pratica foi elaborada pela
estudante Rafaella Marchetti do EMI — IFRS.
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intersexuais. E que quando falamos de sexo, estamos pensando a
partir de caracteristicas bioldgicas e anatdomicas. No quesito género,
trouxeram ideias como “escolha”, “se a pessoa é homem ou mulher”
e elementos que mais se aproximam do dmbito da orientacdo sexual,
como o papel escrito “homossexual, hétero e bissexual”. Foi salientado
que este conceito tem relagdo com a dimensao da cultura® e com os
papéis que aprendemos a desempenhar conforme o sexo bioldgico
com que somos identificados. A turma compreendeu que quando
dialogamos sobre género ndo estamos falando sobre orienta¢do sexual,
mas sim sobre a constru¢ao de uma identidade.

Algumas questdes foram levantadas sobre a criacdo de meninos
na nossa sociedade. Um dos alunos destacou o quanto tenta dialogar
e chama atencdo do seu filho adolescente sobre o uso de palavroes e
formas ofensivas de se dirigir aos colegas, quando esta participando
de jogos online. O debate seguiu para a questdo de que sdo as
mulheres quem normalmente executam mais atividades relacionadas
aos cuidados e de como isso esta relacionado com expectativas e
construgdes de género construidas desde que nascemos. Dialogamos
também sobre a existéncia de pessoas transexuais, com falas que
destacaram aimportancia do respeito a todas as identidades existentes.

No cartaz sobre sexualidade, havia respostas como “opcdo
pessoal” e “o0 sexo que a pessoa é”. Foi explicado para a turma que o
papel alocado no “género” com os escritos de “homossexual, hétero e
bissexual” faria mais sentido neste cartaz. Dialogamos que a sexualidade
estd no ambito dos afetos, relacionamentos e desejos. Neste momento
discorremos sobre a sigla LGBTQIAPN+, destacando as mudancgas, tanto
em termos de sexualidade quanto de identidades sexuais ao longo
do tempo. Uma das estudantes - quando trouxe a sigla no quadro -
lembrou que hoje também reconhecemos pessoas assexuais, uma
categoria que nao tinha tanta visibilidade no passado. Ela mencionou
gue, na ultima novela da Rede Globo, havia um personagem que se
identificava assim, o que demonstra o alcance da dramaturgia na vida

% Entendemos cultura como um conceito fundamental para entender a realidade. De maneira resumida:
“cultura é um mapa, um receitudrio, um cédigo, através do qual, as pessoas de um dado grupo pensam,
classificam, estudam e modificam o mundo e a si mesmas” (DA MATTA, 1986, p. 123)
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cotidiana e a sua dimensao educativa para os espectadores.

A turma foi questionada sobre a escolha do termo “opc¢ado sexua
no cartaz sobre sexualidade. Trouxeram um relato sobre uma mae
qgue havia sido chamada na escola pela diregao, porque a filha queria
utilizar roupas e um nome masculino. A responsavel teria dito que,
caso a filha se identificasse com o género oposto, isso ndo seria uma
guestdo dentro da casa: receberia apoio e acolhimento. Por essa razdo,
entenderam que a sexualidade é uma opcdo, ou seja, uma escolha da
pessoa, vinculada a uma ideia de liberdade.

Consideramos que o debate foi extremamente interessante e a
atividade permitiu que cada estudante elaborasse sua compreensao
dos conceitos e os relacionassem as suas experiéncias ou suas praticas
pessoais. Através da atividade em grupo, foi possivel partilhar e
aprender a partir dos relatos, colocando a prépria experiéncia pessoal
em uma perspectiva mais ampla, estranhando aquilo que, antes, era
pessoal ou familiar.

III

2. SEGUNDO MOMENTO: o cuidado e as relagdes de género

Na aula seguinte, a proposta avancou para uma atividade
individual sobre cuidado. Dialogar sobre o cuidar envolve pensar na
relacdo entre a divisdo sexual do trabalho e relacdes de género. Um
trabalho que é permeado por desigualdades de género, raga e classe,
gue é praticado por pessoas do género feminino, de maneira gratuita
e sob a retérica de amor (Hirata, 2016). E as mulheres negras estdo em
maior desvantagem, se considerarmos o contexto social de trabalhos
precarizados ou como chefes de familias monoparentais, em que estdo
inseridas.

Flavia Biroli (2018) afirma que mais do que diferengas, trata-se
de distribuicdo de privilégios, expectativas e responsabilidades. Essa
desigualdade se reflete na distribuicao de horas de cuidado exercidas
por homens e mulheres no ambiente da casa. E quando ingressam no
mercado de trabalho o fazem em desvantagem pela dupla (as vezes
triplas) jornada. Foi pensando nessa distribuicdo desigual de tempo
gue a atividade foi pensada. O exercicio de reflexdo foi composto por
um pequeno texto e trés questdes de reflexdo:
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“Os cuidados sdao compreendidos como as atividades
realizadas para o sustento da vida e para o bem-estar das pessoas,
apresentem elas algum grau de dependéncia ou ndo. Sdo um direito
e uma necessidade inerente a vida humana. Todas as pessoas
demandam e ofertam cuidados ao longo de sua vida, uma vez que
estes incluem as tarefas cotidianas como preparo de alimento,
manutencdo da limpeza e organizacao dos domicilios, bem como o
cuidado direto a pessoas com algum grau de dependéncia, como,
porexemplo, noauxiliocomaalimentagdo oucom a higiene pessoal.
Segundo os dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
Continua (Pnad-c) do IBGE, em 2019, as mulheres dedicavam, na
média, 21,7 horas semanais ao trabalho doméstico e de cuidados
nao remunerado enquanto os homens dedicavam 11 horas. Para
as mulheres brancas essa cifra era de 21 horas semanais e para as
mulheres negras, 22,3 horas por semana”.

Fonte: Grupo de trabalho interministerial para elaboracdo da
politica nacional de cuidados®*.

Questoes

1- Existe alguma divisdo de tarefas na sua casa? Como ela é
realizada?

2- Como a construcdao de papéis sexuais relacionados ao
gue é ser homem e mulher na nossa sociedade influéncia nas
atividades de cuidado?

3- O que poderiamos mudar para que o cuidado fosse uma
responsabilidade dividida entre todos?

Participaram dessa aula trés estudantes: duas mulheres e um
homem. Dentre eles, todos exercem fun¢des de cuidado com os filhos
e estdo em um relacionamento conjugal. Possuem idades entre 35 e
40 anos. As respostas das questdes fizeram reflexdes que dialogavam
com a relacdo entre mulheres e cuidado, destacando a importancia da

% Link de Acesso: https://mds.gov.br/webarquivos/MDS/7_Orgaos/SNCF_Secretaria_Nacional_da_Politi-

ca_de_Cuidados_e_Familia/Arquivos/Cartilha/Cartilha.pdf. Acesso em 14 nov. 2025.
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distribuicdo de tarefas. Houve a percepcao de que ha uma igualdade
na distribuicdo das atividades de cuidado em suas casas. Citaram
como exemplo os filhos que também participam dessa organizacdo: na
divisao de quem limpa a casa ou nas combinagdes de quem prepara as
refeicdes.

Com relacdo a segunda pergunta, as respostas falaram sobre a
naturalizacao do papel feminino em relacdo ao cuidar. Uma das alunas
apontouainjustica dessadivisao. Em suas palavras: “Nanossa sociedade
ainda existe a ideia de cuidar da casa e da familia é obrigacdo da mulher,
enquanto o homem deve apenas trabalhar fora. Essa visao acaba sendo
injusta e sobrecarrega as mulheres”. Outra resposta, de uma estudante
do sexo feminino, foi além do dambito doméstico e refletiu sobre como
0s papéis sexuais aprendidos e ensinados interferem nas escolhas
profissionais. Citou como exemplo a preponderancia de mulheres
em trabalhos como: “cuidadoras de crianca e idosos, pedagogas,
professoras, agentes de salde e cozinheiras”.

Na ultima questdo, sobre as possibilidades de mudancas a partir
de uma divisdo de atividades, as respostas articulavam os conteudos
trabalhamos tanto no encontro anterior quanto no atual. Palavras
como igualdade, respeito, colaboracdo e reconhecimento da dor
do outro foram acionadas: “Para mudar os costumes envolvendo as
atividades voltadas ao cuidado, primeiro teremos que cada vez mais
lutar por igualdade e desconstruir a ideia de que género tem a ver com
habilidades”. Ou ainda: “Podemos mudar comecando dentro de casa,
ensinando que as tarefas e cuidados ndao tem género. Todos devem
participar igualmente, com didlogos, respeito e colaboragao para que o
cuidado e bem-estar sejam responsabilidade de toda a familia”.

As respostas trouxeram elementos que articulavam os conteudos
trabalhados na atividade proposta e os saberes das vivéncias
praticas de cada estudante. A maioria das respostas refletiram sobre
as desigualdades que envolvem, tanto a distribuicio de tarefas
relacionadas ao cuidado, quanto as expectativas sociais e perspectivas
profissionais ligadas ao género. Alguns trouxeram o quanto buscam
tensionar essas dinamicas em suas casas e com familiares. Além disso,
fizeram a conexdo destas questdes com o conhecimento construido na
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aula anterior, sobre a diferenca entre sexo e género e a importancia de
refletirmos e desconstruirmos a formagdo desses papéis sexuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este relato, demonstramos que o conhecimento da
Sociologia na Educacao de Jovens e Adultos é de extrema importancia,
pois possibilita que estudantes possam articular conceitos de género,
sexualidade e cuidado com as suas experiéncias pessoais concretas,
ao conciliar trabalho, familia e estudos. Trabalhar com conceitos deste
campo de saber é essencial para o enfrentamento aos preconceitos e
para a constituicdo de uma sociedade mais igualitaria.

A experiéncia relatada mostra que a turma ndo apenas
compreendeu as distingGes conceituais fundamentais, mas também
pode relacionar esses saberes as desigualdades presentes em
seu cotidiano, especialmente no que se refere a divisdo sexual
do trabalho. O didlogo construido coletivamente mostrou como
0s papéis de género sdo construidos na vida pratica e impactam
tanto nas relagdes familiares quanto nas escolhas profissionais. As
percepcdes compartilhadas demonstram que as praticas pedagogicas
contextualizadas favorecem a identificacdo dos estudantes com o
conteldo e promovem aprendizagens mais significativas, capazes de
produzir questionamentos pessoais e mudangas no ambito familiar ou
mesmo comunitario.

A EJA é uma modalidade da educacdo bdsica que possui
identidade, especificidades e caracteristicas proprias. E a auséncia
de diretrizes especificas a ela no texto da Base Nacional Comum
Curricular nos provoca a pensar na invisibilidade desta modalidade e
na importancia de refletirmos sobre este segmento da educacao basica
com mais atencgao (Brasil, 2018).

Neste sentido, entendemos indispensdvel partilhar e refletir
sobre praticas educativas que valorizem a especificidade da EJA,
reconhecendo seus sujeitos, suas trajetorias e seus repertdrios
socioculturais. Seja no processo artesanal de elaboracdo dos materiais
didaticos, do planejamento das atividades e avaliagdes, seja nos
processos formativos de professores e de oferta de cursos, é preciso
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um olhar de valorizagcdo da EJA como um espac¢o de aprendizado ao
longo da vida com grande potencial transformador.
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RELATO DE PRATICAS FORMATIVAS NO
CURSO DE ASSISTENTE ADMINISTRATIVO DA
EJA INTEGRADA A EPT DO IFRS — CAMPUS
PORTO ALEGRE

Timoteo Alberto Peters Lange®®

RESUMO:

O trabalho apresenta o desenvolvimento do curso de Assistente
Administrativo ofertado no ambito da EJA integrada a EPT do IFRS —
Campus Porto Alegre, destacando sua concepc¢ao, objetivos e principais
resultados. A proposta buscou oferecer formagao profissional
complementar por meio de conteldos tedricos e praticos alinhados
ao mundo do trabalho. A metodologia incluiu selecdo docente por
competéncias, visitas técnicas e a¢cdes de vinculo para reduzir a evasao.
O estudo descreve o processo de divulgagao, os motivos de abandono
e os indices de permanéncia, evidenciando que 60% dos ingressantes
concluiram o curso, resultado associado ao engajamento docente e as
atividades aplicadas.

Palavras-chave: evasdo escolar, engajamento docente, visitas
técnicas, permanéncia estudantil.

1. INTRODUCAO

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é uma modalidade de
formagao condensada voltada para um publico historicamente com
dificuldades de permanecer na escola. Isso se evidencia pelo proprio
modelo proposto, no qual os cursos sdao focados em conteudos basicos
e trabalhados em uma velocidade superior aquela dos cursos regulares.

% Docente do Campus Porto Alegre do IFRS. E-mail: timoteo.lange@poa.ifrs.eud.br
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Outro aspecto importante é o perfil do publico participante dos
estudos oferecidos pelo programa EJA. Esses cursos sdo voltados a
pessoas que, em geral, tém pouco tempo disponivel para dedicacdo
aos estudos, pois precisam priorizar o exercicio de uma atividade
profissional, normalmente menos compativel com a rotina de estudo
formal (BRASIL, 2008).

Neste trabalho, serd apresentado um relatério de um projeto EJA
integrada a EPT (Educacdo Profissional e Tecnoldgica) promovido pelo
IFRS e realizado no campus Porto Alegre, destinado a alunos da EJA
do 52 ao 82 ano. Também serdo analisadas as agdes que obtiveram
sucesso e aquelas que ndo alcangaram os resultados esperados no
curso EJA integrada a EPT de Assistente Administrativo (CNE, 2000).

2. O CURSO DE ASSISTENTE ADMINISTRATIVO

O projeto inicial estabelece a oferta de um curso EJA integrada
a EPT com carga hordria de 200 horas, devidamente inserido no
Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT)®. Em atendimento
a essa exigéncia, foi elaborado e aprovado o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) referente ao curso de Assistente Administrativo, com carga
horaria compativel ao catalogo.

O referido curso foi concebido com o propdsito de proporcionar
aos estudantes uma formagao basica consistente, que contemple os
conhecimentos essenciais ao desempenho de atividades tipicas da
area administrativa. Para tanto, a organizagao curricular contemplou
um conjunto de componentes que integram o itinerdrio formativo,
estruturados de modo a favorecer o desenvolvimento de competéncias
gerais e especificas (ARROYO, 2006).

No moddulo inicial, foram incluidas disciplinas voltadas a
apropriacdo dos conhecimentos fundamentais a inser¢do do estudante
no ambiente administrativo contemporaneo, a saber:

e Cultura Digital, destinada a compreensdo de nog¢des basicas de
informatica e do uso de ferramentas tecnoldgicas aplicadas ao registro

% O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) é um instrumento que disciplina a oferta de cursos de
educacgdo profissional técnica de nivel médio, para orientar as instituices, estudantes e a sociedade em
geral.pode ser acessado através do link http://cnct.mec.gov.br/cursos/curso?id=63
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e tratamento de informacGes;

e Cidadania e Mundo do Trabalho, cuja finalidade é promover a
reflexdo critica acerca das concepcdes de trabalho, empregabilidade,
direitos sociais e cidadania;

e Relagcbes Interpessoais, orientada ao desenvolvimento de
habilidades de percepgao, comunicagdao, motivacdo e lideranga,
considerando o trabalho em equipe como elemento estruturante das
relagdes profissionais.

Além do conjunto inicial, o curso previu um modulo avancado,
composto por unidades curriculares orientadas ao aprofundamento
de conteudos técnicos essenciais as atividades administrativas. Esse
maodulo inclui:

¢ Introducdo a Planilhas Eletronicas, que aborda as funcdes
basicas e intermediadrias das planilhas como suporte as rotinas
administrativas;

e Gestao de Rotinas Administrativas, centrada nos aspectos
tedricos e praticos dos processos administrativos e organizacionais;

e Topicos de Legislagdao, cujo objetivo é proporcionar aos
estudantes uma compreensao abrangente dos fundamentos legais que
regulam atividades e procedimentos administrativos.

A estrutura proposta possibilitou uma formacdo inicial e
continuada de carater técnico elementar, orientada a qualificacao
profissional do estudante. Embora ndo tenha como finalidade a
formacdo de especialistas, o curso capacita o egresso a desempenhar
funcGes compativeis com o cargo de assistente administrativo,
ampliando suas oportunidades de inser¢ao e permanéncia no mundo
do trabalho.

3. A EXECUCAO DO CURSO

Apds a estruturacdo e aprovacdo do projeto do curso, inicia-se
a etapa de execucdo. Um dos pontos fundamentais nesse processo
refere-se a selecdo dos docentes, realizada com base em competéncias
especificas da area de conhecimento, mediante andlise curricular,
entrevistas e classificagao dos candidatos.

Em paralelo a essa etapa, desenvolve-se o processo de divulgacao
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e preenchimento das vagas. O curso EJA integrada a EPT deve ocorrer
de forma concomitante as aulas regulares das escolas, sem interferir
ou competir com suas atividades. Outro desafio relevante consiste
em apresentar o curso ao publico-alvo de maneira eficiente. Tal
acdo ndo pode ser realizada de forma independente, pois requer
obrigatoriamente a participagdo de atores externos, como diretores de
escolas que ofertam EJA ou representantes da Secretaria Estadual da
Educagdo. Sem esses parceiros, 0 acesso aos potenciais interessados
torna-se limitado (OLIVEIRA, 2006).

Nesse sentido, o IFRS — Campus Porto Alegre mantém convénio
com a Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), por meio do qual o
Projeto Pedagdgico do Curso foi apresentado aos diretores das escolas
gue ofertam a modalidade EJA. A primeira etapa foi a divulgacdo que
consiste em apresentar o curso as equipes gestoras, sensibilizando-as
guantoarelevanciadaproposta. Aapresentacdo deve seracompanhada
de dados, indicadores e resultados que sustentem a pertinéncia do
curso.

Apds essa etapa, os proprios gestores escolares passam a
atuar como agentes divulgadores, o que frequentemente resulta em
convites para que a coordenagdo do projeto realize visitas presenciais
as escolas, a fim de prestar esclarecimentos adicionais. Assim, foram
realizadas diversas visitas institucionais para apresentacdao do curso e
atendimento as duvidas da comunidade escolar.

Com o objetivo de ndo concorrer com as aulas regulares, o projeto
foi planejado para ocorrer aos sabados pela manha, funcionando como
formacgdo complementar e ndo substitutiva.

3.1. DO PROCESSO DE INSCRICAO

O processo de inscricdo foi realizado por meio de formulario
eletronico disponibilizado na internet. Recomenda-se que esse
formuldrio seja objetivo e de facil acesso, considerando que parte
do publico possui dificuldades no uso das ferramentas digitais.
Dessa forma, solicitam se apenas informacGes essenciais, tais como
nome completo, CPF, telefone para contato e escola de origem. As
informagbes complementares podem ser coletadas posteriormente,
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no decorrer das aulas.

Devido a facilidade do processo, é comum que o nimero de
inscritos seja igual ou superior ao dobro das vagas ofertadas. A lista
classificatoria € organizada prioritariamente por idade, conforme
critérios de priorizacdo adotados pelo projeto. Além disso, os dados de
contato inseridos no formuldrio permitem comunicar aos candidatos
os resultados do processo de selecdo.

3.2. DOS DESAFIOS

O primeiro grande desafio do projeto consiste no efetivo
preenchimento das vagas. Embora o nimero de inscritos costume
representar mais do que o dobro das vagas disponiveis, a taxa de
frequéncia inicial situa-se, de modo geral, em aproximadamente 50%
dos inscritos. Assim, para uma turma de 30 vagas, € comum haver
cerca de 40 inscritos, com frequéncia média de 20 estudantes. Esse
fendmeno sera discutido em segdo posterior, com analise aprofundada
de suas causas.

Outro desafio significativo refere-se ao engajamento dos
estudantes. Considerando que muitos trabalham durante a semana
e frequentam aulas regulares no periodo noturno, participar de uma
formacdo aos sabados exige motivacdao adicional. Para reduzir a
evasdo, é necessario que o curso ofereca experiéncias significativas, o
que depende diretamente do comprometimento dos docentes.

Nesse contexto, o papel do professor é determinante. Nao basta
ministrar conteldos; é essencial construir vinculos, estabelecer uma
relacdo de confianca com os estudantes e promover um ambiente
acolhedor que favoreca a aprendizagem. Sem essa relagdo, o processo
pedagdgico perde grande parte de sua efetividade.

Durante a execucdao do projeto no Campus Porto Alegre, os
docentes desenvolveram diversas agdes integradoras, tanto internas
quanto externas. Foram promovidas atividades esportivas, recreativas
e interativas, destinadas a fortalecer vinculos entre estudantes de
diferentes faixas etdrias. Ademais, organizaram-se visitas técnicas e
acOes formativas que ampliaram o repertdrio cultural e profissional
dos participantes.
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3.3. DAS VIAGENS TECNICAS

As viagens técnicas constituem um dos diferenciais do curso e
representam uma oportunidade para que os estudantes vivenciem
experiéncias formativas que vdo além do ambiente escolar (ZABALA,
1998). Uma viagem técnica estruturada, planejada e orientada
pedagogicamente pode ter carater transformador, permitindo ao
estudante conhecer novas realidades, expandir sua visdo de mundo
e vivenciar situagdes que, muitas vezes, ndao fariam parte de seu
cotidiano.

Com esse propdsito, foram organizadas atividades externas
gue proporcionaram aos estudantes acesso a espagos e experiéncias
culturais e profissionais que, individualmente, dificilmente seriam
vivenciadas. Além de contribuir para o aprendizado técnico, as
viagens possibilitam momentos de integragao e construgdo coletiva de
conhecimentos.

As visitas ndo precisam envolver altos custos ou grandes
deslocamentos. Espacos urbanoscomo museus, monumentos historicos
ou centros culturais podem ser explorados de maneira significativa. No
caso do curso de Assistente Administrativo, foram realizadas visitas a
empresas e instituicdes, nas quais os estudantes puderam conhecer
diferentes setores, rotinas de trabalho e procedimentos formais tipicos
de ambientes organizacionais estruturados, aproximando os conteudos
trabalhados em sala de aula das praticas observadas no mundo do
trabalho.

Nesse contexto, ao longo do curso o projeto também
proporcionou a realizacdo de trés visitas técnicas, ampliando as
experiéncias formativas dos estudantes e possibilitando o contato com
diferentes contextos de aprendizagem. Uma das atividades ocorreu no
Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUC, onde os participantes tiveram
a oportunidade de conhecer e experimentar diferentes fendbmenos
da fisica por meio de atividades interativas, aproximando conceitos
cientificos de situagbes praticas e estimulando a curiosidade e a
aprendizagem.

Outra visita foi realizada ao parque tematico Mundo a Vapor,
momento em que os estudantes puderam conhecer o espago e refletir
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sobre aspectos relacionados a legislacdo do turismo, a legislacdo
ambiental e a organizagao de eventos culturais. A atividade também
possibilitou a observacdao de como diferentes areas do conhecimento
se articulam em espacos voltados ao turismo e a divulgacao cientifica
e cultural.

Por fim, realizou-se uma visita a Vinicola Aurora, em Bento
Gongalves, na qual os estudantes puderam conhecer e acompanhar
diferentes rotinas administrativas da empresa, como atividades
relacionadas a vendas, controle de estoque e organizacdo da producao.
Além disso, tiveram a oportunidade de observar o processo de
fabricacdo de sucos, compreendendo etapas da producdo e aspectos
da gestdo envolvidos nas atividades da vinicola.

Em todas as visitas, houve também a oportunidade de vivenciar
aspectos culturais relacionados as instituicdes visitadas, ampliando a
formacdo cidada e profissional dos participantes.

3.4 DOS RESULTADOS E AVALIACAO DO PROJETO

Aolongodocurso,foramselecionados 30 estudantes provenientes
de diferentes escolas e regides da cidade de Porto Alegre. Embora se
tenha observado um engajamento inicial significativo, constatou-se,
no decorrer da formacdo, um indice elevado de abandono. Para os
estudantes que permaneceram, foram identificados e registrados os
principais motivos que levaram a evasdo, conforme apresentado no
Grafico 01.

Assistente Adminsitrativo

® Trabalho

m Transporte
i Sadde

m Desinteresse

Mo Respoderam

Gréfico 1 — Identificacdo da Evasdo Escolar
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Uma das caracteristicas que explicam o elevado indice de evasao
do curso é o fato de se tratar de uma formacdao complementar, e nao
essencial o que reforca a necessidade de estabelecer vinculos entre
docentes e estudantes desde as primeiras aulas. Outros motivos que
explicam os altos indices de evasdao podem ser observados no Grafico 1,
no qual se apresentam os principais fatores relatados pelos estudantes
ao abandono da formacao.

No contexto do IFRS — Campus Porto Alegre, onde o curso é
ofertado, o motivo mais recorrente relatado pelos estudantes diz
respeito ao custo do transporte, apontado por 32% dos participantes
que interromperam a formagdo. Outro fator que merece atengao
refere-se a necessidade de exercer atividades profissionais durante o
horario das aulas, circunstancia mencionada por 21% dos estudantes,
tornando incompativel a permanéncia no curso.

Além disso, 16% dos evadidos afirmaram que o curso ndo
correspondia as expectativas iniciais, enquanto 5% relataram motivos
de saude como razao para o desligamento. Um dado que se destaca de
forma preocupante é a porcentagem de estudantes que simplesmente
desvincularam-se sem comunicacdo prévia, representando 26% do
total de evasdes. Nesses casos, os contatos informados deixaram de
responder, impossibilitando o levantamento de informacdes adicionais,
especialmente considerando que tais estudantes também deixaram de
frequentar as escolas de origem.

Entretanto, é importante destacar que, apesar dos indices
de evasdo observados, o curso de Assistente Administrativo do
IFRS — Campus Porto Alegre apresentou um percentual expressivo
de concluintes. Do total de ingressantes da primeira chamada,
aproximadamente 60% concluiram a formacdo. Esse dado pbde ser
confirmado durante a solenidade de formatura, momento em que os
estudantes — muitos deles visivelmente emocionados — manifestaram
sua satisfacdo em ter participado de uma formacdo de qualidade,
vivenciando experiéncias distintas daquelas que fazem parte de
sua rotina escolar ou das realidades presentes em suas regioes de
residéncia.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O curso de Assistente Administrativo foi planejado com o objetivo
de proporcionar aos estudantes uma vivéncia concreta do mundo
do trabalho na drea administrativa, fortalecendo os conhecimentos
necessarios ao desempenho de atividades em diferentes setores, como
comércio, publicidade, recursos humanos e area financeira.

Essas vivéncias foram potencializadas tanto pelas experiéncias
profissionais compartilhadas pelos docentes quanto pelas
oportunidades oferecidas durante asvisitas técnicas. Nesses momentos,
os estudantes puderam conhecer realidades distintas, articulando a
teoriatrabalhada em sala de aula com praticas profissionais observadas
em contextos reais. Sem duvida, esses dois fatores — o engajamento
dos professores, aliado a construcdo de vinculos, e a realizagdo de
visitas técnicas — contribuiram significativamente para os resultados
positivos alcangados e para o elevado indice de conclusdo da formacao.

A efetividade dessa abordagem tem sido comprovada ao longo
dos anos. O projeto EJA integrada a EPT do Campus Porto Alegre esta
sendo executado pelo terceiro ano consecutivo e, nesse periodo, mais
de 150 estudantes ja concluiram alguma das formacOes ofertadas,
incluindo o curso de Assistente Administrativo e outros itinerarios
formativos.

Mais do que ofertar uma formacdo profissional, o projeto EJA
integrada A EPT tem se mostrado uma iniciativa capaz de promover
transformagdes na trajetdria de vida dos participantes, favorecendo
mudancas comportamentais e ampliando perspectivas por meio
das experiéncias formativas vivenciadas ao longo do curso. Nesse
contexto, observa-se também que alguns estudantes participantes do
projeto foram aprovados em processo seletivo do campus, passando
a ingressar como estudantes regulares em diferentes cursos ofertados
pela instituigdo.
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QUANDO A EDUCACAO ABRACA:
UM RELATO DE VIDA, ENCHENTE E
RECONSTRUCAO
RELATO DE EXPERIENCIA — IFRS CAMPUS
CANOAS, 2024

Sandro Silva®’
Aline da Silveira Muniz®

Resumo

Este relato apresenta a experiéncia do Curso de Qualificagao
Profissional em Operador de Computador ofertado pelo IFRS — Campus
Canoas em 2024, articulado com a EJA municipal, e as consequéncias
da enchente que atingiu o municipio de Canoas no mesmo ano.
Analisa-se como a instituigdo tornou-se abrigo emergencial, o impacto
na dindmica do curso, a resposta comunitaria e a retomada das aulas,
apontando aprendizagens e ligdes para praticas educacionais em
contextos de vulnerabilidade e desastre.

Palavras-chave: educacdo de adultos; inclusdo digital; enchente;
solidariedade; educagdo publica.

Introdugao

O presente relato aborda a experiéncia vivenciada no Curso de
Qualificagao Profissional em Operador de Computador, ofertado pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) — Campus Canoas ao longo do ano de 2024. Inserido no eixo
tecnoldgico Informacdo e Comunicacdo e ofertado de forma presencial

5 Docente do Campus Canoas do IFRS. E-mail: sandro.silva@canoas.ifrs.edu.br
% Servidora do Campus Canoas do IFRS. E-mail: aline.muniz@canoas.ifrs.edu.br
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e articulada com a Educacado de Jovens e Adultos (EJA), o curso integrou
o Programa Federal vinculado a Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

Para ingressarem no curso, os candidatos precisavam estar
cursando o Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano) e serem indicados
pela Secretaria de Educagdo de Canoas, responsavel por encaminhar
os estudantes e garantir o alinhamento da politica publica municipal
com a oferta da formagao.

Com carga horaria total de 200 horas, o curso ocorreu entre
margo e dezembro de 2024. Inicialmente, as aulas eram ministradas
as quintas-feiras, das 08h as 12h. Apds a enchente que atingiu o
municipio, a organizagao pedagodgica foi ajustada e as aulas passaram
a ocorrer também as tercas-feiras, no mesmo horario, para assegurar a
continuidade da formacao.

A proposta pedagdgica tinha como objetivo desenvolver
competéncias digitais essenciais, abrangendo sistemas operacionais,
organizacdo de arquivos, editores de texto, planilhas, apresentacdes,
navegag¢ao na internet e uso de e-mail. Paralelamente, a formagdo
buscava promover autonomia, inclusdo digital, ampliacdo das
possibilidades de inser¢gao no mundo do trabalho e continuidade dos
estudos.

Metodologia

Trata-se de relato de experiéncia institucional e comunitaria,
baseado em registros institucionais, comunicados publicos do IFRS,
documentos oficiais municipais sobre a enchente, e relatos internos
da comunidade académica. A analise privilegia abordagem qualitativa,
com reconstrucao narrativa dos eventos, cronologia e reflexdes sobre
os desdobramentos no curso e na vida dos participantes. As fontes
foram citadas conforme orientagdo da ABNT NBR 10520/2023 no
sistema autor-data (ABNT, 2023).

Perfil da Turma e Estratégias Pedagdgicas
A turma reuniu participantes de diferentes idades, desde jovens
a adultos, cada um com trajetoérias diversas, mas todos em busca
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de qualificacdo profissional e novas oportunidades. A metodologia
priorizou o uso pratico dos recursos, a construcdo coletiva da
aprendizagem e o fortalecimento da autoestima e da autonomia digital.

As atividades praticas auxiliaram na familiarizagdo com
ferramentas tecnoldgicas, muitas vezes inéditas para os estudantes,
tornando o espago pedagdgico um ambiente de descoberta, troca e
superacao.

A Enchente de 2024 e o Impacto no Curso

No inicio de maio de 2024, o Rio Grande do Sul enfrentou um
dos maiores desastres climaticos de sua histéria recente. O municipio
de Canoas foi severamente afetado, com mais de dois tergos de seu
territorio inundado (PREFEITURA DE CANOAS, 2024). A Defesa Civil
relatou destruicdo de residéncias, deslocamento de milhares de
pessoas e prejuizos materiais de grande escala.

Diante da emergéncia, o IFRS — Campus Canoas foi transformado
em abrigo oficial. Conforme registros institucionais, mais de 500
pessoas permaneceram temporariamente instaladas no campus (IFRS,
2024), além de dezenas de animais resgatados. Durante esse periodo,
as aulas foram interrompidas e o espago fisico do curso adaptado para
acolher familias, recebendo apoio em estrutura, doacdes e recursos
humanos.

Varios estudantes do curso estavam entre os desabrigados.
Muitos haviam perdido seus bens, documentos e moradias, vivendo
incertezas diarias. Esse cenario impactou diretamente o processo
educacional e exigiu compreensao, reorganizagao e acolhimento por
parte da instituicao.

Mobilizacdo, Solidariedade e A¢des Humanitarias

A transformacdo do campus em abrigo desencadeou uma
ampla rede de solidariedade. Servidores, estudantes, voluntarios e a
comunidade externa contribuiram com alimentos, roupas, colchodes,
produtos de higiene e apoio emocional. Doagcbes de pessoas fisicas e
juridicas foram constantes (IFRS, 2024).

Destacou-se a participacdo de uma aluna do curso, que se
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voluntariou para atuar diariamente na organizacdo do abrigo,
oferecendo apoio as familias. Seu gesto, reconhecido pela comunidade
académica, evidenciou a forca da solidariedade em meio ao caos
e revelou um engajamento humano que transcendeu os objetivos
educacionais.

Retomada das Aulas e Persisténcia dos Estudantes

Com o recuo das aguas e a reorganizacao dos espag¢os do campus,
0 abrigo comecou a ser desativado gradualmente entre o final de maio e
o inicio de junho de 2024. Esse processo permitiu a retomada das aulas,
embora a situacdo social permanecesse critica: muitas familias ainda
estavam deslocadas, vivendo em alojamentos temporarios, em casas de
parentes ou obrigadas a mudar para bairros mais distantes.

Para recompor a carga hordria e assegurar a continuidade
pedagdgica, 0 curso passou a ocorrer as tercas e quintas-feiras, das 8h
as 12h, mantendo o turno originalmente previsto. Apesar do esforco
coletivo, o indice de evasdo aumentou de forma significativa, resultado
de fatores como perda de moradia, mudanca de cidade, dificuldades
de transporte, instabilidade emocional e necessidade de reorganizacdo
familiar apos a tragédia.

Diante da vulnerabilidade enfrentada pelos participantes, o IFRS
— Campus Canoas disponibilizou auxilio emergencial de RS 1.000,00
para estudantes com residéncias danificadas pela enchente — afetadas
por alagamentos, destelhamentos, deslizamentos ou perdas materiais
severas. Conforme registro interno da instituicdo, 33 estudantes
vinculados ao curso foram diretamente contemplados com o aukxilio, o
gue contribuiu de maneira expressiva para sua permanéncia, garantindo
acesso a itens essenciais, transporte, alimentagao e apoio as familias.

Essa acdo reforcou o compromisso do IFRS com a assisténcia
estudantil e com a promogao de condi¢des reais de permanéncia,
especialmente em cendrios de calamidade publica. Mesmo diante
das adversidades emocionais, financeiras e logisticas, um grupo
resiliente perseverou até o término do curso, reafirmando o poder da
educacdo como espaco de reconstrucao, acolhimento e fortalecimento
comunitario.
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Perda de um Estudante e Homenagem Simbdlica

Proximo ao encerramento do curso, um acontecimento
profundamente triste marcou a trajetéria da turma. Um dos
estudantes mais assiduos, José Lauri da Silva, de 66 anos, sofreu um
acidente doméstico e veio a falecer poucos dias antes da conclusdo
das atividades. Sua presenga constante, seu empenho e sua postura
respeitosa haviam se tornado referéncias para colegas e professores ao
longo de todo o processo formativo.

Em reconhecimento a sua dedicacdo e a importancia de sua
participagao no grupo, a cerimdnia de formatura prestou-lhe uma
homenagem especial. Sua filha esteve presente e recebeu, de
forma simbdlica, o certificado de conclusdo em seu nome. O gesto
representou ndo apenas o respeito da comunidade académica por sua
memoria, mas também o valor atribuido a sua caminhada educacional,
interrompida de forma inesperada.

A homenagem reafirmou o carater humano da formagao e
a compreensdo de que os vinculos construidos ao longo do curso
ultrapassam os limites pedagdgicos, alcangando dimensdes de afeto,
reconhecimento e coletividade.

Cerimonia de Formatura

A cerimoOnia de formatura dos concluintes ocorreu na noite de
22 de novembro de 2024, no Campus Canoas do IFRS. Na ocasido,
18 estudantes receberam o certificado de Operador de Computador,
resultado de sua participacdo na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e no curso de Formacao Inicial e Continuada (FIC), ambos
voltados a qualificacdo profissional e a preparacdo para o mundo do
trabalho.

O evento contou com a presenga de familiares, professores,
técnicos administrativos, servidores homenageados e autoridades
institucionais. Compuseram a mesa oficial a diretora-geral do Campus
Canoas, Patricia Nogueira Hubler; o representante da equipe gestora
do projeto de Educacdo de Jovens e Adultos integrados a Educacdo
Profissional, Fernando Léris Ortolan; a coordenadora do programa,
Mariah Ovyarzabal da Luz; e o coordenador do curso de Operador
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de Computador, Sandro José Ribeiro da Silva. A solenidade celebrou
nao apenas a conclusao de um percurso formativo, mas também a
superacao de desafios e a forca coletiva que marcou a trajetdria da
turma ao longo de 2024.

Conclusao

A experiéncia vivenciada no Curso de Operador de Computador
do IFRS — Campus Canoas, ao longo de 2024, demonstrou que uma
formacdo técnica, quando inserida em um contexto social marcado por
vulnerabilidades, pode alcangar dimens&es muito mais amplas do que
a mera transmissdo de conteudos digitais. A enchente que atingiu o
municipio exigiu respostas rapidas, reorganizagao institucional e agdes
humanitarias urgentes, transformando o campus em um espag¢o de
acolhimento e protecdo. Nesse cenario, a mobilizacdo comunitdria,
a solidariedade espontdanea e o compromisso social de servidores,
estudantes e voluntarios evidenciaram o potencial da educagao publica
de assumir papel central em situacdes de crise.

O curso, inicialmente estruturado para promover inclusao
digital e qualificacdo profissional, tornou-se também um ambiente de
reconstrugdo social, empatia e cooperagao. A convivéncia no abrigo,
as perdas vivenciadas, a forca dos vinculos criados e a retomada
das atividades formativas revelaram que a escola pode ser um lugar
de recomeco, cidadania e dignidade. A sensibilidade institucional
e a resiliéncia dos participantes fizeram com que a adversidade se
transformasse em oportunidade — para aprender, acolher e reconstruir
trajetdrias interrompidas pela tragédia.

Os estudantes que concluiram o percurso formativo carregaram
consigo nao apenas novas competéncias técnicas, mas também
experiéncias profundas de solidariedade, superacdo e fortalecimento
emocional. A vivéncia reafirma que a educagao vai muito além da
técnica: ela é espaco de humanidade, pertencimento e transformacao
social. Esta trajetéria demonstra que, mesmo diante dos maiores
desafios, a educacdo publica pode — e deve — ser instrumento de
esperanca, reconstrucao e vida.
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