GEOMETRIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E SUA PRATICA PEDAGOGICA

Adriana E. Bohn Viviani*
Giseli Verginia Sonego?

RESUMO

Este artigo tem como principal objetivo verificar se a formagéo continuada dos
professores influencia no ensino de Geometria no quinto ano do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais. Para tanto, foi organizada uma formacao para
professores das redes municipal e estadual, no municipio de Bento Goncalves,
abordando varios contetdos deste ano e, nesta, uma oficina especifica para o
estudo da Geometria. Num segundo momento, duas professoras, que participaram
da oficina, aplicaram algumas atividades de Geometria nas suas aulas. A pesquisa
teve uma abordagem qualitativa, baseada na metodologia da Pesquisa-acdo. Os
instrumentos escolhidos para a coleta de dados foram dois questionérios, o primeiro
destinado a captar as concepcdes iniciais dos professores que participaram da
formacado, e o segundo direcionado as duas professoras, que aplicaram algumas
atividades de Geometria desenvolvidas durante a formacdo, em suas aulas. A partir
da andlise dos questionérios, foi possivel perceber que a formacdo continuada é
uma forma de provocar mudancas profundas na postura dos professores em sala de
aula; promovendo a socializacdo de novas préaticas e oportunizando, assim, novos
espacos de didlogos. Desta maneira, o estudante, sujeito desta acdo, sentir-se-a
motivado para a realizagéo das atividades propostas.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino de Geometria. Formacao Continuada. Professores de
Quinto ano (Anos Iniciais).

1. INTRODUCAO

A Geometria faz parte de nossas vidas, visto que, em nosso dia a dia,
deparamo-nos com variadas formas, simetrias, pontos, retas e curvas. Muitas delas
fazem parte da natureza, enquanto que outras sdo resultados de acdes humanas,
como por exemplo, obras de arte, construgbes, dentre outras. Desta forma, o
professor pode trabalhar os conceitos e propriedades geométricas, fazendo a
conexdo da Geometria com outras areas de conhecimento (Geografia, Historia, Arte
e Ciéncias), como também com outros contetidos (Algebra e Aritmética).

No entanto, o que se percebe nas escolas, faz da Geometria algo que sempre
fica em segundo plano no curriculo escolar. Existem muitos relatos dos professores
de anos finais do Ensino Fundamental que os alunos vém despreparados em

relacdo ao que diz respeito sobre o estudo da Geometria. E, quando o assunto é
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abordado com os professores dos anos iniciais, 0s mesmos alegam inumeras
dificuldades, como: a falta de tempo, o despreparo, a inseguranca do professor e 0
pouco conhecimento que 0 mesmo tem sobre o conteddo da Geometria.

No decorrer da minha trajetéria profissional, também pude perceber todas
estas dificuldades, contudo a sobrecarga na jornada de trabalho n&o permitia uma
atualizacdo continua, com planejamentos e reflexdes, inovacao e criatividade.

Em funcéo destas dificuldades e, também, tendo sempre o desejo e a vontade
de ir a busca de mudancas, tentando fazer a diferenca na vida do aluno, surgiu a
ideia de verificar se a formagcao continuada de professores influencia na forma de
ensinar Geometria, principalmente no quinto ano do Ensino Fundamental, como
também acompanhar o processo de formacao continuada de professores de quinto
ano, descrever as atividades relativas ao Ensino de Geometria desenvolvidas no
curso, identificar conhecimentos e dificuldades que os professores apresentam
sobre os contetdos de Geometria trabalhados no curso e analisar a experiéncia de
estudo da Geometria realizada pelos professores de quinto ano e a relagdo com a
pratica pedagdgica.

Para tanto, o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Bento
Gongalves, ofereceu uma formacédo de sete encontros, com carga horaria de 30
horas, no turno da noite, voltada exclusivamente para professores das redes
municipal e estadual do municipio de Bento Goncalves, com contetdos direcionados
a este ano e tendo uma oficina exclusiva para o Ensino da Geometria, sendo
abordados os contetdos especificos de Geometria de quinto ano do Ensino
Fundamental.

Conforme D’ Ambrésio (1996), € necessaria uma mudanga na formagao do
professor que viabilize a renovagédo e atualizacdo de seus conhecimentos como
parte integrante de sua preparacdo. Mas € importante a conscientizacdo de ambas
as partes (aluno-professor) e se dar conta de que esta parceria é importante.

Fundamentam este trabalho: Ubiratan D Ambrésio, Regina Maria Pavanello,
Maria da Conceicdo Fonseca, Uwe Flick, Maurue Tardif, David Tripp, Hans
Freudenthal, Almouloud, Menga Lidke, Marli André, Antdnio Carlos Gil e Lorenzato.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este topico tem por objetivo fazer referéncia as contribuicbes tedricas que

fundamentam este artigo, o qual esta dividido em duas partes: a primeira se refere



ao ensino da Geometria e a segunda, a formacgéo continuada de professores.

2.1. O ENSINO DA GEOMETRIA

Para a sociedade, a Matematica é vista como uma das disciplinas mais
importantes para o ser humano aprender. Porém esta aquém da realidade da grande
maioria das pessoas, sendo que, muitas vezes, observar-se que € trabalhada de
maneira isolada e sem relacdo com o meio em que este aluno esta inserido.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, é muito
importante trabalhar o ensino da Geometria, visto que, ha medida em que todo este
processo ocorre, a crianga, consequentemente, esta desenvolvendo habilidades

essenciais do pensamento geométrico: (BRASIL, 1997, p.125-126).

Estudos sobre a construcdo do espaco pela crianca destacam que a
estruturacdo espacial se inicia muito cedo (...). E multiplicando suas
experiéncias sobre os objetos do espaco em que vive que a crianga
aprenderd a construir uma rede de conhecimentos relativos a localizag&o, a
orientacdo que lhe permitird penetrar no dominio da representagdo dos
objetos e, assim distanciar-se do espago sensorial ou fisico. E o0 aspecto
experimental que colocard em relacao esses dois espacos: o sensivel e o
geométrico. De um lado, a experimentacdo permite agir, antecipar, ver,
explicar o que se passa no espago sensivel e, do outro, possibilita o
trabalho sobre as representacdes dos objetos do espaco geométrico e,
desprender-se da manipulacdo dos objetos reais para raciocinar sobre
representacdes mentais. (BRASIL, 1997, p.125-126)
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Também ¢é importante destacar que a Geometria tem um papel muito
relevante no desenvolvimento de habilidades e competéncias, tais como a
percepcao espacial e a resolugédo de problemas (escolares ou ndo), uma vez que ela
oferece aos alunos “as oportunidades de olhar, comparar, medir, adivinhar,
generalizar e abstrair” (SHERARD Ill, 1981). Em relacdo a esta mesma

potencialidade da Geometria, Freudenthal (1973) se expressa da seguinte maneira:

A Geometria é uma das melhores oportunidades que existem para aprender
como matematizar a realidade. E uma oportunidade de fazer descobertas
como muitos exemplos mostrardo. Com certeza, os nimeros sdo também
um dominio aberto as investigacdes, e pode-se aprender a pensar através
da realizacdo de calculos, mas as descobertas feitas pelos proprios olhos e
maos sdo mais surpreendentes e convincentes. Até que possa de algum
modo ser dispensadas, as formas no espaco sao um guia insubstituivel para
a pesquisa e a descoberta (p.407).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) apontam para a importancia de

trabalhar desde a escolaridade das criancas o ensino da Geometria:



Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de
Matematica no ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno
desenvolve um tipo especial de pensamento que Ihe permite compreender,
descrever e representar de forma organizada o mundo em que vive.
(BRASIL, 1997, p.55).

Esta ideia reforca que a Geometria pode ser vinculada a outras areas de
conhecimento e, de uma maneira mais abstrata, ela também se constitui em um
saber légico, intuitivo e sistematizado.

Segundo os PCNs, também se deve proporcionar as criangas atividades de
exploracdo do espaco fisico em que estdo inseridas, possibilitando, assim, a
representacédo, a interpretacdo e a descricdo deste espaco. Portanto, deve ser
criado um ambiente que proporcione ao aluno seu crescimento intelectual.

Na nova Base Nacional Comum Curricular, a Geometria apresenta como
garantia aos alunos o desenvolvimento de uma das competéncias especificas que
compreende as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matemética e de outras areas do conhecimento sentindo seguranga quanto a prépria
capacidade de construir e ampliar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na busca de solu¢des. (BNCC, 2017, p.265).

No entanto, o que se percebe nas nossas escolas, em sua grande maioria, €
que o ensino desta area tdo importante dentro da Matematica, acaba sendo deixado
de lado pelos professores, ou entdo é feito de forma superficial. (PAVANELLO,
2004).

O ensino da Geometria, nos anos iniciais, ndo é priorizado e as aulas apenas
se reduzem ao reconhecimento de algumas figuras geométricas: a do quadrado, do
retdngulo, do circulo e do tridngulo. Embora os elementos geométricos estejam
presentes em nossa realidade, a grande maioria das atividades escolares néo foca a
atencdo da criangca, como também ndo educam seu olhar para perceber
regularidades. Na histéria da Matematica, houve uma época em que o ensino da
Geometria ficou em segundo plano e ndo era vista como um contetdo importante,

sendo substituida por operacdes, problemas, grandezas e medidas.

2.2. FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Na oficina de Geometria, oferecida pelo IFRS, foi possivel observar o pouco

conhecimento que o professor tem em relagédo ao ensino da Geometria e a grande



dificuldade de lidar com a sua pratica em sala de aula.
Pavanello (1993) salienta que a auséncia do ensino da Geometria e a énfase
dada a Algebra permite que o aluno opere sem fazer questionamentos, enquanto o
trabalho com a Geometria pode proporcionar o desenvolvimento critico e autbnomo.
Os professores participantes da oficina alegaram que pouco ou quase nada
tiveram de Geometria em suas graduacdes e que ndo se sentem aptos a passar

este conteudo aos seus alunos. Segundo Fonseca:

Existem varios pesquisadores da area da Matematica que vao em busca de
novas tendéncias para o ensino da Geometria através dos curso de
atualizacdo e de formacdo para os professores. Na verdade o que se
percebe é que os professores aceitam com entusiasmo o0 que é proposto,
porém na prética o efeito ndo € o mesmo. (2009. p.92-93).

Sobre o ensino de Geometria, pesquisadores apontam que:

Grande parte dos professores que hoje estdo em atividade teve formacéo
bésica muito precaria em geometria. Além disso, os cursos de formagéo
inicial de professores, tanto nos cursos de magistério como os de
licenciatura, continuam nédo dando conta de discutir suficientemente com os
seus alunos, futuros professores, propostas mais eficientes para o ensino
da geometria, e, também as modalidades de formac&o continuada, postas
em acao nos Ultimos anos, basicamente na forma de cursos de reciclagem,
ndo tem atingido (ainda) o objetivo de mudar a pratica na sala de aula em
relacéo ao ensino da Geometria. (Almouloud, 2004).

Os professores precisam sempre se atualizar sobre as novas metodologias de
ensino e desenvolver praticas pedagodgicas diferenciadas, pois estes requisitos sao
os principais desafios da profissdo de educador. Conforme Tardif (2002, p.29), “a
formacdo continuada concentra-se nas necessidades e situacdes vividas pelas
praticas e diversificada suas formas: formacdo através dos pares, formacdo sob
medida ao ambiente de trabalho, integrada numa atividade de pesquisa
colaborativa.”.

Na medida em que o professor comeca a participar de uma formacgéo
continuada associada as suas experiéncias e praticas pedagdgicas,
consequentemente comeca a mudar sua postura de pensar, seu jeito de agir,
fazendo dele um ser reflexivo sobre suas ac¢des pedagogicas.

Fonseca (2009) diz que deve ser proporcionado ao professor em formacao
atividades que o facam pensar, observar, descrever, representar e por fim analisar
todas as formas possiveis, dando ao professor subsidios necessarios para uma

melhor compreensdo de todos os aspectos cognitivos, como também de valores



socioculturais que o auxiliem e interferem no processo da constru¢cao dos conceitos

geomeétricos vividos pelos alunos.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste tOpico, serdo apresentados os caminhos metodoldgicos que foram
desenvolvidos nesta pratica investigativa.

Com base na problematica e nos objetivos apresentados anteriormente,
optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa com uma abordagem baseada na
metodologia da Pesquisa-a¢do, com caracteristica na pesquisa cooperativa. A
Pesquisa-acdo € um processo social, caracterizada pela colaboragéo e participacao
dos sujeitos envolvidos com a intencdo de mudar a propria pratica. Ela é entendida

como um tipo de:

[...] pesquisa social com base empirica que €& concebida em estreita
associagdo com uma acgdo ou com a resolu¢cdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(THIOLLENT, 1998, p.14).

E por isto que, nesta pesquisa, os investigadores desempenham um papel
muito ativo na solucdo dos problemas encontrados, havendo uma ampla e explicita
interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situacdo investigada. O
objetivo principal de investigacdo ndo tem como foco as pessoas e sim a situacao
social em si e os problemas de diferentes naturezas encontrados na situagao.

Esta metodologia € vista como uma forma de ligar teoria com a pratica,
instrumento concreto de mudancas, uma troca de saberes entre pesquisadores e
profissionais participantes.

O pesquisador qualitativo também transforma dados, mas a estatistica usada
€ a descritiva. A interpretacdo de dados é o aspecto crucial do dominio metodoldgico
da pesquisa qualitativa.

O objetivo fundamental da Pesquisa-acdo consiste em melhorar a prética,
levando em conta, a0 mesmo tempo, os resultados e 0s processos.

A reflexdo pessoal é importante, mas a verdadeira mudanca vem da
autorreflexdo coletiva. Que o0s participantes sintam a necessidade de iniciar
mudancas, de inovar a melhoria das préaticas e da compreenséo de situagbes e 0
envolvimento tanto quanto possivel de todos os afetados intimamente pelas acdes

em todas as fases do processo investigativo. No qual o envolvimento dos



professores e outros implicados, na coleta de dados, andlise critica, reflexdo, cria
imediatamente um sentido de responsabilidade quanto a melhora da pratica.
(Kemmis, 1988, p.174)

Segundo Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa trabalha com o objetivo de
construcdo de conhecimento, ou seja, com conhecimentos adquiridos durante o
percurso vivenciado, deixando em segundo plano os dados quantitativos.

Menga Ludke e Marli André afirmam que o interesse pela pesquisa qualitativa
‘responde as questbes propostas pelos atuais desafios da pesquisa educacional’
(1986, p.7), pois com a constante mudanga dos paradigmas no ambito educacional
sao exigidas novas formas de pensar e produzir o conhecimento e, diante as novas
demandas educacionais, "comegaram a surgir métodos de investigacdo e
abordagens diferentes daqueles empregados tradicionalmente” (1986, p.7).

Em consonancia com as palavras, Flick (2009) descreve que:

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das
relacdes sociais devido & pluralizacdo das esferas da vida [...] Essa
pluralizac@o exige uma nova sensibilidade para estudo empirico das
questdes (FLICK, 2009, p.20).

Segundo Tripp (2005), a Pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social na qual
ha um didlogo entre o pesquisador e pesquisados, que estdo envolvidos na solugéo
de um problema detectado para, em seguida, montarem estratégias visando a solu-
céo do problema. Neste tipo de pesquisa, todo o processo comecga a partir de uma
reflexdo sobre a pratica comum e identificar onde melhorar. Deve haver reflexao,
pois, sendo assim o planejamento, torna-se mais eficaz e monitorado.

E consenso em estudos na area da educacéo que o trabalho realizado em co-
laboracdo, com envolvimento ndo s6 de professores, mas de toda a comunidade es-
colar, os resultados obtidos s&o positivos.

A pesquisa foi desenvolvida com professoras de quinto ano (sujeitos da inves-
tigacdo), da rede municipal e estadual, do municipio de Bento Goncalves, a partir de
uma formagédo continuada, em que as mesmas participaram.

A pesquisa foi realizada em uma das oficinas, oferecidas pela formacao, onde
ocorreu a realizacdo das atividades. Houve um momento de discussao e reflexao,
encaminhado por pequenos questionamentos sobre o ensino da Geometria. Apos,
aconteceu a socializacdo e discussdo com 0s participantes sobre a sua pratica
docente e do resgate de alguns conceitos de Geometria aplicados nas atividades.

Num segundo momento, as duas professoras de uma Escola Publica da Serra



Gaucha, onde também estou lotada, aplicaram algumas atividades da oficina de
Geometria com seus proprios alunos, estes de quinto ano. As mesmas participaram
da formacédo de professores de 5° ano, oferecida pelo IFRS. Toda a pesquisa
desenvolvida foi de cunho qualitativo e o instrumento usado para coletas de dados
foi através de dois questiondrios, o primeiro destinado a captar as concepc¢oes
iniciais dos professores que participaram da formacgéo, especifico para o contetdo
da Geometria e 0 segundo direcionado as duas professoras, que aplicaram algumas
atividades de Geometria desenvolvidas durante a formacao, em suas aulas.

O questionéario, segundo Gil (1999,p.128) pode ser definido como a técnica de
investigagdo, composta por um nuamero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas,
etc.”E uma técnica que serve para coletar as informacdes da realidade, tanto do
empreendimento quanto do mercado que o cerca’. O mesmo autor acima citado
(p.128-129) apresenta as seguintes vantagens do questionario sobre as demais
técnicas de coletas de dados:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo
correio;

b) implica menores gastos com o pessoal, posto que o questionario ndo exige
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
convenientes;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

As perguntas apresentadas sdo classificadas em abertas e fechadas. Abertas,
pois as perguntas tém a liberdade de respostas ao informante, onde a linguagem
utilizada é propria do respondente. Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia
das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escreve aquilo
que lhe vem a mente. Em relacdo as perguntas fechadas, estas tém alternativas
especificas para que o informante escolha uma delas, havendo uma limitacdo das

possibilidades de respostas.

3.1. DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DAS ATIVIDADES



Este capitulo esta dividido em 3 partes: a primeira é destinada para a analise
do questionario, com as concepcdes iniciais dos professores que participaram da
formacéo continuada no IFRS — BG sobre o Ensino de Geometria.

Na segunda parte, aparece o relato das atividades desenvolvidas com o0s
professores na formagéo.

Por fim, a terceira e Ultima parte € destinada ao registro e a andlise do
questionario das duas professoras. Além de terem participado da formacao,

aplicaram algumas atividades de Geometria desenvolvidas durante a formacéao.

3.1.1. Concepcdes iniciais dos professores participantes sobre o ensino de

geometria

Em relacédo a formacao, dos 41 professores participantes:

Tipo de Formagao N° de professores
Pedagogia 25
Matematica 04
Curso Normal (Ensino Médio) 02
N&o especificaram 10

Do total de 41 professores:

18 Lecionam para 5° ano
24 N&o lecionam para 5° ano
07 Monitores e/ou estudantes de magistério

O questionario inicial (Apéndice 01) é apresentado a seguir, juntamente com a
analise das respostas dos 36 professores, do total de 41 sobre o Ensino de
Geometria.

A questdo numero 3 foi a pergunta norteadora para poder classificar o
guestionario. Vocé trabalha geometria com seus alunos? Escolhe-se esta
pergunta pela grande importancia que cabe ao estudo da Geometria, como também
o papel relevante dado a ela nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dos 36 respondentes, 20 professores responderam “sim”, que trabalham a
Geometria com seus alunos, os outros 11 “ndo” trabalham nada de Geometria com

seus alunos e 5 professores responderam “as vezes”, que trabalham a Geometria




esporadicamente.Os que nao marcaram nada ,considerei parte do grupo dos 5
professores. Dos 11 respondentes “n&o”, 5 destes n&o justificaram a forma de
trabalhar a Geometria ,outros 2 professores responderam que ja trabalharam, mas
hoje ndo o fazem mais e trés destes respondentes ainda ndo lecionam, sdo apenas
estudantes ou monitores. Os 11 professores que responderam “n&o”, consideraram a
falta de tempo grande vildo para ndo se trabalhar a Geometria com os alunos e
apenas dao a area e perimetro de maneira ludica, ndo havendo uma relacdo com a
teoria.

Na questdo de numero 3.1.: Para vocé, onde a geometria pode ser til?(a
pergunta € continuidade da questdo numero 3). Os professores reconheceram a
importancia de sua aplicacdo e que a Geometria esta associada a outras disciplinas,
tais como Educacao Fisica, Geografia e Artes e seu principal uso € na construcéo
civil. Também se encontra presente no recreio das criancgas.

Em relacdo a questdo 1: O que Ihe vem a mente quando vocé pensa em
geometria? Todos os professores citaram varios conteddos, tais como: area,
perimetro, angulos, formas geométricas, medidas, retas e outros.

Na questdo numero 2: Vocé considera importante ensinar geometria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Os professores respondentes afirmaram
que “sim”, consideram muito importante ensinar Geometria nos anos iniciais do
ensino fundamental, pois tudo esta ligado a Geometria. Conseguimos ampliar
nossos conhecimentos matematicos, introduzir conceitos de maneira correta, como
também nocado de conteldos basicos.

Na questdo numero 4: Na condicdo de estudante do Ensino Fundamental
vocé se lembra de ter aprendido conceitos de geometria?Em caso afirmativo
cite alguns. Ao verificar esta pergunta, pude perceber que dos 36 professores, 16
destes assinalaram que “sim”, que se lembram da época de estudante e de ter
aprendido conceitos de Geometria, apesar de ter sido passado de maneira muito
superficial, bem tradicional e que pouco ou quase nada contribuiu para sua
formacdo. 16 professores marcaram “nao”, que nao se lembram de terem aprendido
algum conceito de Geometria quanto estudante de ensino fundamental e 4
professores nada marcaram.Nesta pergunta, duas professoras que responderam
“sim” escreveram que viram conceitos de Geometria em Arte. Os professores
listaram alguns conceitos, tais como: area, perimetro, formas geométricas planas e

espaciais, Teorema de Pitagoras, angulos,sélidos geomeétricos, Tangram.



O mesmo aconteceu quando os professores responderam a pergunta de
namero 5: Na sua graduacdo, vocé teve alguma disciplina que tenha abordado
a geometria? Esse momento lhe serviu de apoio para a pratica pedagégica?
Das respostas compreendidas, 10 professores responderam “sim”, 22 professores
responderam “ndo” e 5 professores nada responderam. Dos professores que
responderam sim, registram somente que tiveram muito conceitos basicos de
Geometria e 0 que o que viram nao foi assimilado. Do pouco que ainda foi visto na
graduacdo, nao ofereceu suporte suficiente para transmitir aos seus alunos
conhecimentos de Geometria, como também ndo agregou nada para a sua pratica
pedagdgica.

E com Ultima questdo, a de niumero 6: Vocé se julga capaz de ensinar
geometria para seus alunos? Dos 36 respondentes, 19 professores responderam
que “sim”, que se julgam capazes de ensinar Geometria aos seus alunos, 12 destes
responderam que “ndo” e 5 deixaram em branco. Dos que responderam “sim”, citam
que apesar das dificuldades, fazem cursos, buscam fundamentacdo teoérica e
praticas para ensinar e que tém muita necessidade de estudar e se aperfeicoar. Dos
professores que responderam “ndo”, 3 destes citam que mesmo nao se sentindo
capazes de ensinar Geometria para seus alunos, recorrem aos livros
didaticos,trabalhando assim basicamente o que esta no livro,como também o uso da
internet para auxiliar. Destes 12 “ndo” que apareceram, uma resposta me chamou
muito a atengédo: uma professora faz o seguinte registro:’Nao, pois faz tempo que
nao trabalho com isso(Geometria).”

Percebe-se 0 quanto ainda necessitamos, como professores, trilhar caminhos,
guando o assunto € Geometria e como estamos longe do verdadeiro papel que
deveria ser atribuida a esta area da Matematica. Os professores trabalham de
maneira isolada a Geometria nas escolas. Também constatei que ha uma crenca
muito grande de que a Geometria serve apenas para reconhecer algumas formas
geométricas e que ndo é uma area a ser desenvolvida com os anos iniciais. Nao ha
a necessidade de aprofundar conhecimentos geométricos para uma melhor
compreensao do muito que nos cerca.

Algumas respondentes escreveram que utilizam o livro didatico como apoio,
selecionam muitas vezes atividades apropriadas aos alunos, mas ignoram quando o
assunto é Geometria, alegando que as atividades sdo muito complexas. Portanto, é
muito importante conhecer e utilizar o livro didatico e, principalmente, considerar a

importancia de trabalhar Geometria nele.



3.1.2. Atividades desenvolvidas na formacgéao

A formacdo ocorreu no periodo de 18/09 a 30/10 no ano de 2017, nas
segundas-feiras, no horério das 19 horas as 22 horas, nas dependéncias do IFRS de
Bento Goncalves. Foram explorados determinados conteudos exclusivos de quinto
ano, conforme abaixo listados:

1° Encontro: Sistema de Numeracao Decimal - (18/09):

- Cuisenaire; - Jogo do Banqueiro; - Jogo do Nunca.

2° Encontro: Operacdes Fundamentais - (25/09):

- Jogo do Nunca; - Segredo dos Numeros; - Decomposicdo e Operacdes; - Mosaico
da Multiplicacdo e das Expressdes; - Contig 60; - Baralho do Pet.

3° Encontro: Opera¢gdes Fundamentais - (02/10):

- Leis da Multiplicacdo = Tabuada, - Varal dos Numeros; - Jogo das Trincas.

4° Encontro: Fracdes e suas Operacdes - (09/10):

- Material de Contagem; - Fracdes com Liquidos Coloridos; - Discos Fracionarios=
completar inteiros; - Caca: equivalente; - Trilha de Fracfes; - Domin6 de Fracoes.

5° Encontro: Numeros Decimais e suas Aplicacdes - (16/10):

- NUumeros Decimais no Sistema Monetario; - Porcentagem no Sistema Monetério; -
Fracbes; - Numeros Decimais e Porcentagem no Sistema Métrico e no Papel
Quadriculado; - Quebra-cabeca: - Fracfes/decimais/porcentagem.

6° Encontro: Geometria — (23/10):

- Localizacéo e Orientacao; - Jogo das Formas; - LA BOCA, - Tangram+ Histéria: As
trés partes; - Simetria; - Jogo: Caca ao tesouro.

7° Encontro: Geometria - (30/10):

- Planificacdo de Sélidos Geométricos; - Domind de Soélidos Geométricos; - Area e
Perimetro; - Geoplano.

Apesar de terem tido muitas dificuldades de abstrair alguns conhecimentos
prévios, os professores participaram ativamente das tarefas, discutindo, analisando,
comparando e esclarecendo suas davidas, na medida em que surgiam.

A cada momento, os professores eram questionados, pois este grupo nao
abordava o assunto Geometria com muita énfase, como também outros conteudos
pertinentes ao quinto ano. Verifica-se, entdo, que ocorreu uma falha na formacgéao
académica que néao lhes proporcionou uma linguagem mais eficiente e também néao
foram oferecidas disciplinas especificas para tratarem do assunto ou que
abordassem o0 ensino de Geometria uma maneira geral, ndo ocorrendo 0s

momentos de reflexdo sobre a préatica docente. Destaca-se um ponto muito



relevante: muitas professoras consideram importante ensinar a Geometria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no caso, em especial de quinto ano, mas poucas
utilizam o Ensino da Geometria em suas aulas. Este abandono, conforme o estudo
apontado estda combinado ao fato do professor ndo ter conhecimento sobre o
assunto, o que o leva a ndo dar continuidade e nem enfatiza-lo nas suas praticas

pedagdgicas. Lorenzato destaca:

Sem estudar Geometria as pessoas nao desenvolvem o pensar geométrico
ou o raciocinio visual e, sem essa habilidade, elas dificiimente conseguirdo
resolver as situacbes de vida que foram geometrizadas, também néo
poderéo se utilizar da Geometria como fator altamente facilitador para a
compreensédo e resolucdo de questfes de outras areas de conhecimento
humano. Sem conhecer a Geometria a leitura interpretativa do mundo torna-
se incompleta, a comunicagdo das ideias fica reduzida e a visdo da
Matematica torna-se distorcida (LORENZATO, 1995, p.5).

Nos encontros de Geometria, num primeiro momento, foram distribuidas
varias caixas com formas e tamanhos diferentes. Apdés, foi solicitada as professoras
que pensassem em como o0s alunos fariam para separar ou agrupar estas
embalagens. Sairam varias respostas e sugestdes e, num segundo momento, foi
solicitado que separassem estas mesmas embalagens em dois grupos: os que rolam
e 0s que ndo rolam. Durante a separacdo, foi perguntando o nome de alguns
sélidos, como também conseguiram identificar quantos lados, arestas e vértices
tinham as embalagens e conseguiram identificar figuras planas. O registro foi feito
por cada professora no seu caderno.

Outra atividade proposta foi com o auxilio do Tangram.

O Tangram é material (jogo) de origem chinesa cujas caracteristicas
geométricas oferecem condicdes de trabalhar, com bastante eficacia,
diversos conceitos matematicos. A sua utilizagdo prevé a exploragdo do
espaco geométrico pelo aluno, o conhecimento das formas geométricas
mais comuns e de seus elementos, relagcbes entre essas formas,
classificagbes, o trabalho com fragbes, com medidas, discussdes de
teoremas, bem como o desenvolvimento de habilidades de observacao,
comparacdo, levantamento de hipoteses, classificacdo, generalizacdo, entre
outras (ZAMPA,; VIEIRA, 2011, p. 3).

Os professores ficaram impressionados com a quantidade de atividades que
puderam ser feitas com as sete pecas, formando, assim, diversas imagens. O
trabalho com o Tangram em sala de aula abre um leque muito grande de contetdos
a partir deste. A partir desta atividade, as professoras conseguiram relembrar
conceitos ja existentes e construir novos conceitos, aprimorando a sua

aprendizagem. (Anexo 01, foto n° 1).



Num segundo momento, a atividade trabalhada foi com area e perimetro,
conforme explicagéo abaixo:

Esta atividade relaciona os conceitos de area e perimetro através de um
experimento proposto por Piaget no capitulo 12 do livro Abstracdo Reflexionante.
Através da pratica do método Clinico, busca-se problematizar os conceitos de area e
perimetro a partir de questionamentos sobre o material e a participagdo ativa dos
sujeitos no processo (Anexo 01, foto n°® 2). Em seguida, os professores no grande
grupo, relataram as suas conclusfes sobre a atividade.

Também foi explorado o Geoplano para trabalhar &rea e perimetro. De acordo
com Machado:

Geoplano é um recurso didatico-pedagdgico e manipulativo (construir,
movimentar e desfazer).Construir para explorar problemas geométricos e
algébricos,possibilitando a afericdo de conjecturas e podendo-se registrar o
trabalho em papel quadriculado . Além disso, o geoplano facilita o
desenvolvimento de habilidades de exploracdo plana, comparagéo, relacéo,
discriminacdo, sequéncia (sic), envolvendo conceitos de fragBes e suas
operacgBes, simetria, reflexdo, rotacdo e translacdo, perimetro, area. O
Geoplano é um meio, um ajuda didatica, que oferece apoio a representacéo
mental e uma etapa para o caminho de abstragdo, proporcionando uma
experiéncia geométrica aos participantes (MACHADO, 1993, p.1).

Num primeiro momento, as professoras o exploraram de maneira livre,
criando variadas figuras, procurando fazer as suas anotacdes sobre o nome da
figura formada e, em seguida, foi questionado sobre 0 que representaria 0 contorno
e 0 espaco ocupado por cada figura.

O Geoplano é, diante do exposto, um recurso a mais para auxiliar os alunos
no que diz respeito a visualizacdo. Para esta atividade, foi adotada a malha
quadriculada, considerando-se a mais adequada para o estudo em questédo (area /
perimetro). Para utiliza-lo, foram necessarios elasticos, de preferéncia coloridos, do
tipo de prender dinheiro, usados em bancos e no comércio em geral, que serviram
para a construcao dos poligonos.

Desta forma, o ensino da Matematica através da experimentacao e utilizacédo
de materiais concretos, como o Geoplano, torna-se para 0 aluno um processo
continuo de verificacao do que ele ja aprendeu e do que ainda precisa aprender.

Logo ap0ds foi trabalhada de maneira ludica a Geometria a partir do Jogo LA
BOCA. (Anexo 02).

Num segundo momento, foram propostas atividades de orientacdo e
localizacéo, na qual, a partir de um mapa, responderam as perguntas. (Anexo 03).

Em seguida, foi realizada a atividade sobre a representacdo por meio de

vistas (Duas caixinhas de remeédio, uma sobre a outra). Os professores



representaram as vistas laterais e superiores das pecas apresentadas numa malha
quadriculada, como também identificaram, nas representacdes em forma de vistas,
as figuras geométricas planas utilizadas com os respectivos homes.

Uma outra atividade muito interessante, realizada com os professores, foi
sobre simetria. Foram distribuidas aos grupos tintas guaches de varias cores e
folhas de desenhos. A folha de desenho foi dobrada ao meio, marcado o vinco e,
em seguida, desdobrada. Dentro de cada folha, o professor colocou aleatoriamente
3 ou 4 borrdes de tinta guache de um unico lado da dobra. Foi dobrado novamente o
papel desenho e, ap6sl10 minutos, a folha foi reaberta, obtendo assim figuras
aproximadamente simétricas de um lado e do outro do vinco da folha. Neste caso, o
vinco € o eixo de simetria. O desenho foi denominado de “Borboleta Magica”.(Anexo
04, figuras n° 06 e 07).

Apods, foram distribuidas folhas, onde era necessario completar a simetria da
figura.(Anexo 04,figura n°08). Outra atividade aplicada na formag&o sobre Geometria
foi 0 jogo Caca ao Tesouro. (Anexo 05).

Os encontros de Geometria, assim como os demais encontros, foram movidos
pela ideia de Lorenzato (1995, p.11), quando o autor destaca que “além de dispor de
bons materiais e saber usa-los corretamente”, o professor deve conduzir a sua aula

como orientador, fazendo com que o aluno descubra os conceitos.

3.1.3. Analise das respostas do questionario final

Este questionario (Apéndice 02) foi aplicado para as duas professoras que,
além de terem participado da formacao, também aplicaram algumas atividades de
Geometria em suas turmas. As duas professoras sdo formadas em Pedagogia,
trabalham juntas numa escola publica da Serra Gaucha. Uma professora trabalha 40
horas: 20 horas (rede municipal) e 20 horas (rede estadual). A outra professora

trabalha 20 horas na rede estadual. Ambas tém 20 anos de Magistério.

12 questéo: Vocé considera importante trabalhar Geometria no 5° ano?Por qué?

As duas professoras responderam que “sim”. A primeira professora considera
importante porque “desenvolve o raciocinio logico, o trabalho ludico e a construgéo
dos jogos”. A segunda professora também considera importante porque “a
Geometria faz parte do mundo em que vivemos. Ela estd em toda a parte. Aprender

Geometria proporciona o desenvolvimento do raciocinio l6gico — matematico e a



construcdo e percepcao das nogbes espaco temporais, além de permitir aos alunos
que estabelecam relagbes do conteuado aprendido (Geometria) com 0 meio em que
vivem. Por meio do trabalho com a Geometria, podemos proporcionar aos alunos a
interdisciplinaridade aliando o conhecimento matematico as aulas de artes”.
Entende-se que as professoras sabem da importancia que a Geometria tem
na vida de um aluno, principalmente, alunos de quinto ano, pois estabelece
conexdes com a realidade de cada aluno e que ensinar Geometria desperta o
raciocinio légico, permitindo a passagem do concreto para o abstrato,
desenvolvendo e estimulando a inteligéncia espacial dos alunos. Para Fanguerlernt
(1986), a Geometria é, portanto, um tema integrador entre as diversas partes da
Matematica, bem como fértil para o exercicio de aprender a fazer e aprender a

pensar.

22 guestdo: Para vocé a formacédo de professores proporcionou alguma
mudanca nas suas aulas de matematica? Justifigue a sua resposta.-.

Tanto a primeira professora como a segunda, responderam que “sim”. A
primeira professora escreveu que: "comecei a trabalhar ainda mais com jogos,
conheci outros jogos que ndo conhecia e aprendi a construi-los.” A segunda
professora registrou que: "Penso que sempre que participamos de uma formacao,
agregamos conhecimentos e os levamos para nossa pratica pedagogica”.

Para que os alunos entendam como € importante aprender Geometria, €
necessario que todo e qualquer educador perceba a importancia de ensina-la e por
isso devem sempre estar se atualizando em cursos de formacéao continuada.

D’Ambrésio afirma:

Sendo a pesquisa 0 elo entre teoria e pratica, parte-se para a pratica, e,
portanto se fara pesquisa, fundamentando-se em uma teoria que
naturalmente, inclui principios metodoldgicos que contemplam uma prética.
(D’Ambroésio, 1986.p.81).

Tardif,(2002) também nos escreve que, durante toda a carreira docente, as
fases de trabalho devem alternar com fases da formacéo continuada. A formacéao
continuada aparece entrelacada ao processo de melhorar constantemente a nossa
pratica pedagogica, relacionada com o dia a dia de cada professor e na sua rotina
de trabalho.

Os professores sempre precisam estar se atualizando, verificar o que tem de

novo quanto as metodologias de ensino e procurar desenvolver praticas



pedagogicas inovadoras. Estes requisitos fazem parte dos desafios de nossa
profissdo. Para Tardif (2002, p.120): “a tarefa do professor consiste a grosso modo,
em transformar a matéria que ensina para que os alunos possam compreendé-la e

assimila-la.”

32 questdo: Os alunos gostaram de trabalhar as atividades, vistas na oficina de
Geometria? Explique.

Ambas responderam que “sim”. A professora numero um escreveu que:
“‘Gostaram muito, divertiam-se,ajudaram, trocavam ideias, buscavam alternativas
para realiza-las e quando conseguiam, ficavam contentes”. O mesmo foi visto pela
resposta da outra professora, que escreveu o seguinte: “Sim, os alunos gostaram
muito das atividades que foram propostas. Eles se ajudaram para realiza-las,
organizaram-se e; por vezes, precisaram buscar diferentes caminhos para soluciona-
las.” Toda esta empolgacédo foi percebida durante as atividades propostas. (Anexo
06)

Conforme D’Ambrdsio (1996, p.98): “Tudo o que se passa na sala de aula vai
depender dos alunos e do professor, de seus conhecimentos mateméticos e,
principalmente, do interesse do grupo”.

Portanto, para que ocorra uma interacao, o professor precisa estar atento ao
que lhe permeia observar as necessidades dos seus alunos, como também as
dificuldades que aparecem do contetddo a ser explorado. Mas, de tudo isso ndo
adianta, se o aluno ndo mostrar interesse. Cabe, portanto, ao professor buscar
alternativas para motivar seus alunos, fazendo com que 0os mesmos se tornem

criativos.

42 questdo: Como foi a reacdo dos alunos quando trabalharam algumas
atividades de Geometria, vistas no encontro?

A resposta da 1?2 professora: "A principio, ficaram com receio e duvidas, mas,
aos poucos, quando iam conseguindo, ficavam contentes e satisfeitos por
conseguirem”.

Como resposta da 22 professora: “A principio, alguns se sentiram inseguros,
mas, com a ajuda da profe e a troca de ideias no grupo, foram superando o medo e
conseguiram sozinhos realizar tudo o que foi proposto”.

Cabe aqui também o olhar atento do professor sobre o seu aluno, pois é no

professor que comeca a mudancga, pois henhuma acdo acontecera e persistira sem



a intervencéo do docente. A partir da falta de uma formagéo atualizada, tanto o aluno
com o professor aceitam os conhecimentos como verdades absolutas e acabadas,

nao havendo assim o0s questionamentos entre ambas as partes.

52 questdo: Como vocé avalia seu desempenho em sala de aula ao abordar o
assunto Geometria e os contetdos de 5°no, apés os encontros?

O respondente numero 1 escreveu o seguinte: "Bom! Consegui trabalhar
melhor e com mais seguranca a Geometria de uma maneira mais facil e simples de
se entender”.

Ja a professora numero 2: "Sinto-me mais segura para propor as atividades
para eles. Sempre que possivel, procuro aplicar os jogos, pois o ludico ajuda muito
na compreensao dos conteudos”.

Percebe-se a importancia do professor participar de uma formacao continua e
continuada ao longo de sua carreira docente, pois permite ao docente a reflexdo de
seus atos, de pensar sobre o que faz. Também é muito importante levar em conta
gue por meio de recursos os alunos aprendem Matematica brincando. Em um jogo,
o aluno desempenha papel ativo na construcdo de seu conhecimento,

desenvolvendo raciocinio e autonomia, além de interagir com os seus colegas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel afirmar, apés a conclusdo dos trabalhos, que a formacédo
continuada representa um papel muito importante na vida profissional do professor,
apesar das lacunas ou deficiéncias verificadas em relacdo ao conteudo de
Geometria aos alunos.

Percebe-se que muitos professores ndo ensinam Geometria, pois ndo se
sentem capazes, deixando-a em segundo plano, ndo permitindo uma melhor
atencdo para o planejamento de suas aulas, como também consideram a falta de
tempo o grande vilao.

A formacdo continuada permite que o professor reflita sobre a sua pratica
pedagogica e, portanto, ela ndo pode ser uma acdo estanque. Esta acdo exige
tempo e comprometimento do sistema de ensino para que o professor possa
participar e se envolver neste processo.

Diante deste processo, espero que a formacdo continuada continue

apontando novos caminhos para 0s professores, para que estes compreendam a



importancia de aprender e ensinar de forma diferenciada, ndo s6 envolvendo o

ensino de Geometria, mas voltado para os demais conteudos de Matematica.
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APENICES:
Apéndice 01:

Formagdo de Professores 52 ANO
NOME: ittt s Série em que atua: .ccceveveverveeerernennns
ESCOIa ONdE trabalna: .....cecviiveiicieicee bbb
QUESTIONARIO SOBRE GEOMETRIA:

1- O que Ihe vem a mente quando vocé pensa em Geometria?

2- Vocé considera importante ensinar Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

() Sim () Ndo. Por qué?

3.1- Vocé trabalha Geometria com seus alunos? ( ) Sim () Ndo.

De que forma?

3- Para vocé, onde a Geometria pode ser (til no dia-a-dia? ( ) Sim () Ndo. Como?

4- Na condigdo de estudante do ensino fundamental vocé se lembra de ter aprendido conceitos de
Geometria? ( ) Sim () Ndo. Em caso afirmativo cite alguns:

5- Na sua graduagdo, vocé teve alguma disciplina que tenha abordado a Geometria? ( ) Sim () Nao.
Esse momento |he serve de apoio para a pratica pedagdgica?

6- Vocé se julga capaz de ensinar Geometria para seus alunos?

() Sim () N&o. Justifique sua resposta.



Apéndice 02:
QUESTIONARIO:

1- Vocé considera importante trabalhar Geometria no 5° ano?
( )Sim ( )Nao Por qué?

2- Para vocé a formacdo de professores proporcionou alguma mudanca nas suas
aulas de matemética? Justifique a sua resposta.

3- Os alunos gostaram de trabalhar as atividades, vistas na oficina de Geometria?
Explique.

hY

4- Como foi a reacdo dos alunos quando trabalharam algumas atividades de
Geometria, vistas no encontro?

5- Como vocé avalia seu desempenho em sala de aula ao abordar o assunto
Geometria e os conteudos de 5° ano, ap0s 0s encontros?



ANEXOS:

Anexo 01: Professores trabalhando Tangram / Conceitos de area e perimetro

| —

Foto n®: 01 - Grupo de professores trabalhando o Tangram.

Foto n°: 02 - Conceitos de area e perimetro

Anexo 02: Jogo LA BOCA

Jogo LA BOCA:

Este jogo é composto por 11 pecas de madeira, 64 cartas com 128 objetivos,
um tabuleiro e um crondmetro (opcional), pode ser jogado em duplas ou grupos de
até oito pessoas (as duplas competindo entre si). Um jogador vé um lado da
construcdo que deve ser feita com as pecas coloridas, enquanto o outro vé o lado
oposto da construcdo. Os dois devem montar as pegas como veem na cartela,
porém permitindo que o parceiro monte como ele vé. Toda a montagem €
cronometrada, e o crondmetro para quando forem usadas todas as pecas e cada
jogador vé montado exatamente o que vé na carta. Conforme o tempo que a dupla

levou para a montagem, ganham certa pontuacéo. Idade: a partir dos 10 anos.

L
Figura n° 03 - Jogo LA BOCA Figura n° 04 — Grupo de professoras jogando LA BOCA.



Anexo 03: Orientacao e Localizacao

r----------------------------------------------‘

Observe esta maquete e responda as questdes de 11 @
1?9(espago e forma/localizacdo em mapas):

.

11 - Quantas ruas os alunos precisam alravessar para ir da
escola & biblioteca a pé e pelec caminho mais curto?

( JA-Uma. ( )B-Duas. () C-Trés. ( ) D-Quatro.

12 - O &nibus vermelho virou a esquerda e, depois, a direita.
Passou pelo shopping, seguiu em frente e parou. Onde ele
pode estar?

( ) A -Em frente ao hotel.

{ ) B -Na frente da escola.

( ) C-Ao lado do cinema.

( ) D -Em frente ao zooldgico.

( ) E-Na frente do banco.

13 - O onibus verde passou pelo supermercado, virou a
esquerda e parou na frente de um edificic. Qual?

( ) A-Banco.

( ) B -Biblioteca.

( ) C -Restaurante.

( ) D-Hotel.

( ) E-Shopping.

UGS SR SN SN G S SN SN SR SN SN SN S SN SRS G SR N NN S G S S SRR SN SR SN G S RN SN SRR SN GRS SRR SR SRR SRR SR R N R SRR R R R G OSE SRE SER GRS G R SR W ..
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L----------------------------------------------

Figura n°: 05 - Explorando o mapa



Anexo 04: Simetria

Figura n° 06 — Simetria Figura n° 07 - Simetria (uso de tinta guache)
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Figuras n°: 08— Simetrias. Fonte: Dante (2000, p.108)




Anexo 05: Jogo Caca ao Tesouro

Jogo Caca ao Tesouro

O objetivo do jogo € aprimorar os conhecimenfos dos confeudos
aprendidos na aula de sistemas de medidas.
£33

e Formam-se equipes.

e A Equipe tera que solucionar diversos enigmas. Os cacadores
iniciam sua procura ao tesouro desvendando o primeiro enigma
entregue a equipe. Seguindo as instrugdes do enigma os cagadores
serao levados ao proximo enigma € assim sucessivamente até
chegar ao tesouro.

e E necessario solucionar todos os enigmas encontrados para ficar
com o tesouro.

e Novos enigmas vao sendo entregues as equipes na medida de que
forem sendo resolvidos!

e O importante € dedicar atencdo TOTAL aos minimos detalhes de
cada enigma. SO conseguira o proximo enigma apos resolver o
primeiro e sucessivamente. Pois cada resposta o levara ao local do



Na elei¢do para prefeito da cidade o candidato

vencedor obteve ><votos e 0 perdedor >< Qual o
percentual de eleitores votaram nessa elei¢do?

Siga para o Pargue de Diversao!

O livro que Ana estd lendo tem 9 capitulos.
Sabendo que todos os capitulos tém a mesma
quantidade de péginas e ela j& leu 5 capitulos,
responda:

a) Que fracéo do livro ela ja leu?
b) Que fracdo do livro falta para eu terminar a
leitura?

Siga para 0 Zoolégico!

No hotel "Durma Bem" tem 22 quartos, cada
quarto possui trés camas e cada cama 2 lencois.
50% dos lencois sdo estampados. Quantos sao 0s
estampados?

Siga para o Hotel!

José ganhou de presente R$300,00. Porém

gastou / \em alimentagdo e ><no para comprar
roupas. Represente em forma de fracédo o valor
que sobrou para José? Qual é o valor?

Qual o percentual que gastou?

Siga para a Escola!

No Zooldgico Animais Felizes, ><de Seu espago

¢ destinado aos animais carnivoros e ><
destinado aos animais herbivoros. Qual é a
fracdo que corresponde ao espaco total de
criacdo de animais no zool4gico?

Siga para o Café!

No bosque foram plantadas 40 &rvores, porém

><dessas arvores morreram. Qual é a fragdo que
representa a quantidade de arvores que
restaram?

Qual o percentual de &rvores que morreram?

Siga para a Prefeitural!

No centro da Cidade encontramos a Fonte da
Alegria, em formato de circunferéncia. Essa
fonte comporta 1.500 litros de agua. Devido a
uma rachadura na lateral da fonte, ocorreu a

vasdo de ><Iitros de 4gua. Que a quantidade de
agua sobrou na fonte? Que fracdo representa?
Qual o percentual?

Siga para a Fonte da Alegria!

PARABENS !l
\océ encontrou o tesouro!

O parque de diverséo recebeu 100 criangas em

um dia. /" dessas criangas usaram a roda

gigante, e ><usaram 0 bate-bate. Quantas
criangas foram em cada um dos brinquedos?

Siga para os edificios!

Figura n® 09 - Jogo Caca ao Tesouro




Anexo 06: Fotos das atividades realizadas com os alunos

Figuras n° 09: Fotos das atividades realizadas nas duas turmas



