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RESUMO

Devido a pandemia da COVID-19, as institui¢des de ensino brasileiras suspenderam as atividades presenciais
a partir de marco de 2020. As redes de ensino, cada uma ao seu tempo e a sua maneira, passaram a adotar o
chamado “ensino remoto”, substituindo as aulas presenciais, nas dependéncias escolares ou académicas, por
atividades que fazem uso, por exemplo, de tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo. Como essa
modalidade de ensino se efetivou no Brasil, pais considerado o sétimo mais desigual do mundo? Essa
indagacdo orientou a pesquisa que deu origem a este trabalho e que buscou compreender, justamente, a
efetivacdo do ensino remoto e a sua relacdo com as desigualdades sociais. Para tanto, voltou-se para um
pequeno municipio do litoral norte do Rio Grande do Sul, tendo como referéncia a experiéncia de uma escola
publica municipal. Ao longo de seis meses, trés turmas de séries finais do ensino fundamental de Palmares
do Sul foram acompanhadas, verificando a frequéncia e a participacdo discente nas aulas remotas, atraves de
dois componentes curriculares (Ciéncias e Lingua Portuguesa). Os registros do trabalho docente, compostos
por diérios de classe e planilhas de controle das entregas das atividades remotas, foram as principais fontes
de pesquisa. A eles foram somados dados de fontes oficiais (como o IBGE e o Inep) que permitiram
caracterizar o referido municipio. Esses dados ja sinalizavam a falta de acesso a internet nos domicilios
(apenas 27,7% tinham acesso a internet), baixa escolaridade da populagéo (56,3% néo tinha nenhum grau de
instrucdo ou apenas o ensino fundamental incompleto) e altos indices de infrequéncia escolar no municipio
(cerca de 70% néo frequentavam a escola naquele periodo). A pesquisa diagnosticou que, em se tratando das
aulas remotas, foram apontados indices significativos de abandono escolar e média/baixa participacdo dos
estudantes, indices acentuados com a adog¢do do ensino remoto. No componente curricular de Lingua
Portuguesa, 21,6% dos estudantes abandonaram as aulas remotas, enquanto em Ciéncias, chegou a 32% de
abandono. Ao se fazer uma comparacdo do modelo de ensino remoto com o presencial, os indices de
abandono escolar no modelo presencial, ndo ultrapassavam 5%, em ambos componentes curriculares. Em
relacdo a média de realizagdo das atividades remotas, o percentual de estudantes que realizavam as tarefas
escolares, oscilou entre 8% e 31%, de acordo com a turma e a disciplina ministrada. Também, constatou-se
falta de acesso, por parte dos estudantes, aos contetidos disponibilizados em plataformas online e redes sociais
da escola. Os resultados deste estudo, portanto, vieram a ratificar a divisdo social que estrutura a sociedade
brasileira, mostrando que o ensino remoto néo se tornou acessivel a todos os estudantes.
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1 INTRODUCAO

O Brasil, como diversos paises ao redor do mundo, foi acometido por uma doenca
infecciosa — a COVID-19 —, que tem a capacidade de se alastrar rapidamente, causando
uma grande crise sanitaria. Segundo a Organizagdo Pan-americana de Saude (Opas) a “[...]
COVID-19 é adoenca infecciosa causada pelo novo coronavirus, identificado pela primeira
vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China”. Devido ao seu alto grau de infec¢cdo, em
11 de marco de 2020, foi caracterizada pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) como
uma pandemia (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE, 2020).

A pandemia da COVID-19 espalhou-se mundialmente, deixando um rastro de
destruicéo e perda de milhares de vidas, chegando a 1,8 milhdes de 6bitos em dezembro de
2020, sendo 193.875 apenas no Brasil (EL PAIS, 2020). No principio, falava-se que a nova
doenca alcancaria qualquer individuo, sem distincdo social, podendo chegar a todos os
lares, de norte a sul, das grandes metrdpoles as pequenas cidades. No entanto, o tempo
mostraria que, no Brasil, os mais altos indices de 6bitos se concentrariam entre pobres,
pouco escolarizados e ndo-brancos: em 18 de maio de 2020, por exemplo, dos 30 mil ébitos
registrados neste periodo, 55% deles eram de pretos e pardos, enquanto entre pessoas
brancas, o valor era 38% (CTC/PUC-RIO, 2020). Quando associado raca e nivel de
escolaridade os indices ganharam maiores proporcoes:

Na combinagdo de racas e escolaridade, as realidades desiguais ficaram ainda
mais evidentes, com uma maior percentagem de dbitos de pretos e pardos, em
todos os niveis de escolaridade. Os sem escolaridade mostraram uma proporcao
quatro vezes maior de morte do que brancos com nivel superior (80,35% contra
19,65%). Além disso, pretos e pardos também apresentaram proporcao de 6bitos,
em média, 37% maior do que brancos na mesma faixa de escolaridade, com a
maior diferenga sendo no nivel superior (50%). (CTC/PUC-RIO, 2020)

Apesar da vigéncia da lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020 (que dispde sobre as
medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional
decorrente do coronavirus), o Conselho Nacional de Saide (CNS) recomendou, em 9 de
abril de 2020, que se reforcassem e implementassem “[...] as medidas que possibilitem o
afastamento social, e que ndo permitam aglomeracdes de pessoas, como forma de diminuir
a disseminacéo do coronavirus e evitar o colapso do Sistema de Saude”. Portanto, trabalhar
ou estudar em casa, sair somente quando necessario, evitar aglomeragdes, manter o
distanciamento social, seriam algumas medidas preventivas, porém, inacessiveis a boa

parte da populacdo mundial. Uma pesquisa realizada pelo Imperial College no Reino



Unido, ja alertava, em maio de 2020, sobre o impacto da COVID-19 nos segmentos mais

pobres da populagdo:

Um estudo realizado pelo renomado Imperial College, de Londres, na Inglaterra,
apresentou os efeitos praticos da Covid-19 nas camadas mais pobres da
sociedade mundial em nimeros. A pesquisa, publicada na terca-feira 12 [de maio
de 2020], estima que a taxa de mortalidade para quem nao tem acesso a recursos
como uma pia e sabdo para lavar as méos e acesso a hospitais é 32% mais alta.
A pesquisa cita trabalhos recentes que calculam que 2 bilhdes de pessoas no
mundo estdo em condicbes de pobreza e ndo tém acesso a instalacBes para
lavagem das médos. Nos paises mais pobres, ter agua e sabdo em casa esta
correlacionado com a riqueza e as familias mais pobres ndo tem as condicoes
adequadas para poder se proteger do virus. (VEJA, 2020)

No Brasil, um dos paises mais desiguais do mundo (PROGRAMA DAS NACOES
UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENTO, 2019), ficar em casa e seguir todas as
medidas de distanciamento e higiene também ndo se apresentaram como alternativas
viaveis para uma significativa parcela da populacdo. N&do a toa, as populacgdes pobres foram
as mais duramente atingidas, segundo diagndstico da Organizacdo das NacGes Unidas
(ONUL):

Os impactos da pandemia da COVID-19 estdo caindo desproporcionalmente nos
mais vulneraveis: pessoas que vivem na pobreza, trabalhadores pobres, mulheres
e criancas, pessoas com deficiéncias e outros grupos marginalizados [...]. Em
regibes com elevadas desigualdades, como é o caso da América Latina, no médio
e longo prazo, os impactos da COVID-19 podem explicitar e aumentar as
iniquidades ja existentes, seja na renda, no acesso a Servigos ou na concretizagao
de direitos bésicos. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2020)

No contexto educacional brasileiro, em tempos de crise sanitaria e com as
recomendactes da OMS, a paralisacao de aulas presenciais se tornou inevitavel. Para citar
o0 caso do Rio Grande do Sul, unidade federativa onde foi desenvolvida a pesquisa que deu
origem a este artigo, o governo do Estado suspendeu as aulas presenciais a partir de 19 de
marco de 2020, por meio do Decreto n® 55.118. Com base nesse decreto, 0 municipio de
Palmares do Sul adotou as medidas estabelecidas, encerrando as atividades presenciais em
todas as escolas. Surgiu, entdo, neste contexto de pandemia, a implementacéo, por boa
parte das instituicGes educacionais, do chamado ensino remoto. O Ministério da Educacéo
(MEC) define o ensino remoto como aquele que visa “a substituigdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagéo e
comunicagdo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020).

Com base na Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, ficou autorizada a

substituicdo das aulas presenciais por atividades ofertadas de forma remota. Em abril de



2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer n° 5/2020 que
reorganizava o calendério letivo, dando opcéo de que fossem computadas as horas de
atividades ndo presenciais, para fins de cumprimento das horas minimas letivas. Também
desobrigou as escolas de cumprirem o minimo de 200 dias letivos, desde que garantissem
a carga horaria minima de 800 horas.

Vale ressaltar que, em um primeiro momento, em cumprimento ao decreto
estadual, as instituicdes de ensino foram fechadas. J& naquele momento, a disponibilizacéo
das atividades escolares exclusivamente pela Internet ja excluia, possivelmente, muitos
educandos. Nesse sentido, € valido o seguinte questionamento: se no Brasil, pais
considerado o sétimo do mundo em desigualdades sociais (PNUD, 2019), muitas familias
ndo possuem nem as condi¢Ges mais basicas de subsisténcia, de que forma terdo acesso a
aparelhos digitais e internet para acompanhar as aulas? Como garantir o direito a educacéo
em um periodo prolongado dos estudantes fora das dependéncias fisicas das escolas?
Segundo Arroyo (2015) é preciso que se alcance o direito a uma vida digna, para o direito

a educacdo realmente se efetive.

A negacéo dos direitos humanos mais basicos condiciona a negagéo do direito &
educacdo [...] como esperar o avanco do direito a educacdo das criancas,
adolescentes, jovens adultos das periferias, das vilas e aglomerados se o direito
ao teto, renda, trabalho, transporte e saneamento sdo negados? (ARROYO, 2015,
p. 29-31).

Por isso a indagacgéo: ensino remoto para quem? Como essa modalidade de ensino
se efetivou no Brasil, pais considerado o sétimo mais desigual do mundo? Frente aos
diversos questionamentos que surgiram deste cenario conturbado, o presente estudo tentou
responder alguns deles, buscando compreender, justamente, a efetivacdo do ensino remoto
e a sua relacdo com as desigualdades sociais. Para tanto, voltou-se para um pequeno
municipio do litoral norte do Rio Grande do Sul, tendo como referéncia a experiéncia de
uma escola publica municipal.

O artigo inicia com uma revisao bibliografica que visa o didlogo com autores que
discutem as especificidades da educacao frente as desigualdades. Em seguida, é descrita a
metodologia do estudo, para, nas proximas se¢des, apresentar o contexto de estudo e 0s
dados coletados na pesquisa documental. Ao final do artigo, séo trazidos os resultados e as

discussdes das problematicas levantadas.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 205 e 206, declara, dentre outros
principios, ser um direito de todos o acesso a educacao e uma educacdo de qualidade.
Porém, sabemos que, no Brasil, o direito a educacdo, assim como outros direitos
fundamentais®, ainda ndo s&o acessados por todos.

Conforme Soares (2019), o verdadeiro acesso a educacdo e a efetivacdo desse
direito se dara na medida em que os alunos tiverem acesso a matricula, conseguirem
permanecer na idade certa na escola e “adquirir os aprendizados necessarios para se
apropriar da cultura, ingressar e progredir no mundo do trabalho, exercer a cidadania e
contar com meios para dar continuidade a seus estudos” (SOARES, 2019, n.p.). Na
concepcao de Soares (2019), o papel de politicas publicas se torna um eixo importante, no
enfrentamento das desigualdades. Além disso, falar em qualidade da educacdo, em uma
perspectiva igualitaria, seria falar em qualidade de aprendizagem, educacdo de todos,
incluindo os diferentes grupos sociais. Portanto, “qualidade para poucos, ndo é qualidade”.
(SOARES, 2019, n.p.).

No Brasil, as desigualdades sociais estdo intimamente ligadas a desigualdade
educacional. Aqueles que ndo conseguem acesso e permanéncia na escola, os evadidos ou
multirreprovados sdo, na sua maioria, 0s coletivos sociais que também se encontram &
margem da sociedade: os pobres, 0s negros, 0s periféricos que lutam por moradia, salde,
trabalho; lutam pelo direito & dignidade humana. Conforme Arroyo (2014, p. 237), “a
maioria das criancas e adolescentes jovens e adultos que a escola rotula como problemas
de aprendizagem ou como anormais, sdo aqueles que a sociedade também rotula como
anormais, fracassados sociais”.

Arroyo (2014) nos alerta para o risco da negacdo do direito a educacdo, mesmo

estando presente na escola:

As pesquisas s&o unanimes em mostrar, que tem sido rotulado como inferiores,
irracionais, e imorais as criancas e os adolescentes pobres, negros, da periferia
urbana, do campo, das regides tidas como atrasadas. S&o os filhos dos coletivos
sociais, regionais dos trabalhadores informais, no desemprego, na sobrevivéncia,
nos espagos mais precarizados, aqueles rotulados com problemas de
aprendizagem de conduta. Sera que aqueles sujeitos, ja a margem da sociedade,
também ficam a margem do direito a educacdo? Os sujeitos pensados como

4 Os direitos fundamentais estdo dispostos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no seu
Art. 5° onde declara, dentre outros principios que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢éo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [..]”.



fracassados sociais, também fracassam na escola por sofrerem dentro dela o
mesmo processo da qual sdo vitimas historicas? (ARROYO, 2014, p. 238)

Ainda de acordo com Arroyo (2010), as questdes de desigualdades educacionais
sdo muito debatidas na sociedade, mas pouco refletidas sobre um real enfrentamento destas,
de modo efetivo. O que se faz, muitas vezes, € buscar as causas, as vezes somente dentro
do proprio sistema de ensino, ou seja, culpabilizando os professores, gestores e 0s proprios
educandos. “Seriam os agentes do ensinar-aprender, uns fingindo ensinar e outros
aprender, 0s responsdveis por ndo termos um sistema escolar capaz de superar as
desigualdades de nosso pais” (ARROYO, 2010, p. 1383). E continua:

Nas Ultimas décadas avancamos em mostrar essas estreitas relacBes entre
desigualdades. Um avango de extrema relevancia. Entretanto, essas analises ndo
conseguiram sensibilizar drgdos gestores, de planejamento, formulagdo de
politicas e de avaliagdes. O foco continua fechado na exposicdo das

desigualdades escolares e na dendncia dos fatores intraescolares como
responsaveis pela sua persisténcia. (ARROYO, 2010, p. 1383)

Nessa perspectiva, reduzir as desigualdades aos sujeitos e ndo as estruturas para
tentar compreender os fatores que acentuam as desigualdades, apenas amplificariam as
disparidades (ARROYO, 2011). “Essa reducdo das desigualdades escolares aos alunos se
acentua ao estarem chegando as escolas o0s(as) filhos(as) dos coletivos populares, 0s mais
desiguais” (ARROYO, 2011, p. 85):

As desigualdades escolares sdo reduzidas a capacidades desiguais dos alunos,
responsabilizando-os pelas desigualdades escolares. Uma visdo com profundas
raizes em nossa cultura escolar que se traduz nas avaliagdes rigorosas de cada
aluno, no controle de seu percurso, nos rituais de retengdo-reprovacdo, nas
classificagdes dos alunos: repetentes, lentos, defasados, desacelerados, na média
ou abaixo da média (ARROYO, 2011, p. 84).

O que se questiona € que em um pais desigual, que ndo consegue sequer garantir o
direito a dignidade humana a sua populacdo, como podera assegurar o direito a educacéo e
de qualidade? Segundo o autor supracitado, para que se alcance o direito a educacao,
primeiro seria preciso alcancar todos os outros direitos fundamentais, ou seja, o direito a
vida, & moradia, a saude, a seguranca; o direito a dignidade humana. E nesta perspectiva
de reduzir as desigualdades aos alunos, as suas faltas: falta de cultura erudita, de leitura, de
habitos credibilizados pela sociedade, apenas reproduziriam, no interior da escola, as
desigualdades que esses coletivos populares enfrentam fora dela.

Pierre Bourdieu, um dos principais sociélogos do século XX, afirmava que o

fracasso escolar de alunos de meios populares seria inevitavel, devido ao modo como a



escola avalia e legitima o saber, privilegiando os privilegiados e desprivilegiando os
desprivilegiados. Haveria ai uma reproducdo das desigualdades presentes na sociedade.
Para o autor, na suposta neutralidade da escola, apenas se reproduziriam as injusticas

sociais.

Uma das teses centrais de Bourdieu é que os sujeitos sdo individuos abstratos,
que competem em situagBes relativamente igualitarias na escola, mas atores
socialmente construidos, que trazem, em larga medida incorporada, uma
bagagem social e culturas diferenciadas e mais ou menos rentavel no mercado
escolar. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18)

Nesse sentido, cada um carrega consigo um determinado nivel de capital cultural,
que é mais ou menos rentavel no mercado escolar. Quando um estudante de classe média,
por exemplo, chega a pré-escola, podera chegar com mais repertdrio de palavras, bem como
mais receptividade a aquisicdo do cddigo da escrita e da leitura, saberes esses valiosos para
a escola. Ao contrario desse, o aluno de classe popular, muitas vezes devido a falta de
acesso a bens culturais, leitura, etc., podera chegar a escola com uma bagagem limitada de
palavras, por exemplo, e apresentar certa dificuldade na aquisicdo dos codigos que serdo
ensinados na escola. Portanto, os alunos de meios populares ndo conseguiriam ir bem na
escola e acabariam excluidos por ela. Esta disparidade podera gerar um certo nivel de
desigualdade educacional. Segundo Nogueira e Nogueira (2002, p. 17), “[...] onde se via
igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social, Bourdieu, passa a ver reproducgéo
e desigualdades sociais”. Dessa forma, na suposta neutralidade da escola, se reproduziriam
as desigualdades, visto que os estudantes ndo sdo seres homogéneos, pelo contrario, séo
sujeitos singulares, de diferentes saberes, inseridos em diferentes contextos sociais e
concepcOes familiares.

Dubet (2003, p. 35), por sua vez, ao se referir as desigualdades dentro do proprio
sistema escolar, ressalta que “dentro da propria instituicdo, as desigualdades sao
amplificadas, visto a heterogeneidade dos sujeitos frente a padronizacdo escolar”.

Portanto, um olhar atento as especificidades de cada estudantes se torna importante,
visto que, muitas vezes, na tentativa de promover a igualdade padronizando os
mecanismos, ha o risco de se amplificar as desigualdades. Compreender, no entanto, que
as desigualdades sociais estdo atreladas as desigualdades educacionais e que mecanismos
padronizados podem acentua-las faz com que se reflita, tambem, sobre o interior do préprio
sistema escolar. Ou melhor, nas palavras de Boaventura de Souza Santos, importante

compreender que:



[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos
o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca
que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (SANTOS, 2003, p.
56).

Na secdo a seguir sdo descritos os métodos utilizados na pesquisa. Um estudo a
partir da experiéncia de uma escola publica municipal, em tempos de pandemia da COVID-
19 e de utilizacdo do ensino remoto, onde buscou-se compreender a efetivacdo dessa
modalidade de ensino e a sua relagédo com as desigualdades sociais.

3 METODOLOGIA

O presente estudo foi feito em um pequeno municipio do litoral norte do Rio Grande
do Sul, tendo como referéncia a experiéncia de uma escola puablica municipal de ensino
fundamental. Esperava-se compreender como se efetivou o ensino remoto na referida
escola. Para tanto, ao longo de seis meses, trés turmas de séries finais, do ensino
fundamental, foram acompanhadas, verificando a frequéncia e a participacdo discente nas
aulas remotas, através de dois componentes curriculares: Ciéncias e Lingua Portuguesa.
Os registros do trabalho docente, compostos por diarios de classe e planilhas, foram as
principais fontes de pesquisa.

A coleta de dados foi viabilizada, sobretudo, pela pesquisa documental, a qual, de
acordo com Gil (2002, p. 88), “[...] pode exigir a consulta aos mais diversos tipos de
arquivos publicos e particulares”. Gil (2008, p. 51) acrescenta que “a pesquisa documental
se vale de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos de pesquisa.”

Com os dados coletados foi necessario analisd-los com atengao, pois “[...] como em
boa parte dos casos 0s documentos a serem utilizados na pesquisa ndo receberam nenhum
tratamento analitico, torna-se necessaria a anélise de seus dados” (GIL, 2002, p. 88).
Portanto, os resultados obtidos foram dispostos em gréaficos e tabelas a fim de se constatar,
se os fendmenos (frequéncia e participacdo dos estudantes nas aulas remotas) encontrados
se repetiam ou ndo nos dois componentes curriculares. Visava-se também verificar se havia
indices de abandono ou evasdo dos estudantes nas aulas remotas, e se esses fenémenos se

acentuaram ou ndo com a adogao do ensino remoto.



Vale ressaltar que, com o intuito de caracterizar o referido municipio, foram
coletadas informagGes presentes em fontes oficiais, tais como o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) e a prefeitura de Palmares do Sul (Rio Grande do Sul). A fim de se
construir um contexto de estudo, também foram analisadas leis, decretos e oficios
municipais, estaduais e federais que normatizavam a educac¢do no pais, no periodo
estudado.

As informagdes adicionais que subsidiaram a investigacdo que deu origem a este
artigo foram obtidas por meio da técnica de observacdo e de aplicacdo de questionario.
Neste sentido, a pesquisadora pode observar o comportamento dos sujeitos envolvidos no
contexto de aulas remotas, através de encontros on-line e manifestagcdes da comunidade
escolar no site e nas redes sociais da escola. Pode-se, ainda, buscar mais informacdes sobre
o perfil da comunidade e da escola através de entrevista com a diretora da instituicéo.

Vale destacar que, por ser um cenario em mudanga, a coleta de dados foi delimitada
abrangendo o periodo entre margo de 2020 (que compreende uma parte de aulas presenciais
e a suspensao das atividades) até o segundo trimestre de aulas remotas, em setembro de
2020. Apos o segundo trimestre, altera-se a forma de avaliacdo da frequéncia e participacdo

dos estudantes nas aulas remotas. Por esse motivo, o terceiro trimestre ndo foi analisado.

4 CONHECENDO PALMARES DO SUL

Palmares do Sul € um municipio localizado no litoral norte do Rio Grande do Sul.
A populacdo, segundo dados do IBGE (2010), era de 10.969 habitantes em 2010, com
estimativa para 2020 de 11.330 pessoas. O municipio é considerado um dos principais
produtores de arroz da regido. A partir de 2007, passou a ser composto pelos seguintes
distritos: Palmares do Sul (sede), Bacupari, Botiatuva, Casa Velha, Frei Sebastido, Granja
Getulio Vargas e Quintao.

A rede municipal de ensino é composta por sete escolas, distribuidas entre a sede
(Palmares do Sul) e os distritos. Na sede, também ha uma escola estadual de ensino médio.

A instituicio estudada, nesta pesquisa, localiza-se no distrito de Quintdo. E uma
escola pablica municipal de ensino fundamental que funciona em dois turnos, atendendo
mais de 600 alunos. A instituicdo é a Unica que oferece o ensino fundamental neste distrito.

A equipe escolar é composta por mais de 30 docentes, equipe diretiva (direcdo, vice-
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direcdo, supervisdo), bem como conta com apoio psicopedagdgico para atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais, orientacdo educacional e alguns
auxiliares de classe.

Em entrevista informal a pesquisadora em 20 de julho de 2020, a diretora da escola
caracterizou a comunidade como carente economicamente, havendo muitas familias pobres
no distrito. Segundo a diretora, a comunidade apresenta a caracteristica de ser muito
transitoria: muitos alunos migram ao longo do ano letivo; vdo embora e retornam a escola,
as vezes, no mesmo ano. A justificativa para tal comportamento se da, em geral, pela
procura de emprego, ou seja, muitas familias, a fim de conseguir emprego e estabilidade
financeira, procuram em outros municipios essas oportunidades, porém muitas retornam
por ndo terem éxito na busca. Na regido, a escola, por ser a Unica do distrito, também
recebe um grande fluxo de alunos que migram das capitais e regides metropolitanas para
se estabelecerem no municipio.

As atividades econdmicas do distrito sdo sazonais, sendo mais favoraveis no verao,
visto que, por ser regido litordnea, recebe muitas pessoas neste periodo, aquecendo o
comércio local. Para atender a demanda de muitos turistas, o0 comércio oferece mais
oportunidades de empregos. No inverno, o setor empregaticio é retraido. Varias familias
utilizam-se de pequenos trabalhos informais e da pesca para sua subsisténcia. Muitas das
familias atendidas na escola sdo beneficiarias de programas de assisténcia do Governo
Federal, em muitos casos talvez a sua Unica fonte de renda.

Nos topicos a seguir, serdo apresentados os dados coletados em fontes oficiais,
como IBGE e Inep, e em arquivos da prépria prefeitura de Palmares do Sul, seguidos de
suscintos comentarios e algumas reflexdes, de modo que se tenha um panorama

socioeconémico e educacional do municipio.

4.1 Indicadores socioeconémicos do municipio

Na tabela 1, nota-se a incidéncia maior de domicilios que sobreviviam com salarios
que variam entre meio a um salario minimo. Cerca de dois tercos dos domicilios nao
chegaram a trés salarios minimos por més. A nivel estadual, em pesquisa realizada pelo
IBGE, em 2010, o maior numero de domicilios vivia com um a dois salarios minimos. Ou
seja, em comparagdo com o estado do Rio Grande do Sul, Palmares do Sul aparece com
média inferior em relacdo aos rendimentos mensais da populacdo. Vale sublinhar que estes

dados se referem aos rendimentos por domicilio, ou seja, sdo familias compostas por
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diferentes nUmeros de membros, que viviam com essas rendas apesentadas na tabela.

Tabela 1 — Classe de rendimento nominal mensal domiciliar (Palmares do Sul, RS, 2010)

Rendimentos Numero de domicilios %
Sem rendimento 240 6,3%
Y4 de salario minimo 175 4,4%
Mais de ¥ a %2 de salario minimo 535 13,6%
Mais de 1/2 a 1 salario minimo 1.307 33,2%
Mais de 1 a 2 salarios minimos 971 24,8%
Mais de 2 a 3 salarios minimos 331 8,4%
Mais de 3 a 5 salarios minimos 203 5,1%
Mais de 5 salarios minimos 150 3,8%
Total: 3.912 domicilios 100%

Fonte: Elaborada pela autora, com base no IBGE (2010)

De acordo com o Ultimo censo (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2010), o indice de desenvolvimento humano (IDH) de Palmares do Sul
foi de 0,715. Em um comparativo a nivel estadual, o indice do municipio se mostra inferior,
visto que o Rio Grande do Sul apresentou um indice de 0,746. Vale destacar que o IDH
varia de 0 a 1, sendo 0 nenhum desenvolvimento e 1 alto nivel de desenvolvimento. No
caso do municipio pesquisado, o indice € considerado de médio desenvolvimento humano.

Segundo o IBGE (2003), o municipio de Palmares do Sul apresentou uma taxa de
29,11% de incidéncia da pobreza, a segunda maior, se comparado com municipios

vizinhos, da Microrregi&o® Osdrio.

4.2 Amostras de domicilio

Nos dados que seguem, serdo apresentadas a relacdo de domicilios que possuem
acesso a aparatos digitais e internet. Destacando que, os dados constam no banco do IBGE
e sdo relativos ao ano de 2010, Gltima pesquisa realizada até a conclusdo do presente

estudo.

5 Vale ressaltar que uma Microrregido, além de abranger municipios limitrofes, é definida pelas
especificidades quanto a organizagdo do espaco, similaridades econémicas e sociais da populagao.
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Tabela 2 — Acesso a aparelhos digitais e internet, por domicilio particular permanente (Palmares do

Sul, RS, 2010)

o Domicilios particulares permanentes

Acesso a aparelhos digitais e internet Total Total (%)
Microcomputador 1.298 331%
Microcomputador com acesso a internet 1. 086 271,7%
Telefone celular 3.579 91, 4%
Televisao 3.767 96,2 %
Total 3.912 100%

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados do IBGE (2010)

Na tabela 2, observa-se que apenas cerca de um terco dos domicilios possuia
microcomputadores e, em relacdo ao acesso a internet, o nimero de domicilios diminui
ainda mais. Ou seja, dos 3.912 lares de Palmares do Sul, 2.826 ndo tinham acesso a internet
naquele periodo.

Ressalta-se, pois, que tais dados se referem-se as pesquisas do Ultimo censo
realizado pelo IBGE e, ndo tendo havido censo no ano de 2020¢, como previsto, os dados
podem estar defasados. Vale destacar que o IBGE realiza o censo demografico a cada dez
anos. Portanto, supondo que se mantivessem exatamente esses indices, em nova pesquisa
feita pelo IBGE, com esses indicadores de falta de acessibilidade a internet, por exemplo,
possivelmente o ensino remoto néo alcancaria a todos, havendo, em um primeiro momento,
ja uma desigualdade de acesso a essa modalidade de ensino.

No entanto, os dados mais atualizados que se tem sdo os resultados de um censo
digital, aplicado de forma virtual pela prefeitura municipal de Palmares do Sul, em marco
de 2020 sobre o acesso a internet por parte dos estudantes. Os resultados desse censo
demonstraram que a porcentagem daqueles que responderam a pesquisa foi cerca de 30%,
considerando o numero de cerca de 300 estudantes, do 6° ao 9° ano da escola estudada, 0s
quais eram o foco da pesquisa. O estudo feito pela prefeitura revelou que a maioria dos
alunos que responderam ao questionario disse acessar a internet pelo proprio celular, porém
17,7% acessa pelo celular de terceiros. Ainda, 15,1% responderam possuir acesso a internet
somente as vezes. Portanto, nota-se, a partir desses dados mais atualizados, a presenca de
desigualdade de acesso por parte dos estudantes que responderam ao questionario.

Vale destacar que, em 2018, segundo o Projeto de Lei N° 0011/2018 (que dispbe
sobre o "Programa Wi-Fi Comunitario”, nas pragas, parques e pontos turisticos do

Municipio de Palmares do Sul, por intermédio de convénios e parcerias publico-privadas),

5O Censo de 2020 foi adiado devido a pandemia da COVID-19, sendo previsto para 0 préximo ano.
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a Camara Legislativa do municipio de Palmares do Sul propds um programa de wi-fi
comunitério em pragas, parques e pontos turisticos do municipio. Contudo, em contexto de
pandemia, onde as atividades em parques, pracas e pontos turisticos foram suspensas no

municipio, essa alternativa se tornou inviavel.
4.3 Educacéo

Neste topico serdo trazidos indicadores sobre a escolarizagéo e frequéncia escolar
dos moradores, bem como os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

(Ideb) municipal, a fim de se construir um panorama educacional do municipio.

Tabela 3 — Dados sobre a frequéncia escolar no municipio (Palmares do Sul, RS, 2010)

Pessoas de 10 anos ou mais de idade 9.609 pessoas
Frequentavam & escola 2.434 pessoas
N&o frequentavam a escola 7.175 pessoas

Fonte: IBGE (2010)

Pela pesquisa realizada pelo IBGE (2010), percebe-se um grande indice de pessoas
que ndo frequentavam a escola naquele periodo, visto que, das 9.609 pessoas que
responderam a pesquisa, 7.175 delas ndo estariam frequentando a escola. Vale ressaltar que
ndo ha informacGes, nesta pesquisa do IBGE, sobre a separacdo por faixas etarias dos
pesquisados, o que dificultaria analisar com mais propriedade o perfil das pessoas que
frequentavam ou ndo, a escola naquele periodo. No entanto, ao analisar o panorama geral
do municipio de Palmares do Sul (IBGE, 2010), a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de
idade era 95,6 %. Logo, nota-se que o contingente que, possivelmente, estava frequentando
a escola era composto, na sua maioria, por criancas e adolescentes dentro da idade escolar

obrigatoria.

Tabela 4 — Grau de instrucdo da populacéo (Palmares do Sul, RS, 2010)

Sem instrucdo e fundamental incompleto 5.415 pessoas 56.3%
Fundamental completo e médio incompleto 2.000 pessoas 20,08%
Médio completo e superior incompleto 1.617 pessoas 16,8 %
Superior completo 526 pessoas 5,4%
Né&o determinado 53 pessoas 0,55%
Total de pessoas pesquisadas 9.611 pessoas 100%

Fonte: Elaborada pela autora, com base no IBGE (2010)

Na tabela 4, nota-se que 56,3% das pessoas pesquisadas ndo possuiam nenhum
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grau de instrucdo e/ou apenas o ensino fundamental incompleto. Considerando o nimero
de municipes pesquisados, aproximadamente metade deles ndo possuia nem o ensino
fundamental completo e apenas 16,8% possuiam o ensino médio completo. Ha ainda um
baixo nimero de pessoas com nivel superior completo, representando apenas 5,4% das
9.611 pessoas que responderam a pesquisa. Portanto, a partir desses indices, pode-se
perceber que a populacdo pesquisada tinha como caracteristica ser pouco escolarizada ou
ndo ter tido nenhum acesso a educagédo formal.

Tabela 5 - Ideb dos anos finais do ensino fundamental da rede publica municipal (Palmares do Sul,

RS, 2010)
Municipio de Palmares do Sul Estado do Rio Grande do Sul
Ano Ideb Ano Ideb
2017 347 2017 4.4
20198 | ----- 2019 4.5

Fonte: Inep (2019)

Na tabela 5, percebe-se que, em 2017, o Ideb de Palmares do Sul mostrou-se inferior
ao nivel estadual. E, ainda, tendo como base que a meta a ser cumprida até 2022 ¢ de 6,0
(considerada de qualidade em paises mais desenvolvidos), a situacdo do municipio se
mostra desfavoravel em relacdo desenvolvimento da educacdo no estado.

Os dados coletados em levantamentos do IBGE e do Inep permitiram construir um
breve panorama do municipio de Palmares do Sul e, por conseguinte, um contexto de
pesquisa. Através dos dados socioecondmicos e educacionais, pode-se compreender o
padrdo de vida da populacdo palmarense, embora possa ter sido alterado dada defasagem
dos dados disponiveis. Importante retomar que, no municipio, havia um grande nimero de
familias que viviam com renda de até um salario minimo e pouco acesso a aparelhos
digitais e redes de internet. Em relacdo a escolarizacéo e a frequéncia escolar da populacao,
havia uma baixa escolaridade e frequéncia escolar dos moradores. Ademais, os resultados
do Ideb de 2017 expressaram um valor a se observar, ndo alcangando a meta estabelecida
e mostrando-se inferior quando comparado com outras dependéncias administrativas.
Portanto, os dados educacionais apresentados pelo municipio serviram como base de

reflexdo ao longo da pesquisa.

" Ressaltando que a meta para o ano de 2017 era de 5.5. O municipio ndo cumpre a meta, tampouco estabelece
uma aproximagcao observéavel.
8 NUimero de participantes no SAEB insuficientes para que os resultados sejam divulgados.
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Levando em consideracéo o perfil socioeconémico e educacional do municipio de
Palmares do Sul construido aqui, cabe a seguinte pergunta: como 0 ensino remoto se
efetivou nesse contexto? A proxima secdo trara um olhar para dentro do sistema de ensino
remoto, adotado pelo municipio, onde foram coletadas informacdes a partir dos registros

do trabalho docente de uma escola da rede municipal.

5 DINAMICA DO TRABALHO DOCENTE DURANTE A PANDEMIA

Devido a variedade de metodologia de ensino remoto entre as instituicdes de ensino
brasileiras, convém esclarecer que, a escola em questdo estabeleceu o ensino remoto como
aquele onde se disponibiliza as aulas pela plataforma online (Google Drive), pelas redes
sociais como o WhatsApp, Facebook da escola e de forma impressa aos estudantes.

Importante ressaltar que, na escola estudada, o ano letivo foi dividido em trés
trimestres. O periodo de pesquisa justifica-se por contemplar o inicio das aulas presenciais,
em marco de 2020 e, ao final do segundo trimestre, de aulas remotas, em setembro de 2020,
estabelecendo, assim, um periodo de seis meses de estudo. O terceiro trimestre ndo foi
considerado nesta pesquisa dada a mudanca no sistema de avaliacdo dos estudantes. Vale
ainda destacar que, o0 més de abril de 2020 caracteriza-se pelo planejamento das aulas
remotas, por parte dos docentes, portanto, os estudantes ainda ndo estavam sendo avaliados
naquele momento.

A presente secdo, portanto, busca apresentar os dados obtidos na pesquisa
documental, através de registros do trabalho docente, sobretudo no periodo de aulas
remotas. Trata-se das informacGes presentes em fontes primarias, como diarios de classe e
planilhas de controle das devolutivas das atividades remotas, de dois componentes
curriculares (Ciéncias e Lingua Portuguesa), sobre o controle de participacéo e frequéncia
dos estudantes, no periodo de maio a setembro de 2020.

Vale destacar que a escolha em comparar os dois componentes curriculares (Lingua
Portuguesa e Ciéncias) se deu, primeiramente, pela disponibilidade da docente de Ciéncias
em fornecer seus registros a pesquisa. Os registros das aulas de Lingua Portuguesa, por sua
vez, referem-se ao trabalho docente da propria pesquisadora. A escolha também se deu pela
percepcdo de variacdo do rendimento apresentado pelos estudantes que, em geral,
costumava-antes da pandemia, ser diferente nas duas disciplinas. Através de um trabalho

interdisciplinar, que vem acontecendo had alguns anos entre esses dois componentes
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curriculares, percebeu-se que o rendimento apresentado pelos estudantes, nas duas
disciplinas ndo costumava convergir, sendo na maioria das vezes, mais baixo na disciplina
de Ciéncias. Neste sentido, o intento da pesquisa em fazer esse comparativo da frequéncia
e participacdo dos estudantes através de dois componentes curriculares, foi verificar se 0s
fendmenos encontrados se repetiam- nesse periodo pandémico, independentemente do
componente, ou ndo. Assim como buscou-se verificar se esses indices encontrados, se
acentuaram mais em um determinado componente curricular.

A fim de trazer mais informacdes a pesquisa, além das planilhas de controle,
também foram analisadas informac6es presentes em diarios de classe, sobre o periodo
anterior de suspensao das aulas, em marcgo de 2020. No total, foram analisados o0s registros

de 57 estudantes, distribuidos por trés turmas (Tabela 6).

Tabela 6 — Numero de alunos pesquisados por turma (Palmares do Sul, 2020)

Turmas | Namero de estudantes
6°C 16
6°D 17
8°A 25
Total 57

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados da tabela 7 referem-se a frequéncia dos estudantes nas aulas presenciais,
em marco de 2020, e nas aulas remotas®, entre maio e setembro de 2020, comparando 0s

componentes curriculares de Ciéncias e de Lingua Portuguesa.

Tabela 7 — Comparativo sobre a frequéncia dos estudantes nos dois modelos de ensino
(Palmares do Sul, 2020)

Aulas presenciais Aulas remotas
) Netotal de | Estudantes | Estudantes § Nototal de | Estudantes | Estudantes
C. Curricular néo
estudantes frequentes Estudantes | frequentes nio
frequentes

Frequentes

Ciéncias 57 54 3 57 39 18

L. Portuguesa 57 55 2 57 45 12

Fonte: Elaborada pela autora.

9 A frequéncia dos alunos nas aulas remotas era considerada através da devolutiva das atividades propostas
pelos docentes, enviadas através de material impresso e também de forma virtual, em plataformas on-line.
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As informacdes contidas na tabela 7, apontaram para uma paridade em relacédo a
frequéncia dos estudantes nas aulas presenciais, ndo sugerindo maior atencdo para 0S
nameros obtidos. A porcentagem de estudantes ndo frequentes nas aulas de Ciéncias, por
exemplo, é de aproximadamente 5%, enquanto os ndo frequentes em Lingua portuguesa
séo de aproximadamente 4% dos estudantes. No entanto, na coluna sobre as aulas remotas,
notou-se uma frequéncia maior dos estudantes as aulas de Lingua Portuguesa: cerca de
78,4% deles estavam frequentando as aulas remotas de Lingua Portuguesa, enquanto, em
Ciéncias, os frequentes somavam 68%. No entanto, se comparadas as duas colunas, nota-
se uma grande disparidade, visto que a porcentagem de estudantes frequentes nas aulas
presenciais era de 95% a 96%, enquanto, nas aulas remotas, o maior indice de frequéncia
apontado foi de 79% dos estudantes. Portanto, notou-se uma auséncia significativa de
estudantes nas aulas remotas.

Ao comparar as informacgdes do diario de classe de marco de 2020 (das aulas
presenciais) com os registros de planilhas de controle -das aulas remotas, foi apontado um
indice de abandono significativo de estudantes nas aulas remotas. Em andlise mais
detalhada, do diario de classe de Lingua Portuguesa, notou-se que de 12 estudantes
infrequentes nas aulas remotas, dez frequentavam regularmente as aulas presenciais. Sendo
que apenas dois estudantes se mantiveram infrequentes nas duas situacfes pesquisadas.
Outro dado relevante é que, dos 12 alunos nao frequentes nas aulas remotas, quatro deles
eram alunos repetentes e frequentavam regularmente as aulas presenciais. Ja em relagdo ao
componente curricular de Ciéncias, o indice de abandono se mostrou mais elevado, com
18 estudantes infrequentes nas aulas remotas, sendo que nas aulas presenciais eram trés.

Importante destacar que a frequéncia dos estudantes considerada nas aulas remotas
era medida através da devolutiva das atividades propostas pelos docentes, que foram
enviadas através de material impresso e também disponibilizadas de forma virtual, em
plataformas on-line. Em relacdo a participacao dos alunos nas aulas remotas, essa € medida
atraves do nivel de realizacdo das atividades propostas. Portanto, os estudantes
considerados participativos, por exemplo, foram aqueles que realizaram todas as atividades
solicitas pelo professor, bem como se mostraram pontuais na devolutiva das atividades.
Enquanto os estudantes ndo participativos foram aqueles que, além de impontuais na
devolutiva das atividades, ndo realizaram as tarefas solicitadas, deixando-as em branco ou

incompletas.
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Vejamos a tabela 8 a seguir, onde se faz uma comparagdo em relacao a participacao
discente, nas aulas remotas. A comparacdo é feita entre os dois componentes curriculares
e nota-se pouca variacdo em relacdo ao nimero de estudantes ndo- participativos. 1sso

indica que o fenbmeno se mantém, independentemente da disciplina.

Tabela 8 — Nivel de participagdo dos estudantes nas aulas remotas (Palmares do Sul, 2020)

AULAS REMOTAS
C.CURRICULAR NP total de Estudantes néo- N° de aulas remotas
estudantes participativos disponibilizadas*®
Ciéncias 57 9 10
Lingua Portuguesa 57 11 20

Fonte: Elaborada pela autora

No Gréafico 1, foram organizados mais detalhadamente os dados contidos nos
registros docentes referentes ao componente curricular de Lingua Portuguesa, onde foram
coletadas informacdes sobre o nivel de realizacdo das atividades, por parte dos estudantes.

Grafico 1- Média de realizagdo das atividades de Lingua Portuguesa
(maio a setembro/ 2020)

100%
80% 70%
60%
40% 30%
- -
0%
Estudantes que realizaram todas as atividades ~ Estudantes que nao realizaram nenhuma/algumas
das atividades

m Total de estudantes, nas trés turmas pesquisadas

Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 1 ilustra a participacdo dos estudantes nas aulas remotas. Em Lingua
Portuguesa, notou-se que, dos 57 estudantes matriculados, o percentual que nao realizou

nenhuma/algumas atividades foi maior do que o nimero dos que realizaram todas as

10 Aulas remotas sdo aquelas disponibilizadas através de material impresso, pelo Google Drive e redes sociais
da escola, sendo 10 aulas de Ciéncias e 20 aulas de Lingua Portuguesa. A diferenga na quantidade de aulas
disponibilizadas pelos componentes curriculares citados, justifica-se por corresponder a carga horaria de
periodos de cada disciplina, estabelecido por curriculo oficial.
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atividades enviadas. Estes dados indicam nédo haver um nivel satisfatorio de realizacdo das
atividades remotas, solicitadas pela docente de Lingua Portuguesa, visto que apenas 30%
dos estudantes realizaram as atividades propostas.

Em andlise mais atenta dos diarios de classe, diagnosticou-se que, dos sete
estudantes repetentes (em comum nos dois componentes curriculares), seis deles aparecem
nas planilhas de registros docentes como ndo frequentes/ndo participativos, havendo
apenas um, em variagdo. Portanto, novamente, independentemente do componente
curricular, ha a repeticdo, também, desse fenébmeno. Ou seja, 0s alunos repetentes, nos dois
componentes curriculares, mostraram-se infrequentes e/ou ndo participativos nas aulas
remotas.

O Gréfico 2 compila informacGes sobre a média de realizacéo das atividades, tendo

como base todas as turmas pesquisadas, nos dois componentes curriculares.

Gréfico 2: Média de realizacdo das atividades remotas, por

turma
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18% °
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17% 12%
W >
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B Lingua Portuguesa m Ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora

No Grafico 2, em relacdo a média de realizacdo das atividades nas aulas remotas,
observa-se um indice um pouco maior na disciplina de Lingua Portuguesa. No entanto, na
turma 8°A, os indices parecem ndo divergir de modo significativo, apenas 4% de variacao.
Em relacdo a porcentagem maior de estudantes que realizaram as atividades em Lingua
Portuguesa, se comparado com a disciplina de Ciéncias, esse indicador pode vir a ratificar
a percepcao que ja se tinha (sobre o rendimento escolar apresentado pelos estudantes) antes
da pandemia, onde costumava haver variacdo de desempenho ao se comparar as notas das
duas disciplinas. Talvez, os estudantes tivessem, no periodo de aulas remotas, um pouco
mais de dificuldades em compreender os conteudos de Ciéncias, realizando, por esse

motivo, menos atividades.
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Importante destacar que, os resultados do Censo digital, aplicado pela prefeitura em
marc¢o de 2020, também apontaram que do total de 57 estudantes, das trés turmas aqui
investigadas, apenas 14 responderam a pesquisa online. Esse pode ser um indicio de que a
desigualdade de acesso a internet, que ja se mostrava presente no municipio, ainda persiste.
O préprio Censo digital ja foi inacessivel para todos os estudantes.

Diante do exposto, feita uma analise mais geral, considerando todos os dados
supracitados, percebeu-se que talvez o indice baixo de realizagdo das atividades remotas, a
falta de participacdo nas aulas, o abandono ndo estivessem diretamente ligados as
dificuldades com as disciplinas ministradas, mas sim a metodologia de ensino utilizada, ou

seja, 0 proprio sistema de funcionamento do ensino remoto.

6 DISCUSSOES E RESULTADOS

Os dados coletados ao longo desta investigacdo sugerem que as desigualdades
educacionais, que mantém uma linha ténue em relacdo as desigualdades sociais
(ARROYO, 2018), acentuaram-se no contexto pandémico. Possivelmente haverad uma
disparidade educacional que ficard mais visivel nos proximos anos, com niveis altos de
evasdo e alunos excluidos em toda parte do pais. Porém, vale destacar que a evaséao, 0
abandono e a exclusdo também ja se faziam presentes no contexto da educacéo brasileira.
Exemplo disso, foi mencionado nas sec@es iniciais deste artigo, quando foram apresentados
dados do IBGE sobre o municipio de Palmares do Sul. Com base nesses dados presentes
no altimo Censo demografico, realizado em 2010, pode-se constatar que a maioria da
populacdo palmarense era pouco escolarizada. Além disso, as taxas de frequéncia escolar
de pessoas de 10 anos ou mais, sugeriam que muitos municipes estavam distantes do
ambiente escolar.

Portanto, ha disparidades a se considerar, pois serd que todos os alunos terdo as
mesmas condigdes basicas em seus lares para o0 estudo? Sera que estes alunos terdo o apoio
integral de sua familia para realizar as atividades propostas? Serd que 0s pais ou
responsaveis poderdo ajudar com os conhecimentos escolares? Refletindo sobre o contexto
atual de aulas remotas, possivelmente muitos pais, mées e responsaveis tiveram
dificuldades em auxiliar seus filhos nas atividades escolares, visto que ndo teriam a cultura
escolar que a escola exige nas suas tarefas. Diante disso, podemos fazer um paralelo a partir

da teoria de “capital cultural” proposta por Pierre Bourdieu (2007). Segundo o autor, as
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familias de baixa renda ndo teriam o devido acesso ao capital cultural que é o exigido pela
escola e assim, desprovidos destes saberes, ndo conseguiriam satisfatoriamente ajudar seus
filhos nas tarefas escolares, assim como seria mais dificil para o estudante se apropriar dos

conteudos estudados:

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos
e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas,
as atitudes face a instituicao escolar. A heranca que difere, sob os dois aspectos,
segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial das criangas
diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.
(BOURDIEU, 2007, p. 41-42)

Deste modo, a falta do capital cultural validado pela escola ajudaria a interpretar,
de certa forma, a ndo realizacdo das atividades, as dificuldades em compreender
determinados contetdos e até mesmo o abandono das aulas remotas. Realizar as atividades
em casa, sem o devido auxilio, pode ter se mostrado tarefa dificil aos estudantes. Nesse
sentido, os resultados dessa investigacao vieram a ratificar essa percepcao, pois em relacao
a media de realizacdo das atividades remotas, o percentual de estudantes que realizavam as
tarefas escolares, oscilou entre 8% e 31%, de acordo com a turma e a disciplina ministrada.
Portanto, os indices se mostraram muito insatisfatorios, levando a concluir que a maioria
dos estudantes ndo estavam realizando as atividades. Ainda, vale lembrar que o estudo
demonstrou que dos 57 estudantes pesquisados, 21,6% abandonaram as aulas remotas de
Lingua Portuguesa e 32% as de Ciéncias. No componente curricular de Ciéncias, o estudo
demonstrou que a taxa de realizagdo das atividades remotas se mostrou menor que 0S
indices encontrados em Lingua Portuguesa. Nesse sentido, levando em considera¢do o
contexto onde os estudantes estivessem inseridos, talvez para a compreensdo dos contetdos
de Ciéncias fosse demandado um capital cultural maior, que o exigido na compreensao das
tarefas de Lingua Portuguesa. Diante disso, os estudantes mais desprovidos de capital
cultural, fossem os que mais tivessem dificuldades em realizar as tarefas e 0s que menos
faziam as devolutivas das atividades. Portanto, mesmo os estudantes estando com as
atividades impressas em mé&os, ndo se mostrou garantia de realizacéo e de permanéncia na
escola neste periodo de aulas remotas. Sem ajuda da familia e sem familiaridade com os
conhecimentos exigidos pela escola, os educandos se veem, muitas vezes, desamparados,
0 que pode favorecer ou acentuar as taxas de abandono ou de reprovagéo ou, ainda, a

aprovacdo sem 0s estudantes terem adquirido os conhecimentos basicos. Portanto, se nao
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encontram sentido nos conteddos escolares, se ndo se compreende o que a escola pretende,

tampouco poderéa haver um real aprendizado.

A educacdo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente
favorecidos, seria uma espécie de continuagdo da educagdo familiar, enquanto
para outras criancas significaria algo estranho, distante ou mesmo ameacador.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA 2002, p. 21).

Nogueira e Nogueira (2003) atenta-nos ao fato de que a propria comunicacao
pedagogica demanda um capital cultural que ndo é de antemao acessivel a todas as classes

sociais:

A comunicacéo pedagdgica, tal como se da tradicionalmente na escola, exige de
forma implicita, para o seu pleno aproveitamento, o dominio prévio de um
conjunto de habilidades e referéncias culturais e linguisticas que apenas os
membros das classes mais cultivadas [da cultura de elite] possuiriam. Os
professores transmitem sua mensagem igualmente a todos os alunos, como se
todos tivessem o0s mesmos instrumentos de decodificagdo (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2003, p. 38).

Por isso, é importante considerar todas essas problematicas e buscar compreender
gue, no ensino remoto, 0 acesso aos conhecimentos escolares ndo foi alcancado por todos.
Em uma outra perspectiva, sabe-se que o cenario de pandemia foi marcado por incertezas
e instabilidades, tanto econdmicas quanto politicas e sociais. Muitas familias tiveram que
se adaptar, outras se “reinventar”; muitas precisaram de ajuda, lutando pelos direitos mais
béasicos, pela subsisténcia. Em um contexto de pandemia e de crises econémicas, politicas
e sociais, talvez a escola ndo devesse esperar ainda mais das familias, principalmente como
articuladoras dos saberes escolares. Tendo em vista as diferentes constituicdes culturais
das familias, esse processo, por si s, ja se tornaria excludente. Nesse sentido, pode-se fazer

um paralelo do contexto educacional vigente com as palavras de Dubet:

A escola espera que os pais sejam pessoas informadas, capazes de orientar
judiciosamente seus filhos e ajuda-los com eficacia nas suas tarefas. Quanto mais
0s métodos pedagdgicos sdo ativos, mais eles mobilizam os pais, seus recursos
culturais e suas competéncias educativas (DUBET, 2003, p. 36).

1 No caso da escola estudada, com a suspensdo das aulas, muitas familias procuraram a escola em busca de
doacao de cestas basicas. O relato da diretora da escola demonstra preocupagdo em relagdo a esta situacao,
visto que o nimero de familias que solicitaram esta ajuda € maior que o nimero de cestas que a escola
disponibilizava. A saber, a cada més a prefeitura mandava um nimero “x” de alimentos para serem
distribuidos. Com base no Centro de Referéncia em Assisténcia Social (Cras), a escola ficava responsavel de
distribui-los e esta distribui¢do tinha de ser feita estrategicamente, a fim de tentar contemplar mais familias

possivel.
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Diante disso, haja vista o0 abandono escolar e a baixa participacdo dos estudantes
nas aulas remotas, diagnosticado pela referida pesquisa, pressupde-se uma reproducéo das
desigualdades sociais, visto que ndo houve, mais uma vez, alternativas para alguns
estudantes a ndo ser abandonar a escola. Nesse sentido, compreende-se que muitas familias
néo tiveram escolha, ndo puderam auxiliar os seus filhos nas tarefas escolares. A pesquisa
diagnosticou que a maioria, 56,3% da popula¢do ndo possuia nenhum grau de instrucéo ou
apenas o ensino fundamental incompleto. Portanto, muitos pais e responsaveis nao
possuiam os conhecimentos escolares. Além disso, pela ultima pesquisa do IBGE, apenas
27% dos domicilios tinham acesso a internet e o Censo digital, realizado em 2020, registrou
poucas respostas, sugerindo mais uma vez um inacesso a internet por parte da populacéo.

Neste sentido, muitos estudantes ficaram desprovidos de meios para estudarem em
casa e tirarem suas duvidas, possivelmente ndo tinham livros, revistas, enfim, outros
materiais que pudesse auxiliar seu estudo. Muitos alunos sequer pudessem possuir um
ambiente para estudo proprio e sadio em suas casas. Para outros, provavelmente, a escola
ndo era prioridade, neste momento de incertezas e dificuldades que estavam enfrentando
juntamente com suas familias. Enfim, em uma sociedade desigual, sdo inumeras as
situacdes que impedem que o direito a educacdo se efetive. Dentro do sistema de ensino
remoto, essas situacdes ganharam propor¢cdes maiores, deixando mais visiveis a

desigualdades pré-existentes.

7 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto de pandemia da COVID-19, onde fazia-se necessario o distanciamento
social, a paralizacdo das aulas presencias, se tornou inevitavel. As instituicbes de ensino
brasileiras, com base em normas vigentes, adotaram as medidas estabelecidas. Dentre elas,
a utilizacdo do ensino remoto- modalidade de ensino que substituia as aulas presenciais,
nas dependéncias escolares ou académicas, por atividades que faziam uso, por exemplo, de
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo. Nesse sentido, como essa modalidade
de ensino se efetivou no Brasil, pais considerado o sétimo mais desigual do mundo? Essa
indagacéo orientou a pesquisa que deu origem a este trabalho e que buscou compreender,

justamente, a efetivacdo do ensino remoto e a sua relacdo com as desigualdades sociais.
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Para tanto, voltou-se para um pequeno municipio do litoral norte do Rio Grande do Sul,
tendo como referéncia a experiéncia de uma escola publica municipal.

A partir da coleta de dados e da interpretacdo dessas informacgdes, pode-se
compreender que o contexto em que se efetivou o ensino remoto, na escola investigada, ja
era marcado por desigualdades sociais e educacionais. Dados presentes no IBGE (2010) ja
apontavam para uma comunidade onde a renda mensal da maioria das familias ndo
ultrapassava um salario minimo, com baixo grau de instrucdo da populac&o, sendo a maior
parte ndo escolarizada ou com ensino fundamental incompleto. Os indices também
mostraram falta de acesso a internet, por parte de metade da populacdo do municipio e 0s
dados mais atualizados (Censo digital, 2020) indicaram que ainda ha falta de acesso a
aparatos digitais e a internet por parte dos estudantes.

Os dados obtidos por esta investigacdo, através dos registros do trabalho docente,
vieram a ratificar a percepcdo de que o ensino remoto ndo alcancaria a todos. De fato,
houve abandono por parte dos estudantes. E, ainda, o indice de participacdo nas aulas
remotas, monitorado pelo retorno, aos docentes, de atividades realizadas pelos estudantes,
mostraram-se muito baixos e insatisfatorios. Nogueira e Nogueira (2003) nos alerta que a
propria comunicacdo pedagdgica demanda um capital cultural que ndo é de anteméo
acessivel a todos as classes sociais. Diante disso, cabe retomar que, estudar em casa pode
ter sido uma tarefa muito dificil. Diante dos baixos indices de realizacdo das tarefas
escolares, esse fenébmeno, de certa forma, pode ser explicado, pois, “para os alunos das
classes dominantes, a cultura escolar seria a sua propria cultura, reelaborada e
sistematizada. Para os demais, seria uma cultura “estrangeira” (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p. 29). Portanto, neste contexto, onde a utilizagdo do ensino remoto
pressupde uma série de especificidades; redes de internet, aparatos digitais, ambientes
sadios para estudo, mobilizacdo das familias no auxilio a realizacdo das atividades, cultura
escolarizada, possivelmente haveria uma inviabilidade de sucesso.

Por fim, convém esclarecer que o presente estudo ndo teve a pretensao de solucionar
os problemas ocasionados pela utilizagdo do ensino remoto, tampouco esgotar a discussao.
Porém, buscou demonstrar que as desigualdades sempre estiveram presentes na sociedade
e na educacdo. Em meio a um cenério de crise sanitaria, de instabilidades econémicas,
politicas, das quais vivemos hoje, em tempos de pandemia da COVID-19, ndo houve como
esconder os efeitos dessa desigualdade: o abandono, a falta de participacéo dos estudantes
nas aulas remotas, a inacessibilidade tecnologica as aulas, a deficitaria formacéo escolar

das familias para auxilio escolar dos filhos, enfim, esses e outros fatores vieram a ratificar
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a divisdo social que estrutura a sociedade brasileira. Vieram mostrar a estreita relacéo entre
0 ensino remoto e as desigualdades sociais. Demonstrando, assim, que a negacdo dos
direitos mais bésicos, condiciona a negacdo do direito & educagdo, como ressalta Arroyo
(2015). Conclui-se, portanto, que o ensino remoto, na referida escola estudada, ndo se
mostrou acessivel a todos os estudantes.

N&o se sabe a real dimens&o dos impactos que a suspensao das aulas e a adogao do
ensino remoto trard, a longo prazo, para a educacdo do pais. No entanto, nao é dificil
pressupor que, possivelmente, havera uma defasagem, uma lacuna de aprendizagem dos
saberes escolares e, com isso, um acirramento mais expressivo das desigualdades
educacionais nos proximos anos, assim como é previsivel que os estudantes de mais baixa
renda sejam 0s mais impactados.

Enfim, hd uma longa caminhada que precisa ser feita para que alcancemos um
sistema mais igualitario e mais justo para todos, para que, num cenario de crise, semelhante
ao que vivemos hoje, todos tenham oportunidades iguais e todos os direitos garantidos,
inclusive o direito a educacao.
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