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A minha méae, que sei que me observa, de algum lugar...
Um dia ela me disse:

Caminhal... E eu caminhei

Corra! ... E eu corri.

Pensel! ... E eu pensei.






RESUMO

A pandemia da Covid-19 trouxe um periodo de suspensdo de aulas presenciais que
oportunizou a muitos docentes brasileiros experimentarem novas praticas pedagodgicas,
mesclando momentos presenciais e nao presenciais, denominadas, de maneira ampla,
de ensino hibrido. Nao houve, no entanto, um amplo debate tedrico-conceitual sobre o
gue € o ensino hibrido e se a aprendizagem, utilizando-se desse modelo, poderia se dar
de uma forma significativa. Trazendo a problematica para o Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), foi feita a seguinte pergunta: de que forma docentes do IFRS
podem se apropriar e aplicar, conforme os principios da aprendizagem significativa,
praticas pedagdgicas envolvendo o ensino hibrido? O objetivo geral dessa dissertacao e
desenvolver um guia de referéncia, com conceitos e propostas para aplicacado do ensino
hibrido no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), no contexto do Ensino Médio
Integrado, baseando-se nos principios da aprendizagem significativa. Para tanto, buscou-
se: a) descrever de que forma o ensino hibrido, tendo como base a aprendizagem
significativa, vem sendo aplicado no Ensino Médio do Brasil por meio de uma revisao
bibliografica; b) conhecer o perfil do docente do ensino técnico integrado ao ensino médio
do IFRS em relacdo aos seus conhecimentos prévios sobre o ensino hibrido, registrando
relatos e avaliacbes de experiéncias sobre ensino hibrido vivenciadas por eles,
envolvendo questionarios, entrevistas e participacdo em plataformas on-line; c) transpor
0 conhecimento tedrico e as informacdes empiricas obtidas, de forma didatica, adotando-
se 0s pressupostos da teoria da transposicao didatica para a producdo do guia. Com a
pesquisa bibliografica foram encontrados 276 trabalhos versando sobre a aplicacdo do
ensino hibrido em escolas de nivel médio no Brasil. Desses, foram selecionados 28 que
utilizaram os pressupostos da aprendizagem significativa como parte do referencial
tedrico. Quanto ao estudo de caso, noventa docentes responderam ao questionario, o
gue corresponde a 6,6% do total de professores da instituicdo. A interacao na plataforma
on-line e no aplicativo de mensagens instantaneas contou com a participacdo de 51
docentes, sendo que cinco deles foram entrevistados. A interagdo com os docentes
demonstrou que boa parte deles ja possui um conceito formado sobre o ensino hibrido e
ja o colocaram em pratica, se ndo utilizando o referencial teérico aqui apresentado, ao
menos de forma intuitiva. Para esse publico, o guia produzido como produto dessa
dissertacdo sera de grande valia para desenvolver aprendizagem significativa. A maior
dificuldade, porém, recaird entre aqueles docentes que possuem algum conceito
diferente de ensino hibrido daquele apresentado nessa dissertacdo ou que,
simplesmente, ndo querem aplicar o ensino hibrido por quaisquer outros motivos.
Ressalta-se a importancia do produto de educacéo, resultado da pesquisa realizada
nessa dissertacdo, elaborado a luz da teoria da transposi¢éo didatica e a importancia do
dialogo entre a producdo académica, os docentes e os materiais didaticos, tendo os
programas de mestrados profissionais, como o da Informética na Educagéo do IFRS, uma
atuacao protagonista nesse processo.

Palavras-Chave. Aprendizagem significativa. Transposicdo didatica. Metodologias
ativas. Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao.






ABSTRACT

The Covid-19 pandemic brought a period of suspension of face-to-face classes that gave
many Brazilian teachers the opportunity to experiment with new pedagogical practices,
mixing face-to-face and non-face-to-face moments, broadly called hybrid teaching. There
was not, however, a broad theoretical-conceptual debate about what hybrid teaching is
and whether learning, using this model, could take place in a meaningful way. Bringing
the problem to the Federal Institute of Rio Grande do Sul (IFRS), the following question
was asked: how can IFRS teachers appropriate and apply, according to the principles of
meaningful learning, pedagogical practices involving hybrid teaching? The general
objective of this dissertation is to develop a reference guide, with concepts and proposals
for the application of hybrid teaching at the Federal Institute of Rio Grande do Sul (IFRS),
in the context of Integrated High School, based on the principles of meaningful learning.
Therefore, we sought to: a) describe how hybrid teaching, based on meaningful learning,
has been applied in high school in Brazil through a bibliographical review; b) to know the
profile of technical education teachers integrated into IFRS secondary education in
relation to their prior knowledge about blended learning, recording reports and evaluations
of experiences on blended learning lived by them, involving questionnaires, interviews
and participation in online platforms line; c) to transpose the theoretical knowledge and
empirical information obtained, in a didactic way, adopting the assumptions of the theory
of didactic transposition for the production of the guide. With the bibliographic research,
276 works were found dealing with the application of hybrid teaching in high schools in
Brazil. Of these, 28 were selected that used the assumptions of meaningful learning as
part of the theoretical framework. As for the field study, ninety professors answered the
guestionnaire, which corresponds to 6.6% of the institution's total professors. The
interaction on the online platform and on the instant messaging application involved the
participation of 51 professors, five of whom were interviewed. The interaction with the
professors demonstrated that most of them already have a formed concept about blended
learning and have already put it into practice, if not using the theoretical framework
presented here, at least intuitively. For this audience, the guide produced as a result of
this dissertation will be of great value to develop meaningful learning. The greatest
difficulty, however, will lie with those professors who have a different concept of hybrid
teaching from that presented in this dissertation or who simply do not want to apply hybrid
teaching for any other reason. It emphasizes the importance of the education product,
result of the research carried out in this dissertation, elaborated in the light of the theory
of didactic transposition and the importance of the dialogue between the academic
production, the professors, and the didactic materials, having the professional master's
programs, such as the IFRS Information Technology in Education, a leading role in this
process.

Key words. Meaningful learning. Didactic transposition. Active methodologies. Digital
information and communication technologies.






LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — O continuum do e-learning. 9
Figura 2 - Convergéncia progressiva de ambientes tradicionais presenciais (face-a-face)

e distribuidos (mediados por computador), permitindo o desenvolvimento de sistemas

ensino hibridos. 10
Figura 3 - Modelos de ensino hibrido. 14
Figura 4 - Modelo de rotag&o por estacoes. 15
Figura 5 - Laboratorio rotacional. 16
Figura 6 - Sala de aula invertida. 16
Figura 7 - Modelo de rotacg&o individual. 17
Figura 8 - Modelo flex. 18
Figura 9 - Modelo a la carte. 18
Figura 10 - Modelo virtual enriquecido. 19
Figura 11 - Representacao esquematica da teoria da assimilacéo. 24
Figura 12 - Tipos de aprendizagem significativa. 28
Figura 13 - Estrutura metodoldgica da pesquisa. 36

Figura 14 - Captura de tela da primeira pagina do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibridos, disponibilizados aos docentes do
IFRS. 43
Figura 15 - Imagem da primeira coluna do Padlet, mostrando o icone com o link de acesso
ao grupo de WhatsApp. 44
Figura 16 - Imagem da segunda coluna do Padlet, com uma mensagem de boas-vindas
aos participantes. 45
Figura 17 - Mensagem de audio explicando a metodologia de aplicacdo do projeto. 45
Figura 18 - Imagem do inicio da coluna de acesso a videos sobre o ensino hibrido e para
o livro “Ensino Hibrido: uma Inovagao Disruptiva”? 46
Figura 19 - Mensagem de convite para que 0s participantes postem seus relatos e
avaliacoes. 46
Figura 20 - Convite para o participante postar suas ideias ou relatos sobre aplicagéo do

ensino hibrido em turmas de cursos técnico integrados ao Ensino Médio. 47



Figura 21 - Espaco para o participante postar ideias sobre atividades em que o ensino
hibrido pudesse ser utilizado de forma a maximizar o aprendizado. 47
Figura 22 - Evolucdo dos trabalhos publicados sobre aplicacdo do ensino hibrido no
ensino médio e uso dos pressupostos da aprendizagem significativa com aplicacdo do
ensino hibrido no ensino médio. 52
Figura 23 - Campi a que pertencem o0s respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido. 79
Figura 24 - Faixa etaria dos respondentes do questionario a respeito de conhecimentos
preliminares sobre ensino hibrido. 79
Figura 25 - Tipo de vinculo institucional dos respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido. 79
Figura 26 - Tipo de graduacdo dos respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido. 80
Figura 27 - Cursos que os respondentes do questionario realizaram a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido se graduaram. 81
Figura 28 - Maior titulacdo dos respondentes do questiondrio a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido. 82
Figura 29 - Fora a sua poés-graduacdo, vocé Ja realizou formacao
(cursol/oficina/capacitacdo) voltada a integracdo das TDICs aos processos de ensino-
aprendizagem? 83
Figura 30 - Quantitativo de respondentes que se qualificaram e/ou se capacitaram para
a integracao das TDICs aos processos de ensino-aprendizagem. 84
Figura 31 - Que tipo de capacitacdo vocé realizou, visando a integracdo das TDICs aos
processos de ensino-aprendizagem? 84
Figura 32 - Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre ensino hibrido (blended learning)? 85
Figura 33 - Vocé conhece ou ja ouviu falar em metodologias ativas? 89
Figura 34 - Vocé utiliza, ou ja utilizou ensino hibrido (blended learning) ou metodologias
ativas com os seus alunos em algum curso? 90
Figura 35 - Figura apresentada aos respondentes, sobre os modelos de ensino hibrido.

91

Figura 36 - Respostas dos participantes, baseados na figura 35, a pergunta: vocé poderia



indicar qual ou quais modelos de ensino hibrido vocé ja trabalhou? 91
Figura 37 - Na sua opinido, a proposta de ensino hibrido € atrativa? 93
Figura 38 - Vocé incorporaria definitivamente a proposta de ensino hibrido em seus
planos de ensino? 93
Figura 39 - Nuvem de palavras representando a proporcéo de escolhas dos respondentes
as alternativas relacionadas a pergunta: na sua opinido, quais seriam 0S principais
beneficios gerados pela aplicacdo do ensino hibrido? 95
Figura 40 - Vocé tem interesse em experimentar novas formas de ensinar/aprender por
meio das TDICs? 96






LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Formas de aprendizagem significativa. 30
Quadro 2 - Caracteristicas gerais dos trabalhos que aplicaram o ensino hibrido no
nivel médio utilizando a aprendizagem significativa em seu referencial teorico. 53
Quadro 3 - Se sua pos-graduacédo incluiu algo na area de tecnologias digitais de
informagéo e comunicacao (TDICs), descreva. 82
Quadro 4 - Sec¢des do guia, com seus respectivos objetivos. 105






LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.
BNCC — Base nacional Comum Curricular

EaD - Ensino a distancia.

EJA — Educacao de Jovens e Adultos.

IFRS - Instituto Federal do Rio Grande do Sul.

SAl — Sala de aula invertida.

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TDICs - Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao.

UEPS - Unidades Educacionais Potencialmente Significativas.






SUMARIO

LR RI0] 516 07:X 0 J PR TR 1
2 REFERENCIAL TEORICO ....oouveeieeeeeeeeeeeeeeeee ettt 3
2.1 O ENSINO HIDMAO ... 3
2.1.1. Lidando com a polissemia do ensino hibrido e seus heterénimos........ 3
2.1.2 Ensino hibrido e a teoria das inovagfes disruptivas...........ccccceeeeeeeennne 5

2.1.3 A evolucéo do Ensino Hibrido: do mundo corporativo a Educacao Basica

.................................................................................................................................. 6
2.1.4 O que é o0 ensino hibrido (E 0 QUE NAOD €) .....cccevvvvrveiiiiie e, 8

2.1.5 ENSINO remoto € EaD.........coooiiiiiiiiiiiic e 12

2.1.6 Por que usar 0 ensino hibrido?..........cccoooviiiiiiiiiii e, 12

2.1.7 Modelos de ensino hibrido.............oceeeoiiiiiiiiiiee e 13

220 B % R Y (o To [=1 (o o L= ] = Vo= T R 14

2.1.7.2. MOAEIO FlEX ..ceiiiiiiiiiee e 17

2.1.7.3. MOdEI0 @ 18 CAME......eueiiiiieee e 18

2.1.7.4. Modelo virtual enriquecido ...........ccoovvviiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 19

2.1.8 O desenvolvimento de soft skills e a aplicacdo do ensino hibrido na

Educacao BASICa Drasileira.........cccoouiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 19
2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA ... 22
2.2.1 Conhecimento € aprendizagem ...........vveeiiiiiiieieeiiii e 22

2.2.2 A aprendizagem Significativa ............cceeveeiiiiiiiiiec e 23

2.3 A TEORIA DA TRANSPOSICAO DIDATICA ....oooveiveeeeeeeeeeeeeee e 32

3 PERCURSO METODOLOGICO .......cociuiiieeieeieeeceeeeeeeeee e 35

3.1 REVISAO DE LITERATURA PARA CONSTITUIR O REFERENCIAL
TEORICO oo 36



3.2 trabalhos relacionados ou pesquisas correlatas...........cccvvvvvvvciiieeeeeeeennnns 37

3.2.1 Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas

3.2.2 Escolha das plataformas on-line para levantamento do material a ser
[1SET0 (U1 IS To [0 TP 38

3.2.3 Estabelecimento de critérios para a selecdo das publicacdes que

compuseram 0 eStado da Arte ..........coevvviiiiiiii e 38
3.2.4 Levantamento das publicacdes que compuseram o estado da arte ... 39

3.2.5 Analise das publicacbes, com elaboracdo de planilha considerando

CHtErioS Pré-eStabeleCidOS . ... ..u.ii i e 39
3.2.6 andlise e elaborac@o das CONCIUSBES. ........ccvvvvvvvvvieiiieiiiiiieeeeeeeeeeeeeee 40

3.3 ESTUDO DE CASO....cuiiiieiiiiiieeeeeiee et e e antee e e siree e e s eee e s nnnneeaeean 40
3.3.1 Preparacéo e aplicacdo do questionario-teste .........cccccvvvvvvveveveeeeennnn. 41

3.3.2 SeleGa0 dOS reSPONUENTES......cccvviiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee et 41

3.3.3 Aplicacao dO qQUESLIONAIIO ......cceeeeeeiiiiiiiiiiiiee e 42

3.3.4 Coleta e analise de informag8es do qUESEIONArIO...........ccceeeeeiiiinnnnnee. 43

3.3.5 Interacdo com participantes na plataforma on-line e no aplicativo de

MENSAGENS INSLANTANEAS .......vvveiiii i e e e e e e e e e e e e e e e e e e 44
3.3.6 Andlise das interacfes na plataforma on-line............ccccccceeeeiiiieeiinnnn, 48

3.3.7 Entrevistas com patrticipantes selecionados via Google Meet............. 48

3.3.8 Andlise das entreViStas ..........cvvvvviiiieiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 48

3.4 TRANSPOSICAO DIDATICA. ..ottt 48

4 ESTADO DA ARTE: A BUSCA PELA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO COM A APLICACAO DO ENSINO HIBRIDO

4.1 Como e onde esta sendo produzido o conhecimento...............ccccevevvvvnnnnn. 53

4.2 Os modelos de ensino hibrido utilizados .........coooveeeeeiee e, 54



4.3 Como as atividades foram aplicadas e quais as motivacfes, 0s objetivos e

as conclusdes dos autores em relacdo a obtencéo de aprendizagem significativa pela

aplicag@o do ensiNO DO .........eeiiiiiiiii e 58
4.3.1 Personalizag8o d0 €NSINO........ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 59
4.3.2 Afericdo de subsuncores e aprendizagem significativa ..............c........ 60
4.3.3 Construgao de mapas CONCEITUAIS .........cevvvireriiiiiiiiiiieiieiieeeeeeeeeeeeeeeeee 63
4.3.4 Uso de tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo ................. 65
4.3.5 USO de gamifiCaGA0 .......ccevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee ettt 67
4.3.6 A dindmica dos trés momentos pedagdgiCoS .........ccovvvevvvviieiieeeeeeennnns 68
4.3.7 Aplicacéo de sequéncias didAtiCas..............uuueiiiieeeiieiiiiiiieee e, 69

4.3.8 Construcdo de unidades educacionais potencialmente significativas

(UEPS) ottt ettt ettt et ettt et et ettt et et ettt ettt 72
4.3.9 Aplicacdo do ensino hibrido em cursos inteiros........cccccccvvvveevveeeeeennnn. 73
4.3.10 Aplicacao de vers6es modificadas de modelos de ensino hibrido.....74

S5 ESTUDOQO DE CASO ... oottt e e e e e e e e et e e e e e eaaneees 77
N Y o] [To%=Tox= T N (o ] [ 1= XS] 11 ] g F= 14 o IR EURP 77

5.2 Interagdo com participantes na plataforma on-line e no aplicativo de

MENSAGENS INSLANTANEAS .....vuviiiii e e e e e e e e e e e e e e e e 96
5.3 Entrevistas com participantes selecionados............ccccceeveeeeiiiiiiiiiiineeeeennn, 100

6 TRANSPOSICAO DIDATICA: A PRODUGAO DO GUIA.......ccccoviiriiiriiene, 103

6.1 Produc&o e organizacao dO QUIA........ccoerriurummiiieieeeeeeeeiiiie e 103

6.2 A transposicdo didatica como fundamentacao teorica para a elaboracéo de
produtos de pesquisa em mestrados profissionais e sua importancia para a Educacao

SE I or: W o = K1 | (=11 = R T r TR RPTTTRPRN 106
7 CONSIDERAC;()ES FIN AL .o 108

REFERENCIAS ...ttt 115



APENDICES .ottt ettt e et e e et e e e r e 131

APENDICE A — PRE-QUESTIONARIO.......coeiiee oot 133
APENDICE B — QUESTIONArio conhecimentos prévios ensino hibrido........... 149
APENDICE C — pesquisas relacionadas ..............ccccveeurieeeeeieieeeieeeese e se e 165

APENDICE D — descomplicando o ensino hibrido: guia de referéncias para

HOCENTES O 1S e e et 189



1 INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19 obrigou o mundo inteiro a viver um isolamento social
0 que ocasionou a suspensdo de atividades presenciais em escolas e obrigou a
comunidade escolar a se ajustar a um abrupto esquema de aulas ndo presenciais. No
Brasil, muitos docentes foram obrigados a se apropriarem de préticas pedagoégicas
envolvendo competéncias e habilidades em Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéao (TDICs) que pouco ou nada dominavam até entdo. A suspensao das
aulas também trouxe, inicialmente, a experiéncia das atividades néo presenciais,
aplicadas remotamente de modo sincrono ou assincrono e, posteriormente,
experiéncias hibridas, mesclando momentos ndo presenciais e presenciais.

Em 8 de dezembro de 2020, o Ministério da Educacdo homologou o parecer do
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo n° 19/2020, contendo
recomendacdes pedagogicas para o planejamento da volta as aulas presenciais, entre
elas, a énfase na aplicacdo do ensino hibrido (BRASIL, 2020). A partir de entao,
diversas praticas pedagogicas tomaram forma sob a denominacao de ensino hibrido,
sem que, no entanto, houvesse um amplo debate tedrico-conceitual sobre o tema e
se a aprendizagem, utilizando-se do ensino hibrido, poderia se dar de uma forma
significativa.

Tendo como norte essas ponderacgdes, iniciou-se uma reflexdo sobre como
realizar uma transposicdo didatica, levando em conta os trabalhos relacionados
identificados por esta pesquisa, sobre o conhecimento tedrico-pratico a respeito da
aplicacao do ensino hibrido, como forma de proporcionar ao aluno uma aprendizagem
significativa. Com essa transposicdo didatica, busca-se uma aprendizagem
significativa em dois niveis, no primeiro, que os docentes se apropriem de forma
significativa do conhecimento exposto e, em um segundo nivel, que esses docentes
consigam aplicar esse conhecimento de forma a potencializar a aprendizagem
significativa em seus alunos.

Dessa forma, tem-se como problema de pesquisa dessa dissertacdo, a
seguinte questao: de que forma os docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) podem usar esse

conhecimento como referéncia, de forma a melhorar as suas praticas pedagdégicas?



O objetivo geral da pesquisa é desenvolver um guia de referéncia, com
conceitos e propostas para aplicacdo do ensino hibrido no IFRS, no contexto do
Ensino Médio Integrado, baseado nos principios da aprendizagem significativa.

A presente investigacdo tem como objetivos especificos:

a) descrever de que forma o ensino hibrido, tendo como base a aprendizagem
significativa, vem sendo aplicado no Ensino Médio do Brasil;

b) conhecer o perfil do docente do IFRS em relacdo aos seus conhecimentos
prévios sobre o ensino hibrido;

c) registrar relatos e avaliacfes de experiéncias sobre ensino hibrido vivenciadas
pelos docentes do ensino técnico integrado ao ensino médio do IFRS;

d) transpor o conhecimento tedrico e as informa¢des empiricas obtidas, de forma

didatica, para o guia que sera produzido como objetivo geral.

Para descrever de que forma o ensino hibrido, utilizando-se das premissas da
aprendizagem significativa, vem sendo aplicado no ensino médio do Brasil foi
realizada uma revisdo bibliografica (ROMANOVSKI; ENS, 2006); para conhecer o
perfil do docente do IFRS em relac&o aos seus conhecimentos prévios sobre o ensino
hibrido e registrar relatos e avaliacbes de experiéncias sobre ensino hibrido
vivenciadas por esses docentes, foram utilizados os procedimentos metodoldgicos do
estudo de caso (YIN, 2001). Para o desenvolvimento do guia, foram adotados os
pressupostos tedricos do ensino hibrido conforme as premissas lancadas por
Christensen et al. (2013). O guia levard em conta os principios da aprendizagem
significativa, tanto na forma como sera produzido, quanto nas propostas que serao
oferecidas aos educadores (AUSUBEL et al., 1980; MOREIRA, 2010). A transposicéo
didatica das informacfes coletadas para a elaboracéo do guia foi realizada conforme
a teoria da transposicao didatica (CHEVALLART; JOSHUA, 1982; CHEVALLART,
1998).



2 REFERENCIAL TEORICO

Nessa secéo sera abordado o referencial tedrico da pesquisa: o ensino hibrido,
a aprendizagem significativa e a transposicao didatica. Inicia-se com a conceituacéo
do ensino hibrido, sua evolucdo, seus usos conforme diferentes modelos e sua
aplicagdo em um contexto educacional de desenvolvimento de soft skills. Em seguida,
aborda-se a aprendizagem significativa, analisando-a segundo a teoria da assimilacéo
e seus desdobramentos. O préximo topico vincula a aprendizagem significativa ao
ensino médio no contexto dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Por fim,

apresenta-se as bases da teoria da transposicéo didatica.

2.1 O ENSINO HIiBRIDO

Moran (2015) argumenta que a educacgdo sempre foi hibrida, no sentido de
misturar, combinar varios espacos, tempos, atividades, metodologias e publico. Agora,
continua o autor, com a mobilidade e a conectividade, esse processo € muito mais
perceptivel, amplo e profundo, tornando-se um ecossistema mais aberto e criativo.
Moran (2015), por fim, assume que o termo “hibrido” incorpora um conceito rico,
apropriado e complicado, no sentido de que tudo pode ser misturado, combinado.

Em vista de sua complexidade, faz-se necessario apresentar, nesse e nos
proximos tépicos, as premissas do ensino hibrido que serdo seguidas ao longo da
dissertacao. Inicialmente, serdo abordados os diversos conceitos atribuidos ao termo
“ensino hibrido” para, entdo, apresentar a base conceitual que sera seguida nessa
dissertacao e iniciar uma discussao sobre os diversos termos a que se pode referir a
essa mesma base conceitual. Em seguida, descreve-se a evolu¢ao do ensino hibrido,
desde o seu uso corporativo, passando pela Educacdo Superior até chegar na

Educacéo Basica.
2.1.1. Lidando com a polissemia do ensino hibrido e seus heterdnimos
Adota-se nessa dissertacao o termo “ensino hibrido”, utilizado no Brasil como

uma traducdo do termo em inglés blended learning, podendo ser encontrado na

literatura académica com significados diversos, o que se constitui em uma polissemia



ou “uma palavra ou locugdo com uma multiplicidade de sentidos” (POLISSEMIA,
2012). Por exemplo, Driscoll (2002, on-line), ainda no inicio dos anos 2000 ja

apontava, pelo menos, quatro conceitos diferentes para o “blended learning”:

1. Combinar ou misturar modos de tecnologia baseada na web (por exemplo, sala
de aula virtual ao vivo, instrucdo individualizada, aprendizado colaborativo,
streaming de video, audio e texto) para atingir uma meta educacional. 2. Combinar
varias abordagens pedagégicas (por exemplo, construtivismo, behaviorismo,
cognitivismo) para produzir um resultado de aprendizagem ideal com ou sem
tecnologia instrucional. 3. Para combinar qualquer forma de tecnologia instrucional
(por exemplo, fita de video, CD-ROM, treinamento baseado na web, filme) com
treinamento presencial conduzido por instrutor. 4. Misturar ou combinar tecnologia
instrucional com tarefas reais de trabalho para criar um efeito harmonioso de
aprendizagem e trabalho.

O terceiro conceito acima apontado por Driscoll (2002), foi formulado no inicio
dos anos 2000 e deu origem a uma série de outros conceitos que variam em torno da
mesma ideia: combinar o ensino on-line com o presencial, variando nos detalhes
pedagdgicos de sua aplicabilidade.

Por sua vez, Sharma (2010, p. 456) sustenta que, no mundo da educacéo, trés
definicdes de ensino hibrido sao especialmente relevantes: “uma combinagdo de
ensino presencial e on-line; uma combinagcdo de tecnologias; uma combinacdo de
metodologias”. Para ele, uma outra conceituacao possivel seria “uma combinacao de
mundo real e virtual, onde um professor da uma aula presencial e, entdo, marca um
encontro com seu aluno para uma aula de acompanhamento em um mundo virtual,
tipo ‘second life”” (SHARMA, 2010, p. 456).

Porém, levando em conta a literatura angléfona, o ato de combinar o ensino on-
line com o presencial, ndo necessariamente recebe 0 mesmo nome, dando origem ao
gue aqui serdao considerados como heterbnimos, ou seja, “termos diferentes que
expressam a mesma coisa” (HETERONIMO, 2012). Para exemplificar o caso, vale
citar o artigo de O’'Byrne e Pytash (2015) sobre ensino hibrido, onde apontam que os
termos “blended learning”, “hybrid learning” e “mixed-mode learning” sdo usados, de
forma alternada na pesquisa atual, sendo que “hybrid learning” € usado com mais
frequéncia nos Estados Unidos. Ademais, Duhaney (2004) afirma que a literatura
corporativa de treinamento e desenvolvimento introduziu os termos “blended learning”,
“Flexible learning” e “distributed learning”, definindo-os como “cursos compostos por
gualquer uso combinado de aprendizagem que complementam, mas nao substituem

0 aprendizado presencial’.



Também n&o ha uma traducgéo consensual para o termo “blended learning”, no
sentido aqui dado para ele, de combinar ensino on-line com presencial entre autores
e pesquisadores lusofonos. Pode-se considerar heterbnimos de ensino hibrido os
termos aprendizagem hibrida, aprendizagem mista, educacdo semipresencial, ensino
bimodal, ensino misto e mesmo puramente blended learning ou b-learning (ambos
sem tradugdo) (SOUSA; SCHLUNZEN JUNIOR, 2018; BORGES, 2020; MACHADO,
2020).

Na proxima secdo serdo apresentados aspectos sobre a evolucdo do ensino

hibrido, enfatizando a evolugcéo do conceito e seu uso nos diferentes niveis de ensino.

2.1.2 Ensino hibrido e a teoria das inovacdes disruptivas

Clayton Christensen e seus colaboradores analisaram o ensino hibrido sob o
enfoque da teoria da inovagéao disruptiva.
Segundo esse enfoque, ha dois tipos de opcdes, a disruptiva e a sustentada.

Na opcao sustentada, cria-se uma solucéo hibrida que da aos educadores

‘o melhor dos dois mundos” — isto &, as vantagens do ensino on-line
combinadas a todos os beneficios da sala de aula tradicional. A opc¢éo
disruptiva é empregar o ensino on-line em novos modelos que se afastem da
sala de aula tradicional e foquem inicialmente nos ndo consumidores que
valorizam a tecnologia pelo que ela é — mais adaptavel, acessivel e
conveniente (HORN, STAKER, 2015, p. 14).

Segundo esse enfoque, Christensen et al. (2008) explicam que, de tempos em
tempos, um tipo diferente de inovacéo surge em um determinado setor, uma inovacao
disruptiva. Essa inovagcdo disruptiva, continuam os autores, ndo € uma melhoria

revolucionaria:

em vez de sustentar a trajetoria tradicional de melhoria no plano estabelecido
de competicdo, ela interrompe essa trajetéria ao trazer ao mercado um
produto ou servi¢o que na verdade nao é tdo bom quanto o que as empresas
vendiam historicamente. Mas, ao tornar o produto acessivel e simples de
usar, a inovacao disruptiva beneficia as pessoas que ndo conseguiam

consumir o produto principal — pessoas que chamamos de “nao
consumidores” (CHRISTENSEN et al., 2008, p. 47).

Para eles, essas inovacgdes disruptivas se enraizam em aplicagdes simples e
pouco exigentes, constituindo um novo plano de competicdo que vai melhorando ao
longo do tempo (CHRISTENSEN et al., 2008).

Em seu livro “Ensino Hibrido: uma Inovagao Disruptiva? Uma introducdo a

teoria dos hibridos”, Christensen et al. (2013, p. 6) argumentam que os padrbées das



inovagdes disruptiva e sustentada comecaram a ser desenvolvidas na Educagéo
Bésica a medida que o ensino on-line comecou a transformar o sistema educacional.
Os autores enfatizam que, mantendo-se fiel ao padrédo de inovacdes disruptivas, “o
ensino on-line inicialmente se estabeleceu em areas onde os estudantes, educadores
e familias o consideraram melhor que a alternativa — nao fazer nada”. Ou seja,
“semelhante a outras disrup¢des, o ensino on-line comegou com aplicativos simples
para atender estudantes em circunstancias em que nao havia alternativa para a
aprendizagem” e “tinha a reputagdo de ser uma alternativa secundaria e barata para
a sala de aula presencial tradicional” (HORN; STAKER, 2015, p. 20, 37).

Seguem os autores argumentando que, a exemplo de outras disrup¢cdes bem-
sucedidas, o ensino on-line melhorou drasticamente desde seu surgimento, muito em
funcdo dos avancos tecnoldgicos, que permitiram que cada vez mais pessoas, de
todas as classes sociais, pudessem ter acesso aos servigos e beneficios desse tipo
de ensino (HORN; STAKER, 2015). Com a melhoria do ensino on-line e sua
consequente insercao, principalmente na Educacédo Superior, na forma de educacéo
a distancia, comecaram a surgir modelos combinando o ensino on-line com o
presencial, o que se denominou, entédo, de blended (combinado, em portugués) ou
hybrid (hibrido, em portugués).

Nesse sentido, Christensen et al. (2013, p. 2) explicam que “um hibrido € uma
combinacao da nova tecnologia disruptiva com a antiga tecnologia, e representa uma
inovagao sustentada em relagdo a tecnologia anterior”. Uma educacado hibrida,
portanto, oferece as vantagens da educacdo on-line, disruptiva, combinadas com
todos os beneficios da sala de aula tradicional.

Apdés enquadrar o ensino hibrido no contexto da teoria das inovacdes
disruptivas, o préximo topico apresenta como o ensino hibrido evoluiu, surgindo
primeiramente no ambiente corporativo, para depois se estabelecer na Educacao

Superior e, por ultimo, na Educacao Basica.
2.1.3 A evolucao do Ensino Hibrido: do mundo corporativo a Educacao Basica
Inicialmente, segundo Sharma (2010), o ensino hibrido, como combinacéo de

atividades on-line e presenciais, foi usado pela primeira vez no mundo corporativo, a

partir de meados da década de 1990,



para se referir a um curso destinado a permitir que os trabalhadores
continuassem no local de trabalho e la estudassem. Em vez de reservar um
tempo para um seminario assistido em casa, o treinamento € ministrado por
meio (por exemplo) de manuais de autoestudo, videos e da internet.
(SHARMA, 2010, p.456).

Macdonald (2008) relata que foi no decorrer da primeira década do século XXI
que o ensino hibrido se tornou mais amplamente adotado em instituicdes de Educacao
Superior. Young (2002) afirma que, no final dos anos 1990, muitos modelos de cursos
totalmente a distancia, aplicados em universidades norte-americanas, haviam
fracassado e que, ao combinar as abordagens a distancia e on-line com o ensino
hibrido, esperavam economizar dinheiro e atender as necessidades dos alunos. Isso,
aliado ao fato de que muitas instituicbes achavam dificil entrar na area do ensino a
distancia (EaD), ndo s devido a restricbes de recurso, mas também ao fato de que
seus modelos operacionais as restringiam de aplicar aulas totalmente a distancia
(MARTYN, 2003), alavancou praticas pedagdgicas envolvendo o ensino hibrido nos
Estados Unidos.

Com efeito, nessa mesma década, pode-se notar nos Estados Unidos
crescentes relatos sobre praticas daquilo que veio a ser a aplicacao do ensino hibrido
na Educacdo Superior, como o0s “cursos hibridizados” de McCray (2000), aplicados
em 1999, em que a comunicagao presencial e remota entre instrutor e alunos estaria
sendo entrelagcada e os “modelos instrucionais hibridos” que Tuckman (2002)
experimentou entre os anos de 2000 e 2001, que combinavam componentes
baseados na internet e em sala de aula.

Nos primeiros anos da década de 2010, os pesquisadores Clayton Christensen,
Michael B. Horn e Heather Staker realizaram um estudo, primeiramente pelo Instituto
Innosight e, depois, pelo Instituto Clayton Christensen sobre a ascenséo do ensino
hibrido em escolas de Educac¢éo Basica norte-americanas (HORN; STAKER, 2011,
STAKER, 2011; STAKER; HORN, 2012; CHRISTENSEN et al.,, 2013; HORN;
STAKER, 2015). Os resultados desse estudo serdo sumarizados nos paragrafos
seguintes.

Quanto a aplicagdo do ensino hibrido na Educacdo Basica, Horn e Staker
(2015) afirmam que, mesmo antes do termo “ensino hibrido” surgir, milhdes de
estudantes nos Estados Unidos, pelo menos desde 1998, ja vivenciavam a
combinacdo do ensino on-line com o presencial em suas escolas, através do

programa de intervencao da leitura “Scholastic READ 1807, inicialmente a partir de



programas carregados em computadores nas escolas por meio de CD-ROMs,
migrando depois para a internet.

Horn e Staker (2011) relataram que, no ano 2000, cerca de 45.000 alunos do
ensino fundamental e médio haviam feito um curso on-line e, em 2009, mais de 3
milhdes haviam feito, o que deixou de ser um fendbmeno para se transformar em uma
tendéncia

A maior parte desse crescimento, afirmaram os autores, estava ocorrendo em
ambiente de aprendizagem hibrida, nos quais os alunos aprendiam on-line em um
ambiente supervisionado por um adulto, pelo menos parte do tempo. Cabe ressaltar
que, inicialmente, esse ensino hibrido comeg¢ou como forma de recuperacéo de alunos
evadidos ou recuperacao de créditos ou disciplinas reprovadas (HORN; STAKER,
2011).

Vislumbrado como o ensino hibrido evoluiu, o proximo tépico aborda no que,

de fato, se constitui 0 ensino hibrido. Afinal, o que é (e o que néo é) ensino hibrido?

2.1.4 O que é o0 ensino hibrido (e o que nao é)

Garrison e Kanuka (2004, p. 96), primeiramente, diferenciam o ensino hibrido
de outras formas que também incorporam oportunidades conectadas, colocando-o
entre um meio termo de um continuum, entre a sala de aula aprimorada e a
experiéncia de aprendizagem totalmente on-line (Figura 1). Horn e Staker (2015, p.
40) utilizam o termo “ensino enriquecido por tecnologia”, que é equivalente a sala de
aula aprimorada, significando uma “infusao de tecnologia nos ambientes escolares”,
sem que o aluno tenha “controle sobre o tempo, o local, 0 caminho ou o ritmo de sua
aprendizagem”.

Indo mais longe, Horn e Staker (2015, p. 38) argumentam que o ensino hibrido
é “fundamentalmente diferente da tendéncia muito mais ampla de equipar as salas de
aula com dispositivos e programas de computador, mas é facilmente confundida com

ela”. Esses autores enfatizam que o uso comum do termo “ensino hibrido”

nos circulos educacionais pelos meios de comunicacao sofre de um problema
de “énfase aos extremos”. As pessoas usam o termo de forma
demasiadamente ampla, para se referir a todos os usos da tecnologia na
educacédo (“edtech”) que se acumulam em uma sala de aula, ou
demasiadamente restrita, para indicar apenas os tipos de aprendizagem que
combinam o on-line e o presencial e com a qual tém mais afinidade (HORN;
STAKER, 2015, p. 38).



Figura 1 — O continuum do e-learning.

E-learning*
Sala de aula aprimorada Ensino hibrido

* E-learning é abreviatura de electronic learning ou ensino eletrdnico, em traducéo literal para o
portugués. Fonte: adaptado de Garrison e Kanuka (2004).

Para Graham (2006), o ensino hibrido é a combinacdo de dois modelos
historicamente separados de ensino e aprendizagem: sistemas tradicionais de
aprendizado face a face e sistemas de aprendizado a distancia, enfatizando o papel
central das tecnologias baseadas em computador. Esse autor enfatiza que, “no
passado, esses dois ambientes de aprendizagem permaneceram amplamente
separados porgue usavam diferentes combinacdes de midia e método e abordavam

as necessidades de diferentes publicos” (GRAHAM, 2006, p. 5). Ele exemplifica que

o aprendizado presencial tradicional normalmente ocorreu em um ambiente
dirigido pelo professor com interagcdo pessoa a pessoa em um ambiente
sincrono e de alta fidelidade ao vivo. Por outro lado, os sistemas de EaD
enfatizavam a aprendizagem individualizada e as intera¢des de materiais de
aprendizagem que normalmente ocorriam em um ambiente assincrono e de
baixa fidelidade (somente texto) (GRAHAM, 2006, p. 5).

Graham (2006, p. 7) finaliza afirmando que “a ampla adogao e disponibilidade
de tecnologias de aprendizagem digital levaram a niveis crescentes de integracéo de
elementos instrucionais mediados por computador [distribuidos] na experiéncia
tradicional de aprendizagem face a face” (Figura 2), originando o que esta sendo
conceituado aqui como ensino hibrido.

Por sua vez, Macdonald (2008) enfatiza a necessidade de aliar o ensino on-line
e midias assincronas aos contatos face a face e tecnologias sincronas, ao afirmar que

o termo [ensino hibrido]

a

€ comumente associado a introducdo de midia on-line em um curso ou
programa, ao mesmo tempo em gue reconhece que h& mérito em manter o
contato face a face e outras abordagens tradicionais para apoiar os alunos.
Também é usado onde midia assincrona, como e-mail, féruns, blogs ou wikis,
sdo implantados em conjunto com tecnologias sincronas, geralmente bate-
papo por texto ou audio. (MACDONALD, 2008, p. 2).
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Figura 2 - Convergéncia progressiva de ambientes tradicionais presenciais (face-a-
face) e distribuidos (mediados por computador), permitindo o desenvolvimento de
sistemas ensino hibridos.

Ambiente de aprendizagem Ambiente de Aprendizagem
presencial tradicional Distribuido (mediado por
computador)
A

Passado
(sistemas amplamente { ) 4—% <—|
separados) ' =
V Expansdo devido a inovagdo
tecnoldgica

Presente =
(aumentandoa | 3 \
implementagdo de sistemas s]

hibridos)

| Sistema de ensino hibrido

E\
Futuro A

(maioria dos sistemas
hibridos) \

Fonte: adaptado de Graham (2006, p. 6).
Para Garrison e Vaughan (2008, p. 5), o ensino hibrido representa

uma reestruturacdo das horas de contato da classe, com o objetivo de
aumentar 0 engajamento e ampliar o acesso a oportunidades de
aprendizagem baseadas na internet. Mais importante, o ensino hibrido é um
redesenho fundamental que transforma a estrutura e a abordagem do ensino
e da aprendizagem.

Esses autores apresentam as principais premissas de um projeto de ensino
hibrido: “Integracdo cuidadosa da aprendizagem presencial e on-line; repensar
fundamentalmente o design do curso para otimizar o envolvimento do aluno;
reestruturacdo e substituicAo dos horarios presenciais tradicionais” (GARRISON;
VAUGHAN, 2008, p. 5).

Como visto acima, Graham et al (2013, p. 4) se referiram ao ensino hibrido
como a combinacdo da instrucdo face a face tradicional e aquela mediada por
tecnologia, atentando para o fato de que muitas instituicdes de Educacdo Superior ja
haviam incorporado o ensino hibrido em seus cursos na primeira década do século
XXI, embora néo oficialmente, pois ha “um esfor¢co de base, em que o ensino hibrido

€ adotado por professores individuais, interessados em usar estratégias on-line e
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tradicionais para melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos, em vez de
promovido como uma iniciativa institucional estratégica”.

Por fim, Clayton Christensen e seus colaboradores, apds constatarem como o
ensino hibrido era aplicado na Educacéo Superior e na Educacao Basica, comecaram
a elaborar um conceito que melhor se adaptasse a esse ultimo nivel. Dessa forma,
apos algumas formulacdes iniciais, mais voltadas & Educacdo Béasica (ver HORN;
STAKER, 2011; STAKER, 2011; STAKER; HORN, 2012), Christensen et al. (2013)
apresentaram seu conceito, que vem sendo utilizado até agora. Para esses autores,

0 ensino hibrido é

um programa de educacédo formal no qual um estudante aprende: pelo menos
em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do
aluno sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do aprendizado; pelo menos
em parte, em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia e
que as modalidades ao longo do caminho de aprendizado de cada estudante
em um curso ou matéria estejam conectados, oferecendo uma experiéncia
de educacéo integrada. (CHRISTENSEN et al., 2013, p. 8).

Brito (2020) salienta as trés caracteristicas basilares apresentadas no conceito
de ensino hibrido proposto por Christensen et al. (2013): o aluno deve aprender, pelo
menos em parte, no ambiente virtual; parte da aprendizagem deve ocorrer em um
local fisico distinto do lar; as aprendizagens nos ambientes fisico e on-line devem estar
integradas.

Embora, como visto nessa e nas sec¢des anteriores, exista certa confuséo a
respeito do significado de ensino hibrido, levando em conta os varios sentidos do
termo (polissemia) e os varios termos usados para exprimir a mesma coisa
(heteronimia), o ensino hibrido que esta sendo abordado nessa dissertacéo € aquele
gue combina o ensino on-line com o ensino presencial e é voltado a Educacao Basica.
Levando isso em conta, adota-se, aqui, 0 conceito formulado por Christensen et al.
(2013), conforme apresentado acima.

ApoOs estabelecer qual a énfase e o conceito de ensino hibrido estdo sendo
abordados nessa dissertacdo, considera-se importante fazer uma ultima distingao
entre termos que podem, ainda, causar alguma confusdo semantica: o ensino remoto

e 0 ensino a distancia (EaD).
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2.1.5 Ensino remoto e EaD

Embora ndo seja o foco dessa dissertacdo, € importante apresentar 0s
conceitos de outras duas modalidades de ensino que podem ser confundidas com o
ensino hibrido, mas que possuem caracteristicas distintas, o ensino remoto e a
educacéo a distancia.

O Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017 regulamenta o artigo 80 da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

- LDBEN), apresentando o conceito de educagéao a distancia, como sendo

a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacgéo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, Art.
19).

Ainda a respeito da educacdo a distancia, Behar (2008), salienta que sua
caracteristica basica é a “separacdao fisica entre professor e alunos e a existéncia de
algum tipo de tecnologia de mediag&o para estabelecer a interacdo entre eles”.

Behar (2020, on-line) conceituou o ensino remoto como “uma modalidade de
ensino que pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos”. A autora
também salienta que o ensino remoto foi adotado, de forma temporéria, nos diferentes
niveis de ensino por instituicdes educacionais do mundo inteiro para que as atividades
escolares nao fossem interrompidas durante a pandemia da covid-19, entre 2020 e
2022.

Feita a diferenciacdo entre ensino hibrido, educacdo a distancia e ensino

remoto, o préximo tépico buscara justificar o porqué de se usar o ensino hibrido.

2.1.6 Por que usar o ensino hibrido?

Na literatura sobre ensino hibrido, o motivo mais comum que justifica o uso do
ensino hibrido, € que ele combina o melhor dos dois mundos: o aprendizado
presencial e o on-line (p.ex.. YOUNG, 2002; MEIRINHOS, 2005; GARRISON;
VAUGHAN, 2008; BROD; RODRIGUES, 2009; RODRIGUES, 2010; CHRISTENSEN
et al. 2013; MORAN, 2015; OLIVEIRA et al., 2021). No entanto, Graham (2006) alerta

gue, embora haja alguma verdade nisso, raramente se reconhece que um ambiente
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ou atividade de ensino hibrido também pode misturar os elementos menos eficazes

de ambos os mundos se n&o for bem planejado.

Por outro lado, Osguthorpe e Graham (2003, apud GRAHAM, 2006, p. 8)

identificaram seis razdes pelas quais alguém pode escolher projetar ou usar um

sistema de ensino hibrido: “(1) riqueza pedagdgica, (2) acesso ao conhecimento, (3)

interac&o social, (4) agéncia pessoal, (5) custo-efetividade e (6) facilidade de revisao.

Dessas seis razoes, Graham (2006) destacou trés que considerou mais importantes,

gue serdo abaixo brevemente descritas.

a)

b)

Pedagogia aperfeicoada: as estratégias transmissivas em vez das interativas

ainda sdo as préaticas de ensino e aprendizagem mais aplicadas, tanto na
Educacdo Superior e Basica quanto nos ambientes corporativos. Da mesma
forma, a educacéo a distancia, muitas vezes, disponibiliza grandes quantidades
de informagé&o para os alunos absorverem de forma independente. “O ensino
hibrido aumenta o nivel de estratégias de aprendizagem ativas, estratégias de
aprendizagem pelos pares e estratégias centradas no aluno” (GRAHAM, 2006,
p. 8);

Maior acesso e flexibilidade: o acesso a aprendizagem é um dos principais

fatores a influenciar o crescimento dos ambientes virtuais de aprendizagem.
Também a flexibilidade e a conveniéncia do aluno crescem em importancia, a
medida que alunos mais maduros, com compromissos de trabalho ou
familiares, buscam educacé&o adicional (GRAHAM, 2006, p. 9);

Maior custo-efetividade: os sistemas de aprendizagem hibridos oferecem uma

oportunidade de alcancar um grande publico, globalmente disperso, em um
curto periodo, permitindo a entrega de contelddo consistente e
semipersonalizado (GRAHAM, 2006, p. 10).

Apos justificar o uso do ensino hibrido na Educacédo Basica, o préximo tépico

ird apresentar os modelos de ensino hibrido que serdo trabalhados nessa dissertacao.

2.1.7 Modelos de ensino hibrido

Christensen et al. (2013) apresentam quatro modelos de ensino hibrido:

rotacdo, flex, a la carte e virtual enriquecido (Figura 3) e que serdo sumarizados a

seguir. Esses modelos sé&o divididos em sustentados e disruptivos, sendo que o0s
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sustentados ndo rompem com o modelo tradicional de ensino: eles sao estruturados
de modo a utilizar a base do ensino tradicional e oferecer melhorias sustentadas em
relacédo a ele, mas ndo rompendo com ele. J& os modelos disruptivos rompem com a
estrutura tradicional da sala de aula, enfatizando a individualizacdo, o acesso
universal e equidade e a produtividade dos alunos (CHRISTENSEN et al., 2013).

Figura 3 - Modelos de ensino hibrido.

ENSINO HIiBRIDO
O .

i L Modelo
; Flex

3

— Modelo
A La Carte

| Laboratério
Rotacional

Sala de Aula

Invertida 4

Modelo
Virtual
Enriquecido

1
I
i
|

Fonte: adaptado de Christensen et al. (2013, p. 28).

Rotacao
Individual

2.1.7.1. Modelo de rotacao

Nesse modelo, existe um horério fixo ou orientacdo do professor, em que os
estudantes revezam as atividades, podendo envolver discussdes em grupo, com ou
sem a presenca do professor, atividades, escritas, leituras e, necessariamente, uma
atividade on-line (BACICH et al., 2015).

O modelo de rotacdo apresenta quatro propostas: rotacdo por estacdes,
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laboratorio rotacional, sala de aula invertida e rotagdo individual.
Rotacéo por estacdes: ocorre dentro de uma sala de aula ou de um conjunto

de salas de aula, onde os estudantes podem alternar “entre ensino on-line, ensino
conduzido pelo professor em pequenos grupos e tarefas registradas em papel e
realizadas em suas mesas” (HORN; STAKER, 2015, p. 42) (Figura 4).

Figura 4 - Modelo de rotacdo por estacoes.

Fonte: Sunaga (2019a).

Sunaga (2019a) orienta para que, na rotacdo por estacdes, a turma seja
separada em grupos que rotacionam periodicamente entre estacdes com
microaprendizagens?, em que os subtemas das estacdes complementam um mesmo
tema de estudo, sendo que pelo menos uma das estacdes deve ser on-line e cada
estacdo deve ser independente e ter um método préprio de avaliacao. As atividades
na estacdo on-line podem ser videoaulas, plataformas gamificadas, simula¢des ou
formularios digitais e as estacdes off-line pode envolver jogos, pesquisas, projetos,
analise de textos, infogréaficos, exercicios, desafios e experimentos (SUNAGA, 2019a).

1 Microaprendizagem: “o tema central da aula é dividido em subtemas que serdo abordados
nas estacbes de aprendizagens. Sendo assim, o objetivo de cada atividade deve estar
alinhado/coerente com o tema principal. Ou seja, o ensino hibrido permite incluir maltiplos objetivos que
s80 necessarios para se atingir um objetivo maior” (SUNAGA, 2019a, on-line).
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Laboratdrio rotacional: semelhante & Rotag&o por Estacbes, com a excecédo de

que os estudantes realizam a parte de ensino on-line do curso no laboratério de
informatica (Figura 5) (HORN; STAKER, 2015). A exemplo da rotacdo por estacoes,
as atividades devem complementar o mesmo tema de estudo, sendo que, no
laboratério de informatica podem ser aplicadas atividades como videoaulas, jogos,
pesquisas, projetos, documentarios, infogréficos, plataformas gamificadas e em sala
de aula, podem envolver aulas expositivas, trabalhos em grupo, projetos, producéo de
textos, exercicios, desafios e debates (SUNAGA, 2019a).

Figura 5 - Laboratério rotacional.

Laboratério de informatica sala de aula

Fonte: Sunaga (2019a).

Sala de aula invertida: inverte completamente a fungéo normal da sala de aula,

pois os estudantes se apropriam de conteudo on-line, relacionados ao tema de estudo,
de forma independente e fora da sala de aula, sendo o tempo de sala de aula gasto
com os professores mediando o aprendizado e auxiliando os estudantes em suas
davidas (Figura 6) (HORN; STAKER, 2015).

Figura 6 - Sala de aula invertida.

SALA DE AULA INVERTIDA

» )

informacoes
compartilhadas

Aprendizagem on-line O professor verifica antes da aula
fora da escola a performance de cada aluno e propée
gera dados para o atividades apropriadas
professor

Fonte: Sunaga (2019a).
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No modelo de sala de aula invertida, a aprendizagem on-line, fora da escola,
pode utilizar como recursos videoaulas, jogos on-line, simula¢gbes, documentarios e
pesquisas. Ja em aula, o professor pode trabalhar com exercicios, projetos,
experimentos, discussdes e producdes textuais (SUANAGA, 2019a).

Rotacdo individual: cada estudante tem um cronograma individual e nao

necessariamente alterna para cada estacdo ou modalidade disponivel, como na
rotacao por estacdes (HORN; STAKER, 2015). Para Sunaga (2019a), as avaliacdes
diagndsticas podem servir de base para a elaboracgéo do roteiro pessoal desse modelo
de rotacao individual em que o professor auxilia os alunos a gerenciar seu projeto
(Figura 7). Cada estacéo envolve objetivos diferenciados, sendo que as estagdes on-
line podem apresentar videoaulas, plataformas gamificadas, simula¢des e formularios
digitais e as estacbes off-line jogos, pesquisas, projetos, analise de textos,

infogréficos, exercicios, desafios e experimentos (SUNAGA, 2019a).

Figura 7 - Modelo de rotacao individual.

Fonte: Sunaga (2019a).

2.1.7.2. Modelo flex
No modelo flex (Figura 8),

Os estudantes aprendem por meio de um cronograma fluido, individualmente
personalizado entre as modalidades de aprendizagem. O professor da
disciplina é presencial, e os estudantes aprendem principalmente na escola
fisica, exceto por alguma licdo de casa. O professor da disciplina ou outros
adultos fornecem apoio presencial em uma base flexivel e adaptativa, quando
necessario, ao longo de atividades, como ensino de grupo pequeno, projetos
de grupo e tutoria individual (HORN; STAKER, 2015, p. 55).



Figura 8 - Modelo flex.

. ' . : Espaco de estudo e colaborativo
N QL Sty St

- CHCRECNCL QNG
Sala de apoio Ql Q! Q! Q! g! g!
o C8 CNCH SBY

Sala de apoio

-
HT F{ Area social |=|

Salas de colaboragao

Laboratério
de ciéncias

presencial

Ll Ensino on-line @ ‘peencizagem 0 Professor

O Monitor

Fonte: adaptado de Staker e Horn (2012, p. 13).

2.1.7.3. Modelo a la carte

No modelo a la carte o professor é on-line e os estudantes podem fazer o curso

a la Carte na escola fisica ou fora dela, de forma presencial ou on-line (HORN;

STAKER, 2015) (Figura 9).

Figura 9 - Modelo a la carte.
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Fonte: adaptado de Staker e Horn (2012, p. 14).
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2.1.7.4. Modelo virtual enriquecido

Nesse modelo, “os estudantes tém sessbes de aprendizagem presencial
obrigatérias com seu professor da disciplina e, entdo, ficam livres para completar o
trabalho restante do curso distante do professor presencial” (HORN; STAKER, 2015,
p. 56) (Figura 10).

Figura 10 - Modelo virtual enriquecido.
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Fonte: adaptado de Staker e Horn (2012, p. 15).

Feita a apresentacdo das modalidades de ensino hibrido, o proximo tépico
tratara sobre a aplicacdo do ensino hibrido na Educacédo Bésica brasileira de modo a

potencializar o desenvolvimento de soft skills.

2.1.8 O desenvolvimento de soft skills e a aplicacdo do ensino hibrido na

Educacéo Basica brasileira

Vive-se no tempo da quarta revolucdo industrial ou Economia 4.0, que
proporcionou a popularizacéo de artificios como a inteligéncia artificial, a robotica, a
internet das coisas, a realidade aumentada, a impressao 3D, a nanotecnologia e a
biotecnologia, refletindo na educacdo a ideia de ndo se deixar vencer ou ser
substituida pela tecnologia, mas aprender a gerencia-la a fim de alcancar os melhores
resultados no aprendizado (SEBRAE, 2019).
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Porém, ja existe uma corrente de pensamento que entende que O0s
conhecimentos digitais e tecnolégicos sdo importantes, mas é preciso ir além, rumo a
uma “Educacdo 5.0”. Com a Educacao 5.0, as competéncias socioemocionais,
também conhecidas como “soft skills”, serao um importante pilar do desenvolvimento
dos jovens, permitindo capacitar o individuo para usar a tecnologia de forma saudavel
e produtiva, criando solucdes relevantes para a comunidade e transformando
realidades (SEBRAE, 2019).

Para Oliveira e Souza (2020), as soft skills envolvem as habilidades sociais,
cognitivas e emocionais dos estudantes; j& as hard skills, envolvem as habilidades
técnicas e conhecimentos préaticos dos estudantes. As soft skills complementam as
hard skills, sendo que esta desenvolve capacidades menos maleaveis, mais técnicas
e especificas e sdo mais facilmente medidas e comprovadas. JA com as soft skills,
habilidades como empatia, resiliéncia, criatividade, comunicacéo, flexibilidade,
pensamento critico e lideranca se modificam a partir das experiéncias vividas e do
relacionamento com outras pessoas (SEBRAE s.d.).

Conforme Ruy (2020), embora a perspectiva de desenvolvimento de soft skills
esteja bem mais préxima para a rede privada de ensino, a educac¢ao publica brasileira
também busca a construcdo de competéncias voltadas a esses objetivos. Nesse
sentido, tanto a rede privada como a rede publica de Educacdo Basica, esta
respaldada pelas préprias politicas publicas de Estado, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que inclui as soft skills no seu conceito de competéncia, ao afirmar

que

competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Ademais, Costa et al. (2020) perceberam que técnicas relacionadas ao ensino
hibrido geraram resultados positivos na implantacdo de metodologias ativas e
promoveram mudangas no cendario educacional, utilizando as tecnologias como
ferramenta fundamental e indispensavel, aumentando o trabalho em equipe e o
despertar de potenciais habilidades comportamentais, as soft skills.

Nesse sentido, Velasques et al. (2020) perceberam que, no ensino hibrido, é
possivel desenvolver habilidades ndo previstas nos curriculos tradicionais, a medida
em que os alunos tém que trabalhar com tecnologias e de forma colaborativa, sendo

gue o uso de recursos tecnologicos e ferramentas digitais também permite a incluséo
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de novas formas de aprender e ensinar.

Por fim, a incorporacé@o do ensino hibrido as praticas escolares cotidianas na
Educacao Basica incorre no surgimento de novas competéncias, as soft skills, como
comentado anteriormente. Tem-se bem claro, portanto, que o ensino hibrido pode se
constituir em uma parte da educagéo formal do discente, indissociavelmente integrada
com o ensino presencial supervisionado em uma escola por uma equipe pedagogica
profissional.

Embora pareca claro que a aplicacdo do ensino hibrido aumenta as
possibilidades de desenvolvimento de soft skills nos estudantes, a sua aplicagdo na
Educacdo Basica brasileira ainda esbarra em varios questionamentos feitos por
educadores.

Por exemplo, quando se fala em ensino hibrido ou qualquer modalidade de
ensino que envolva a ndo presencialidade do aluno na escola, uma das principais
questdes que surgem, por parte dos educadores, é a substituicdo total do ensino
presencial pelo ndo presencial. Ha uma preocupacéo muito grande, por parte desses
educadores, de a educacédo publica brasileira entrar em um processo chamado de
“eadeizac&o”, no qual o EaD substituiria 0 ensino presencial (SOUZA; EVANGELISTA,
2020).

Staker (2011), em contrapartida, afirmou que mesmo nos Estados Unidos, um
dos paises mais neoliberais e capitalistas do mundo, a EaD ou mesmo a educacao
em casa nao vao substituir o ensino presencial tradicional, sugerindo que mais de 90%
dos estudantes, no decorrer do século XXI continuardo a depender de supervisao
adulta nas escolas tradicionais. De acordo com esse autor, a maioria dos alunos
precisam de um lugar seguro fora de casa para estar durante o dia, bem como de um
lugar fisico para se reunir, se divertir e receber ajuda de seus professores. De modo
a oportunizar as virtudes do ensino on-line para estes 90% ¢é que se buscou formas
de unir 0 ensino on-line com a experiéncia da escola fisica tradicional, produzindo o
entdo denominado ensino hibrido.

Dessa forma, afora as inquietudes vividas por parte dos educadores brasileiros,
Oliveira et al. (2020) afirmam que os eventos vivenciados pela pandemia da Covid-19
mostraram que a educacdo ndo sera mais a mesma e que as aulas do modo
tradicional, tal qual era antes, ndo existirdo mais, sendo que diante destas

perspectivas, as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo devem ser
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incorporadas a nova realidade educacional vigente.

Desse modo, apresenta-se o ensino hibrido como uma alternativa viavel para
a Educacéao Basica, mais especificamente o Ensino Médio Integrado, que podera ser
um meio para aumentar ainda mais a qualidade da educacao publica propiciada pelo
IFRS. Na proxima secdo sera descrito o proximo fundamento tedrico dessa
dissertacdo, que é a aprendizagem significativa, uma abordagem que pode ser
aplicada juntamente com o ensino hibrido, de modo a potencializar ainda mais a

gualidade do ensino a ser ofertado.

2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A teoria de aprendizagem significativa foi primeiramente desenvolvida entre o
final de década de 1960 e inicio da de 1980 por David Ausubel, médico psiquiatra de
formagdo, mas que dedicou sua carreira académica a psicologia educacional como
professor emérito da Universidade de Columbia, em Nova lorque. Desde entdo, sua
teoria tem sido refinada e divulgada por Joseph D. Novak, professor de Educacéo da
Universidade de Cornell e seus colaboradores. As contribuicdes de Novak tém sido
tdo significativas que hoje, seria mais adequado falar na teoria de aprendizagem
significativa de Ausubel e Novak (MOREIRA, 1999). Entre os colaboradores de Novak,
destaca-se o professor Marco Antbnio Moreira, pesquisador brasileiro que sintetizou,
organizou e divulgou a teoria de aprendizagem significativa nos paises de lingua
portuguesa, tendo, inclusive, desenvolvido as bases do que hoje se conhece como
aprendizagem significativa critica. Inicialmente, serdo abordados o0s conceitos de
conhecimento e aprendizagem para, em seguida, apresentar 0s principais aspectos

tedricos da aprendizagem significativa no geral.

2.2.1 Conhecimento e aprendizagem

Para melhor inserir a aprendizagem significativa dentro do contexto
educacional, faz-se necesséario distinguir conceitualmente o que é conhecimento e o
gue é aprendizagem. Novak e Gowin (1984) frisaram que conhecimento e
aprendizagem ndo sdo a mesma coisa: o conhecimento € publico e compartilhado,

enquanto a aprendizagem é pessoal e idiossincrasica.
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Esses autores afirmaram que o conhecimento ndo se descobre, como 0 ouro
ou o petréleo, mas, sim, é construido, como 0s carros ou as piramides e que essa
construcdo comeca com as nossas observacdoes de acontecimentos ou objetos,
recorrendo aos conceitos que ja possuimos. A constru¢cdo do conhecimento é

realizada, pois, a partir das experiéncias vivenciadas.

Embora a mesma experiéncia possa ser partilhada pelas crian¢as mais novas
e pelas mais velhas, pelos peritos e pelos novatos, pelos aprendizes e pelos
mestres, o significado dessa experiéncia pode ser radicalmente diferente para
cada um deles (NOWAK; GOWIN, 1984, p. 21).

O significado subjetivo da experiéncia, que € obtida a partir do conhecimento
adquirido, portanto, reflete no processo de aprendizagem de cada sujeito. Nesse
sentido, Novak e Gowin (1984) afirmaram que o novo conhecimento adquirido pelo
sujeito, se relaciona com seus conceitos e proposi¢cdes anteriormente adquiridos,
gerando aprendizagem. Faz-se necessario, no entanto contextualizar o que se esta
referindo como aprendizagem.

Podem-se distinguir trés tipos gerais de aprendizagem: cognitiva, afetiva e

psicomotora.

A aprendizagem cognitiva é aquela que resulta no armazenamento
organizado de informacdes na mente do ser que aprende, e esse complexo
organizado é conhecido como estrutura cognitiva. A aprendizagem afetiva
resulta de sinais internos ao individuo e pode ser identificada com
experiéncias tais como prazer e dor, satisfacdo ou descontentamento, alegria
ou ansiedade. Algumas experiéncias afetivas sempre acompanham as
experiéncias cognitivas. Portanto, a aprendizagem afetiva é concomitante
com a cognitiva. A aprendizagem psicomotora envolve respostas musculares
adquiridas por meio de treino e pratica, mas alguma aprendizagem cognitiva
€ geralmente importante na aquisicdo de habilidades psicomotoras
(MOREIRA, 1999, p. 151-152).

De acordo com Moreira (1999, p. 152), Ausubel

€ um representante do cognitivismo e, como tal, prope uma explicacdo
tedrica do processo de aprendizagem, segundo o ponto de vista cognitivista,
embora reconheca a importdncia da experiéncia afetiva. Para ele,
aprendizagem significa organizacéo e integracdo do material na estrutura
cognitiva.

Apés estabelecer a distingdo entre conhecimento e aprendizagem, a seguir

sera estabelecida a fundamentacao tedrica da aprendizagem significativa.

2.2.2 A aprendizagem significativa

Ausubel utilizou a teoria cognitiva da assimilagdo como base teorica da sua
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aprendizagem significativa. De acordo com a teoria da assimilagéo,

a nova informacéao esta relacionada aos aspectos relevantes, preexistentes
da estrutura cognitiva e tanto a nova informagdo como a estrutura
preexistente sdo modificadas no processo. Grande parte da aprendizagem
significativa é essencialmente a assimilagdo da nova informagdo (AUSUBEL
et al., 1980).

Nesse contexto, a estrutura cognitiva significa “uma estrutura hierarquica de
conceitos que sao representacbes de experiéncias sensoriais do individuo”
(MOREIRA, 1999, p. 153). Basicamente, “a aprendizagem significativa caracteriza-se
pela interacdo cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio”
(MOREIRA, 2010, p. 4).

Segundo Ausubel (2003), essa teoria possui valor explanatorio tanto para a
aprendizagem como para a retencdo e é representada esquematicamente na figura
11

Figura 11 - Representacdo esquematica da teoria da assimilacéo.

Nova informacdo, Relacionada e Conceito Produto
Potencialmente assimilada por subsuncor interacional
significativa existente na (subsuncor
estrutura cognitiva. modificado)

a A A’a’

Fonte: Moreira (1999, p. 157).

Ausubel (2003, p. 8) cita quais sdo os processos de assimilagéo inclusos na
fase da aprendizagem significativa:

(1) ancoragem seletiva do material de aprendizagem as ideias relevantes
existentes na estrutura cognitiva; (2) interacdo entre as ideias acabadas de
introduzir e as ideias relevantes existentes (ancoradas), sendo que o
significado das primeiras surge como o produto desta interacdo; e (3) a
ligagdo dos novos significados emergentes com as ideias ancoradas
correspondentes no intervalo de memdria (reten¢éo).

Novak e Gowin (1984) apontam que o processo de aprendizagem significativa
€ muito diferente daquele por aprendizagem memoristica. Os autores salientam que,
‘para aprender significativamente, o individuo deve optar por relacionar os novos
conhecimentos com as proposigdes e conceitos relevantes que ja conhece” e que, na
aprendizagem memoristica, “0 novo conhecimento pode ser adquirido simplesmente

mediante a memorizacéo verbal® e pode incorporar-se arbitrariamente na estrutura de

2 Ausubel (2003, p. 38) aponta em nota, que o termo aprendizagem verbal é utilizado na teoria
da aprendizagem significativa “no sentido mais lato do termo e também inclui a compreensao intuitiva
subverbal e outros tipos de aprendizagem simbdlica ndo expressa pela linguagem formal da cultura”.
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conhecimentos de uma pessoa, sem interagir com o que la ja existe”, ou seja, “a tarefa
de aprendizagem ndo € potencialmente significativa nem se torna significativa no
processo de internalizagao” (AUSUBEL et al., 1980, p. 20). Ainda que as tarefas de
aprendizagem por memorizacdo possam se relacionar com a estrutura cognitiva,
fazem apenas de uma forma arbitraria e literal, ndo resultando na aquisicdo de novos
significados (AUSUBEL, 2003).

Ainda, Ausubel et al. (1980) estabeleceram uma distincdo entre a
aprendizagem por recepc¢ao e a aprendizagem por descoberta. Na aprendizagem por
recepcgdo, a informacgdo € oferecida diretamente ao aluno e na aprendizagem por
descoberta, o aluno identifica e seleciona a informagé&o a aprender.

Na aprendizagem por recepcao, o contetdo

€ apresentado sob a forma de uma proposi¢cdo substantiva ou que néo
apresenta problemas, que o aprendiz apenas necessita de compreender e
lembrar. Por outro lado, na aprendizagem pela descoberta, o aprendiz deve,
em primeiro lugar, descobrir esse contelddo, criando proposi¢cdes que
representem solugBes para os problemas suscitados, ou passos sucessivos
para a resolucdo dos mesmos (AUSUBEL, 2003, p. 5).

Na aprendizagem por recepcdo, ou receptiva, todo o conteddo que sera
aprendido é apresentado ao aluno sob a forma final, ndo cabendo ao aprendiz
desenvolver qualquer tipo de descoberta, mas tdo somente internalizar ou incorporar
o material que lhe é apresentado de forma a torna-lo acessivel ou reproduzivel em
alguma ocasiao futura. No que tange a aprendizagem por recepgao significativa, “a
tarefa ou matéria potencialmente significativa € compreendida ou tornada significativa
durante o processo de internalizagao” Dessa forma, na aprendizagem por recepcéo
significativa, o objetivo principal do aprendiz é se envolver na aquisicdo de novos
significados a partir de material de aprendizagem que lhe € apresentado (AUSUBEL
et al., 1980, p. 20).

Ja a aprendizagem significativa por descoberta, conforme Ausubel et al. (1980),
tem como caracteristica essencial que o conteudo principal daquilo que sera
aprendido ndo é dado, devendo ser descoberto pelo aluno antes que possa ser
significativamente incorporado a sua estrutura cognitiva. Em outras palavras, a tarefa
prioritaria desse tipo de aprendizagem é descobrir algo.

Ausubel (2003, p. 5) afirma que, “apesar de existirem diferencas marcantes
entre elas, a aprendizagem significativa e por memorizacdo ndo sao, como é obvio,

dicotbmicas em muitas situacbes de aprendizagem pratica e podem colocar-se
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facilmente num continuo memorizacao-significativo. Dessa forma, qualquer que seja
a estratégia de instrucdo, a aprendizagem pode variar desde a quase memoristica até
a altamente significativa e desde a aprendizagem receptiva até a aprendizagem por
descoberta autbnoma (NOVAK; GOWIN, 1984).

Por fim, Ausubel (2003, p. 6) manifesta que a “aquisigdo de conhecimentos de
matérias em qualquer cultura é, essencialmente, uma manifestagédo de aprendizagem

por recepgao”. Para esse autor,

geralmente apresenta-se ao aprendiz, numa forma mais ou menos final e
através de ensino expositivo, o contetido principal daquilo que o mesmo deve
apreender. Nestas circunstancias, apenas se exige ao aprendiz que
compreenda o material e o incorpore na propria estrutura cognitiva, de forma
a ficar disponivel quer para reproducéo, para aprendizagem relacionada, quer
para resolugdo de problemas no futuro (AUSUBEL, 2003, p. 6).

Ausubel et al. (1980, p. 32) afirmam que, para que haja uma aprendizagem
significativa deve ocorrer a aquisicdo de novos conceitos. Ausubel (2003, p. 2) define
conceitos como “objetos, acontecimentos, situacdes ou propriedades que possuem
atributos especificos comuns e sédo designados pelo mesmo signo ou simbolo”. Por
exemplo: o termo “cadeira” é usado, na lingua portuguesa, para designar um objeto
gue possui pernas, um assento e costas e € usado para sentar e o termo “vento”, é
usado para o acontecimento que envolve ar em movimento (NOVAK; GOWIN, 1984,
p. 20).

Ademais, Ausubel et al. (1980, p. 33) salientam que a aprendizagem por
recepcao significativa € “0 mecanismo humano por exceléncia de aquisi¢cdo e
armazenamento de uma vasta quantidade de ideias e informac¢des representadas por

algum campo de conhecimento” e reitera que

€ inegavel que o método da descoberta oferece algumas vantagens de
motivac¢édo Unicas, é uma técnica de instru¢do auxiliar util em determinadas
situacdes educacionais e € necesséria quer para o desenvolvimento de
capacidades de resolucdo de problemas, quer para se aprender como se
descobrem o0s novos conhecimentos. Contudo, ndo é uma condi¢do
indispensavel para a ocorréncia de aprendizagem significativa e leva
demasiado tempo para poder ser utilizada de forma eficaz como método
essencial de transmissao do contetido das matérias em situagdes tipicas da
sala de aula (AUSUBEL, 2003, p. 50).

Moreira (2006, p. 15), explica que, no processo da aprendizagem significativa,
“a nova informacé&o interage com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual
Ausubel chama de ‘conceito subsuncor’ ou simplesmente ‘subsuncgor’, existente na

estrutura cognitiva de quem aprende”.
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Ausubel recomenda o uso de organizadores prévios, espécies de ancoras para
uma nova aprendizagem e que levam ao desenvolvimento de conceitos subsungores
facilitadores da aprendizagem subsequente, de modo a manipular, deliberadamente,
a estrutura cognitiva do individuo a fim de facilitar a aprendizagem significativa
(MOREIRA, 2006).

Moreira (1999, p. 11) define organizadores prévios como “materiais
introdutorios apresentados antes do material de aprendizagem em si [...] que se
destinam a facilitar a aprendizagem significativa de topicos especificos, ou série de
ideias estreitamente relacionadas”.

Ausubel et al. (1980) distinguem trés tipos e trés formas de aprendizagem por
recepcao significativa. Constituem-se os tipos em: aprendizagem representacional,
aprendizagem conceitual e aprendizagem proposicional. Analogamente, as formas
sdo constituidas por: aprendizagem significativa por subordinacdo, por
superordenacdo (ou sobreordenac¢do) e de modo combinatorio.

A aprendizagem representacional esta proxima da aprendizagem automatica e
“ocorre quando se estabelece uma equivaléncia de significado entre os simbolos
arbitrarios e seus correspondentes referentes, que passam, entao, a remeter o aluno
ao mesmo significado” (AUSUBEL et al., 1980, p. 32). E o tipo de aprendizagem
significativa mais basico e condiciona todos os outros aprendizados significativos e
implica “aprender o significado de simbolos particulares (de um modo geral, palavras)

ou aprender o que eles representam” (AUSUBEL et al., 1980, p. 39). Por exemplo,

se para uma crianga a palavra mesa (um simbolo linguistico) significa apenas
a mesa de sua casa, ela ndo tem ainda o conceito de mesa, apenas uma
representacdo. O mesmo vale para um adulto frente a eventos e objetos em
relacdo aos quais ndo identificou atributos e regularidades que definiriam o
conceito correspondente (MOREIRA, 2011a, p. 38).

Moreira (2011a, p. 38) explica que,

ainda que a aprendizagem representacional seja proxima a aprendizagem
mecénica [memoristica)], ela € significativa porque o simbolo significa um
referente concreto. Na aprendizagem mecanica a relacdo simbolo-
objeto/evento é apenas associativa, sem significado.

7

A aprendizagem representacional € a mais elementar, porém a mais
fundamental, pois dela dependem os outros tipos de aprendizagem (Figura 12).

Por sua vez, na aprendizagem conceitual, as palavras combinam-se
comumente para formar sentengcas e constituir proposicées que representam

conceitos e ndo objetos ou situagdes. Aprender o que o0 conceito propriamente dito
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significa, implica um tipo muito diferente de aprendizagem significativa. “Esse tipo de
aprendizagem é substantiva, em natureza e proposito. [...] Os atributos essenciais do
novo conceito sdo incorporados pela estrutura cognitiva, resultando num novo
significado genérico, porém unitario” (AUSUBEL et al., 1980, p. 40) (Figura 12).

A aprendizagem conceitual estd muito relacionada a aprendizagem

representacional.

Retomando o exemplo da mesa, o simbolo mesa representa uma infinidade
de objetos (ndo apenas um, como no caso da aprendizagem
representacional) com determinados atributos, propriedades, caracteristicas
comuns. No entanto, para chegar ao conceito de mesa, provavelmente, o
sujeito passou por representacBes de mesa. Por outro lado, uma vez
construido o conceito, ele passa a ser representado por um simbolo,
geralmente linguistico (MOREIRA, 2011a, p. 38).

Por fim, a aprendizagem proposicional diz respeito ao significado de ideias
expressas por grupos de palavras combinadas em proposi¢cdes ou sentencas, onde
uma nova proposicao (ou ideia composta) € incorporada pela estrutura cognitiva para
formar uma outra estrutura significativa (AUSUBEL et al., 1980). Para Moreira (2011a,
p. 39), a aprendizagem proposicional “implica dar significado a novais ideias expressa

na forma de uma proposigéao” (Figura 12).

Figura 12 - Tipos de aprendizagem significativa.

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
REPRESENTACIONAL CONCEITUAL PROPOSIONAL
T T
depende de -
.................................................................. depende de

Fonte: adaptado de Costa et al. (2016).
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Moreira (201l1la, p. 39) salienta a importdncia de entender que “as
aprendizagens representacional e conceitual séo pré-requisitos para a proposicional,
mas o significado de uma proposicdo ndo é a soma dos conceitos e palavras nela
envolvidos” (Figura 12).

Tanto na aprendizagem conceitual quanto na proposicional, as informagdes
novas e potencialmente significativas ancoram-se, com maior frequéncia, a ideias
relevantes e mais gerais e inclusivas na estrutura cognitiva do aprendiz em um

processo referido por Ausubel (2003) como aprendizagem de subsuncéo.

Uma vez que a propria estrutura cognitiva tem tendéncia a ser organizada,
em termos hierarquicos, no que toca ao nivel de abstracéo, generalidade e
inclusao de ideias, a emergéncia de novos significados proposicionais reflete,
de um modo geral, uma relacdo subordinada do novo material a ideias mais
subordinantes existentes na estrutura cognitiva. (AUSUBEL, 2003, p. 93).

Assim, para que ocorra uma aprendizagem por recepcéao significativa, faz-se
necessario que o aluno tenha tanto uma disposicdo para aprendizagem significativa
como que lIhe seja apresentado material potencialmente significativo. Pressupde-se
que esse material potencialmente significativo, por si sO, possa ser relacionado a
qualquer estrutura cognitiva que possua um sentido légico, de forma néo arbitraria
(plausivel, sensivel e ndo aleatéria) e substantiva (ndo literal) e que as novas
informacdes possam ser relacionadas as ideias basicas relevantes ja existentes na
estrutura cognitiva do aluno (AUSUBEL et al., 1980).

Ausubel et al. (1980) enfatizam que a aprendizagem significativa ndo €
sinbnimo de aprendizagem de material significativo. Primeiramente, a material de
aprendizagem € apenas potencialmente significativo, pois, mesmo este sendo
logicamente significativo, pode ser aprendido por aprendizagem automatica
(memoristica), se a disposicédo do aluno para o aprendizado nao foi significativa.

Como visto, para que o material de aprendizagem seja logicamente
significativo, ele deve se relacionar de forma nao arbitraria e substantiva as ideias
correspondentemente relevantes a capacidade intelectual do aluno. Essa relagdo nao
arbitraria implica que existe uma base adequada e quase auto evidente gque relaciona
o material de aprendizagem de forma ndo arbitraria aos tipos de ideias
correspondentemente relevantes que os alunos sdo capazes de aprender. Ja a
relagdo substantiva, implica que, “se o material de aprendizagem for mais uma vez
suficientemente nado arbitrario, permitirdA que um simbolo ou grupo de simbolos

ideacionalmente equivalentes se relacionem a estrutura cognitiva sem qualquer
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alteragao resultante no significado” (AUSUBEL et al., 1980, p. 37).

Quanto as suas formas, a aprendizagem por subordinagéo (ou subordinativa)
ocorre quando “uma proposi¢cao ‘logicamente’ significativa de uma determinada
disciplina [...] € relacionada significativamente a determinadas proposicoes
superordenadas (ou sobreordenadas) na estrutura cognitiva do aluno”, podendo ser

derivativa ou correlativa (AUSUBEL et al., 1980, p. 33). Por exemplo,

se o0 aprendiz ja tem uma ideia, uma representacdo do que seja uma escola,
a aprendizagem significativa de distintos tipos de escola como escola técnica,
abera, normal, publica e outros, serdo aprendidos por ancoragem e
subordinacéo a ideia inicial de escola (MOREIRA, 2011a, p. 36).

Moreira (2011a, p. 36) explica que, “como o processo € interativo, essa ideia
inicial vai se modificando, ficando cada vez mais elaborada, mais rica e mais capaz

de servir de ancoradouro cognitivo para novas aprendizagens” (Quadro 1).

Quadro 1 - Formas de aprendizagem significativa.

1. Aprendizagem subordinativa
A. Subordinagdo derivativa Ideia estabelecida

A

Na aprendizagem subordinativa derivativa,
a informagdo nova a5 estd ligada a ideia
superordenada A e representa um outro
exemplo ou extensdo de A. Os atributos
essenciais do conceito A ndo sofreram
alteragdes, mas os novos exemplos sdo

considerados relevantes. Nova —» a5 al a2 a3 a4

B. Subordinagdo correlativa

Ideia estabelecida
Na aprendizagem subordinativa
correlativa, a nova informagdo y esta
ligada a ideia x, mas ndo é uuma extensao,
modificagdo ou qualificagdo de X. Os
atributos essenciais do conecito
subordinativo podem ser ampliados ou
modificados com a nova subordinagdo
correlativa.

X

Nova — y u v w

2. Aprendizagem superordenada

Na aprendizagem supeordenada, as ideias
estabelecidas a1, a2 e a3 sdo
consideradas como exemplos mais
especificos da nova ideia A e passam a
associar-se a A. A ideia superordenada A é
definida por um novo conjunto de
atributos essenciais que abrange as ideias
subordinativas.

NovaideiaA —» A

Ideias estabelecidas —> al a2 a3

3. Aprendizagem combinatdria

NovaideiaA—»B— C—D
Na aprendizagem combinatéria, a nova
ideia A é vista como relacionada as ideias
existentes AB, C, e D, mas ndo é mais
abrangente nem mais especifica do que as
ideiras B, C e D. Neste caso, considera-se
que a nova ideia A tem alguns atributos
essenciais em comum com as ideias
preexistentes.

Ideias estabelecidas

Fonte: adaptado de Ausubel et al. (1980, p. 57).
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A aprendizagem por superordenacdo ou sobreordenacao ocorre quando uma
nova proposicdo pode ser relacionada a determinadas ideias subordinadas na
estrutura cognitiva existente; mas é relacionavel a um conjunto amplo de ideias
geralmente relevantes que podem ser subordinadas a elas (AUSUBEL et al., 1980)

(Quadro 1). Por exemplo, supondo que

o aprendiz ndo tivesse uma ideia mais ampla ou o conceito de escola, e fosse
aprendendo de modo significativo o que € uma escola publica, uma escola
aberta, uma escola confessional, uma escola militar etc. Ele poderia comecar
a fazer ligacdes entre diferentes tipos de escola, buscando semelhancgas e
diferengas e chegar, por meio de um raciocinio indutivo, ao conceito de escola
(MOREIRA, 2011a, p. 37).

JA a aprendizagem combinatéria, ocorre quando uma proposicao
potencialmente significativa ndo pode ser relacionada as ideias subordinativas na
estrutura cognitiva do aluno, “mas é relacionavel a um conjunto de conteudos
relevantes a esta estrutura” (AUSUBEL et al, 1980, p. 32-33) (Quadro 1). A

aprendizagem combinatoria é, entao,

uma forma de aprendizagem significativa em que a atribui¢céo de significados
a um novo conhecimento implica interacdo com varios outros conhecimentos
ja existentes na estrutura cognitiva, mas ndo € nem mais inclusiva nem mais
especifica do que os conhecimentos originais. Possui alguns significados
comuns a eles, mas néo os subordina nem superordena (MOREIRA, 2011a,
p. 37-38).

Para Ausubel (2003 p.6),

a natureza e as condi¢Bes da aprendizagem por recepc¢dao significativa ativa
também exigem um tipo de ensino expositivo que reconhega os principios da
diferenciagdo progressiva e da reconciliacdo integradora nos materiais de
instrucdo e que também caracterize a aprendizagem, a retengdo e a
organizacgao do conteddo das matérias na estrutura cognitiva do aprendiz.

A diferenciacéo progressiva reconhece que a maior parte da aprendizagem e a
totalidade da retencéo e da organizacdo dos conteudos €, por natureza, hierarquica e
atua de cima para baixo em termos de abstracéo, generalidade e inclusdo (AUSUBEL,
2003) (Quadro 1).

Ja a reconciliagdo integradora atua quando conceitos ou proposi¢cées sao
apreendidos por meio de novos processos de aprendizagem de subsuncéo, seja por
aprendizagem subordinativa ou combinatéria, favorecendo o desenvolvimento de
significados novos e diferenciados, e possibilitando a resolucdo de significados
conflituosos (AUSUBEL, 2003) (Quadro 1). Nesse sentido, Ausubel (2003, p. 6) afirma

que
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a reconciliagdo integradora tem a tarefa facilitada no ensino expositivo, se o
professor e/ou os materiais de instrucdo anteciparem e contra-atacarem,
explicitamente, as semelhancas e diferencas confusas entre novas ideias e
ideias relevantes existentes e ja estabelecidas nas estruturas cognitivas dos

aprendizes.

Moreira (2010), mais recentemente, afirmou que, nestes tempos de mudancas
rapidas e drasticas, a aprendizagem deve ser nao so significativa, mas também critica.
Esse autor tomou como ponto de partida o principio ausubeliano de que se aprende a
partir do que j& se sabe e acrescentou mais um principio facilitador da aprendizagem
significativa critica, o do abandono da narrativa inspirado, de modo a guiar o professor
na mediacdo de um ensino que tenha como meta promover a aprendizagem
significativa critica.

Por fim, o autor enfatiza que o conhecimento prévio (seja uma experiéncia
prévia ou percepc¢do prévia) é o fator isolado mais importante para a aprendizagem
significativa, sendo que o aluno deve estar predisposto a relacionar o novo
conhecimento com o conhecimento prévio de maneira ndo arbitraria e nédo literal
(MOREIRA, 2010).

Lancadas luzes sobre as bases teorico-conceituais do ensino hibrido e da
aprendizagem significativa, o proximo topico abordara de que forma o guia
“‘Descomplicando o Ensino Hibrido” sera produzido, vinculando os fundamentos
tedricos do ensino hibrido aos da aprendizagem significativa por meio da teoria da

transposicao didatica.

2.3 A TEORIA DA TRANSPOSICAO DIDATICA

Conforme explica Mello (2019), a teoria da transposicao didatica foi concebida
pelo matematico francés Yves Chevallard como uma forma de se analisar como o
conhecimento produzido nas esferas cientificas € transposto as esferas escolares.

Mello (2019, p. 2), continua explicando que,

dentro do contexto das politicas editoriais, dos programas nacionais de
producédo de textos didaticos e da formulacdo de politicas publicas é de vital
importancia 0 modo como o conhecimento cientifico é transposto aos livros
didaticos e como esse é efetivamente ensinado em sala de aula. A teoria
cientifica que aborda essa problemética é denominada de transposicao
didatica.

De um ponto de vista mais amplo, entende-se nessa dissertacdo, que a

transposicado didatica ndo se da apenas do conhecimento cientifico aos livros
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didaticos, mas também a produtos educacionais, como objetos digitais de ensino,
manuais e guias (como é o caso do produto dessa dissertacdo) destinados nao sé a
alunos, mas também a educadores. Da mesma forma, adota-se o entendimento de
que o conhecimento cientifico transposto extrapola o ensino em sala de aula,
estendendo-se para instancias didatico-pedagoégicas mais amplas como a formacao
continuada de educadores. De fato, Rosa e Locatelli (2018, p. 26) argumentam que
“os produtos educacionais representam uma importante ferramenta de aproximacao
entre 0s conteudos selecionados como objeto de ensino e as demandas de
aprendizagem apontadas pelos estudantes”.

Nas palavras do proprio Chevallard (1998), a transposi¢do didatica é um
processo que passa por transformacdes adaptativas, fazendo um saber a ser
ensinado (o saber sabio®) passar a ser um objetivo de ensino (o saber ensinado).
Nesse processo, “a analise da transposicdo didatica parte, necessariamente, da
andlise do saber sdbio, sem o qual nada seria possivel” (CHEVALLARD; JOSHUA,
1982, p.160).

Civiero (2009, p. 20), apresentou 0 conceito de transposicdo didatica de
Chevallard, de uma forma mais didatica, como sendo “o trabalho de fabricar um objeto
de ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo “sabio” (o cientista) ser
objeto do saber escolar”.

Marandola (2017, p. 15) enunciou quatro fatores que fazem com que o trabalho
de transposicéo didatica transforme “saberes e praticas sociais em saberes a serem
ensinados”: transmitir valores educativos; apelo aos métodos; imagem das ciéncias e
nivel de formulacédo dos conceitos. Esses quatro fatores serdo descritos brevemente
a sequir:

a) Transmitir valores educativos: Deve-se assumir, primeiramente, que deve

haver uma vontade de transmitir valores mais “educativos”, os quais sao,
durante o desenvolvimento do material didatico, enxertados na aprendizagem
(MARANDOLA, 2017);

b) Apelo aos métodos: ademais, Marandola (2017) percebeu que um método de

abordagem, em detrimento de um outro, pode influenciar mais ou menos o

pensamento critico desenvolvido nos alunos. Assim, nas suas palavras,

8 Traduzido do original em francés savoir savant, que também pode ser traduzido como o
conhecimento académico ou conhecimento erudito.
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hd uma descontextualizagdo essencial do conhecimento, depois uma
recontextualizacéo em uma perspectiva pedagogica. Essa
recontextualizacéo varia conforme a transposicao e depende do método e da
programacéo do conhecimento (MARANDOLA, 2017, p. 48).

c) Imagem das ciéncias: para Marandola (2017), de modo a garantir que o

conhecimento ndo seja exposto como uma verdade absoluta. O material
didatico transposto deve incentivar o aluno a questionar a validade das

abordagens por conta propria, para vincula-las a um contexto;

d) Nivel de formulacdo dos conceitos: em suas analises, Marandola (2017, p. 48-

9) verificou que o nivel de formulacdo de conceitos varia de acordo com o

manual produzido e depende da importancia que este da ao conceito, estando,

portanto, “diretamente relacionado com os valores veiculados, a imagem das
ciéncias que se pretende transmitir e o0 apelo a diferentes métodos”.

Por fim, levando a teoria da transposicdo didatica aos produtos educacionais
gerados pelos mestrados profissionais, Rosa e Locatelli (2018, p. 33) argumentam
que tais produtos “se valem de perspectivas tedricas para sua fundamentacdo e
buscam proporcionar uma maior aproximacao entre os estudantes e os contetdos
escolares”. E nesse sentido que a transposicao didatica “é vista como um instrumento
cuja funcdo consiste em analisar 0 processo de transformacdo e adaptacdo do
conhecimento, desde o contexto cientifico, no qual € gerado, até o contexto escolar,
onde é ensinado” (ROSA; LOCATELLI, 2018, p. 27).

Apresentado o referencial teérico dessa dissertacdo, o proximo capitulo trata
da metodologia utilizada para a sua execuc¢ao.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, considerando que ha uma relacéo
dindmica entre 0 mundo real (as praticas didatico-pedagdgicas envolvendo o ensino
hibrido e a aprendizagem significativa) e o sujeito (os docentes do IFRS), levando em
conta o ambiente natural como fonte direta para a coleta de dados e o pesquisador
como instrumento-chave (SILVA; MENEZES, 2001). A pesquisa é descritiva, pois tem
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinado fendmeno
(GIL, 2002), nesse caso, a aplicacdo do ensino hibrido visando a uma aprendizagem
significativa. Assim, para Gomes e Gomes (2020, p. 17), os estudos de percepcao de
pessoas sobre algum fenbmeno (como a percepcdo de docentes sobre o ensino
hibrido) podem ser considerados como estudos descritivos, “visto que seus objetivos
sdo atingidos quando os participantes emitem suas percepgdes”. Quanto ao tempo
decorrido, trata-se de uma pesquisa transversal, que constréi uma anélise do objeto
em um momento especifico (GOMES E GOMES, 2020).

No projeto original de pesquisa, havia sido proposto o Design Thinking, como
metodologia de cunho etnol6gico para realizar a parte de interacdo com os docentes
e a elaboracdo do guia. Porém, como nao foi possivel efetivar uma interacdo
colaborativa e participativa dos docentes na producdo do guia, optou-se, portanto, por
uma adaptacao ao percurso metodoldgico.

Dessa forma, os seguintes procedimentos metodolégicos foram adotados,
conforme o objetivo proposto: reviséo de literatura para o referencial te6rico; pesquisa
bibliografica, estudo de caso e transposi¢cdo didatica. A estrutura metodologica
aplicada a pesquisa pode ser visualizada na Figura 13.

A pesquisa foi submetida ao Edital IFRS n° 58/2020 — Fluxo Continuo para
Projetos de Pesquisa, Poé6s-Graduacdo e Inovacdo sob o protocolo n°
373865.2038.268443.17092021 e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
IFRS (Parecer 5.132.042, de 27/11/2021).
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Figura 13 - Estrutura metodoldgica da pesquisa.

Classificacdo da pesquisa Procedimentos

cleslilcagzo g pesquisa metodoldgicos adotados
quanto aos objetivos ;
na pesquisa

quanto a abordagem
metodoldgica

e Pesquisa qualitativa ¢ Pesquisa descritiva ¢ Revisdo de literatura
¢ Pesquisa bibliografica
e Estudo de Caso
¢ Transposicao didatica

Fonte: elaborada pela autora.

3.1 REVISAO DE LITERATURA PARA CONSTITUIR O REFERENCIAL TEORICO

Doxsey e Riz (2002-2003, p. 29) expuseram que, no referencial tedrico, o
pesquisador apresenta informacGes sobre o que ja foi produzido sobre o que ele
pretende estudar, procurando esclarecer por que tais referéncias estdo sendo citadas,
no que elas contribuem e de que forma se relacionam com o aquilo que esta sendo
investigado.

Para a composicdo da introducéo foi realizada uma revisao da literatura tedrica
sobre ensino hibrido, aprendizagem significativa e transposicao didatica, conforme
proposto por Flick (2009), de modo a descrever quais as teorias utilizadas e discutidas
nessas areas e que conceitos sao utilizados ou contestados

Seguiu-se a sequéncia sugerida por Richardson (1999), para elaborar o
referencial teorico:

o definir o fendbmeno: apresentar interpretacdes dadas a ele, deixando
clara a conceituacdo que se pretende adotar ao longo da pesquisa, de
forma a marcar o rumo de todo o trabalho de pesquisa;

e caracterizar o fenébmeno: explicitar os elementos que o compdem e o
que ja foi dito sobre eles, apresentando também as relagbes do
fendbmeno a ser estudado com outros fendmenos;

e reapresentacdo do fenbmeno: na concluséo, o pesquisador torna a fazer
referéncias a conceituacdo do fendbmeno e a sua caracterizacdo e

reapresenta os objetivos de sua pesquisa.
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3.2 TRABALHOS RELACIONADOS OU PESQUISAS CORRELATAS

Para descrever de que forma o ensino hibrido, tendo como base a
aprendizagem significativa, vem sendo aplicado no Ensino Médio do Brasil, optou-se
por uma pesquisa de carater bibliografico denominada de estado da arte, definida

como

uma modalidade da investigacdo documental que permite o estudo do
conhecimento acumulado escrito dentro de uma area especifica; sua
finalidade é dar conta do sentido do material documental submetido a analise,
com o fim de revisar de maneira detalhada e cuidadosa os documentos que
tratam sobre um tema especifico (PALACIO et al., 2016, p. 10).

Romanowski e Ens (2006, p. 39) complementam, afirmando que

estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construgéo da teoria e pratica pedagdgica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicBes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.

Dermeval et al. (2020, p. 3) afirmam que, na informatica na educacéao, “o
levantamento do estado da arte € atividade obrigatdria na realizacdo de qualquer
pesquisa cientifica de qualidade”. Como exemplo, Fontoura e Procasko (2019, p. 499)
buscaram identificar os temas de estudo presentes nas investigacdes, 0s objetos de
pesquisa privilegiados e os “produtos” desenvolvidos junto a produgao académica do
Mestrado em Informatica na Educacdo do IFRS utilizando a pesquisa bibliografica do
tipo estado da arte ou estado do conhecimento, caracterizada “pela sua proximidade
com o carater bibliografico e o0 seu compromisso no mapeamento (identificacdo) da
producdo académica em diferentes campos do saber.

Os procedimentos para a realizacdo do estado da arte seguiram esses passos
(adaptado de Romanowski e Ens, 2006):

e definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

e escolha das plataformas on-line para levantamento do material a ser
pesquisado;

e estabelecimento de critérios para a selecdo das publicacdes que vao

compor a pesquisa bibliogréfica;
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¢ levantamento das publicacfes que comporao a pesquisa bibliografica,
e leitura e andlise das publica¢des, com elaboracdo de sintese preliminar,
considerando critérios pre-estabelecidos;

e analise e elaboracado das conclusoes.

3.2.1 Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas

Para a definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas,
foram usadas as seguintes strings* de busca e operadores booleanos®, considerando
o termo ensino hibrido e seus heterénimos ou seus modelos mais utilizados:

“ensino médio” E “ensino hibrido” OU “sala de aula invertida” OU “rotacao por
estacdes”

‘ensino médio” E “aprendizagem hibrida” OU “aprendizagem mista” OU
‘educacdo semipresencial” OU “ensino bimodal” OU “ensino misto” OU “blended

learning” OU “b-learning”

3.2.2 Escolha das plataformas on-line para levantamento do material a ser

pesquisado

Devido a grande quantidade de plataformas on-line para busca de publicacdes
académicas, optou-se por escolher as trés consideradas mais representativas para o
levantamento a ser realizado: Google Académico, Periddicos Capes e a Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

3.2.3 Estabelecimento de critérios para a selecdo das publicagcbes que

compuseram o estado da arte

Foram considerados os seguintes critérios para a sele¢do das publicagdes que
compuseram o estado da arte:

e somente artigos ou relatos de experiéncia publicados em periddicos

4 Realizar strings de busca significa fracionar o tema de pesquisa em varias palavras-chave
(GUIA DA MONOGRAFIA, 2020)

5 Um operador booleano define relacdes entre termos em uma pesquisa e sdo and, or e not,
podendo ser utilizados para criar uma pesquisa bastante genérica ou bem limitada (EBSCO, 2018).
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revisados por pares disponiveis no Google Académico ou no Portal de
Periddicos Capes;

e somente teses e dissertacdes disponiveis na BDTD;

3.2.4 Levantamento das publicagcbes que compuseram o estado da arte

O levantamento das publicacdes em todas as bases consultadas foi realizado
tendo como filtro o ano de publicagdo, comecando em 14 de margo de 2023 e

retrocedendo, até chegar em um intervalo de trés anos sem nenhuma publicacéo.

3.2.5 Analise das publicacbes, com elaboracdo de planilha considerando
critérios pré-estabelecidos

Foi elaborada uma planilha em Excel, baseada na analise das publicacdes
levantadas no item anterior, contendo as seguintes informacoes:

- ano de publicacao;

- autoria;

- tipo de publicacéo (artigo, dissertacéo ou tese);

- link para acesso on-line;

- tipo de escola (privada, publica estadual ou publica federal);

- é Instituto Federal? (sim ou né&o)

- caso seja Instituto Federal, qual?

- tipo de Ensino Médio (Ensino Médio; Técnico Integrado ao Ensino Médio,
Ensino Técnico Subsequente ou Concomitante ao Ensino Médio, Educacéo de Jovens
e Adultos Nivel Médio);

- modelos hibridos utilizados (a la carte, flex, laboratorio rotacional, rotacédo
individual, rotacdo por estacdes, sala de aula invertida, virtual enriquecido, outro
modelo);

- tipo de método de pesquisa (pesquisa-acdo, ADDIE, estudo de caso,
etnografia, pesquisa-intervengcédo, pesquisa-ndo-participante, pesquisa-participante
etc.);

- area(s) do conhecimento;

- pergunta, problema ou motivacdo de pesquisa (0 que levou o pesquisador a
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realizar o trabalho);

- objetivos relacionados a aprendizagem significativa (entre os objetivos,
principal ou especificos, qual menciona direta ou indiretamente a aprendizagem
significativa);

- abordagem metodologica (pesquisa de campo, pesquisa-a¢do, pesquisa
participante etc.);

- aplicacdo (como o trabalho foi aplicado, levando em conta o ensino hibrido e
a aprendizagem significativa);

- conclusdes (o que foi concluido a respeito da aplicacdo do ensino hibrido e a
possibilidade de aprendizagem significativa).

Apos a finalizacao da planilha em Excel, toda a informacéo gerada foi transcrita

para o Apéndice 3 dessa dissertacao.

3.2.6 andlise e elaboracao das conclusdes.

A andlise do estado da arte foi realizada com base nas informacfes constantes
na planilha em Excel citada acima e seus resultados sao apresentados no item 4.1.
Além da andlise dos dados coletados em planilha, realizou-se, no item 4.1, uma
descricdo resumida das publicacfes selecionadas, apresentando aspectos como 0s
objetivos do trabalho, os modelos de ensino hibrido utilizados e as percepcdes
autorais sobre se a aplicacdo do ensino hibrido conduziu, ou ndo, os participantes a
uma aprendizagem significativa. O Capitulo 5, das consideragdes finais, apresenta as
conclusdes a respeito da forma como o ensino hibrido, tendo como base a

aprendizagem significativa, vem sendo aplicado no Ensino Médio do Brasil.

3.3 ESTUDO DE CASO

A realizacdo do estudo de caso objetivou conhecer o perfil do docente do IFRS
em relacdo aos seus conhecimentos prévios sobre o ensino hibrido e registrar relatos
e avaliagbes de experiéncias sobre ensino hibrido vivenciadas pelos docentes do
ensino técnico integrado ao ensino médio do IFRS.

Conforme explica Yin (2001, p. 32), o estudo de caso “é uma investigacao

empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
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real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto n&o estao
claramente definidos”.

Gil (2009) aponta que, para garantir a qualidade das informacfes obtidas, o
estudo de caso requer a utilizacdo de multiplos procedimentos de coleta de dados.
Nesse sentido, para realizar o estudo de caso, foi utilizado como expedientes para
coleta de dados: questionario, plataforma on-line, aplicativo de mensagens
instantaneas (WhatsApp) e entrevista. Os passos seguidos nessa etapa foram:
preparacao e aplicacdo do questionario-teste, selecdo dos respondentes, aplicacéo
do questionéario, coleta e andlise de informac¢des do questionario, interacdo com
participante na plataforma on-line, andlise das interacdes na plataforma on-line,
entrevistas com participantes selecionados, analise das entrevistas. A metodologia

empregada nesses passos sera descrita a seqguir.

3.3.1 Preparacdo e aplicacdo do questionério-teste

Segundo Gil (2008, p. 121), o questionario € uma

técnica de investigacdo composta por um conjunto de questbes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagbes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracOes, temores, comportamento presente ou passado etc.

As guestdes a respeito de conhecimento prévio sobre ensino hibrido foram
elaboradas pela equipe executora do projeto e submetidas a um pré-teste, cujo
objetivo foi “evidenciar possiveis falhas na redacdo do questionario, tais como:
complexidade das questdes, imprecisdo na redacéo, desnecessidade das questodes,
constrangimentos ao informante, exaustao etc.” (GIL, 2008, p. 134). O pré-teste foi
realizado, mediante a aplicacao de um questionario a sete docentes do IFRS, atuantes
no Ensino Médio Integrado, previamente selecionados. O questionario (Apéndice A)
foi elaborado por meio do aplicativo de gerenciamento de pesquisas Google
Formularios, disponivel gratuitamente na plataforma Google Apps e aplicado entre os
dias 4 e 24 de novembro de 2021.

3.3.2 Selecao dos respondentes

N&o houve restricdo quanto ao numero de respondentes aos questionarios. Os

docentes, no entanto, deveriam estar vinculados ao ensino técnico integrado de algum
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dos cursos do IFRS, ou entdo, no caso dos docentes do Campus Porto Alegre, ja
deveriam ter experiéncia docente no ensino médio.

Os docentes foram selecionados por meio de contatos com os campi do IFRS.
Esses contatos foram realizados pela equipe de pesquisadores, que buscou
enderecos de e-mail ou outros contatos digitais de diretores e/ou coordenadores de
curso. A esses contatos foi solicitado que disseminassem 0 questionario a outros
docentes.

Todos os participantes que responderam ao questionario, concordaram com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (previamente aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa do IFRS, conforme ja mencionado).

3.3.3 Aplicacédo do questionéario

Corrigidas eventuais inconsisténcias ou erros do questionario-teste, a versao
final do questionéario foi elaborada no Google Formularios e enviada aos docentes
selecionados. A principio, o questionario deveria ficar a disposicao para respostas por
quatro semanas. Porém, desde que ficou disponivel, em dezembro de 2021, até
marco de 2022, houve pouco retorno de respostas. Decidiu-se, entdo, realizar
algumas correcfes de curso. Buscou-se, nas paginas de cada Campus do IFRS,
agueles que disponibilizavam a nominata de seus docentes com seus respectivos e-
mails. A partir dai, preparou-se uma planilha com esses e-mails e novas mensagens
de convite para responder ao questionario foram enviadas. Dessa vez, a adesao foi
bem maior e representativa de quase todos os Campi do IFRS, com o total de 90
respondentes. O questionario (Apéndice B) ficou disponivel para respostas até 31 de
outubro de 2022.

Ao final do questionario, os respondentes foram interrogados se tinham
interesse em saber mais sobre o ensino hibrido e, se sim, Ihes era oportunizada a
opc¢ao de informarem um e-mail para futuros contatos sobre a pesquisa. Esse e-mail
foi utilizado na fase subsequente, de interacdo com os participantes (descrita no item
3.3.5: interag&@o com participantes na plataforma on-line e no aplicativo de mensagens
instantaneas). A Figura 14 apresenta uma captura de tela da primeira pagina do

guestionario.
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Figura 14 - Captura de tela da primeira pagina do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibridos, disponibilizados aos docentes do
IFRS.

MESTRADO PROFISSIONAL EM INFORMATICA NA EDUCACAO

IFRS CAMPUS PORTO ALEGRE

Conhecimentos Preliminares sobre ensino hibrido
Prezado(a) professor(a)

Estamos aplicanda um questiondrio cujo objetiva & construir, de forma colabarativa, um
protétipo de aplicacdo do ensino hibrido em cursos do IFRS

0Os resultados deste estudo permitirdo tragar um perfil geral do respondente, com base em
seus habites e numa perspectiva cultural sobre o seu nivel de letramento digital e
conhecimento prévio sobre o ensine hibrido.

Portanto, desde j& contamos e agradecemos por sua participagio!

Essa pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRS - Parecer
5.072.902.

A pesquisa estd sendo conduzida pela mestranda em Informatica na Educacéo do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul Andréia Ambrésio Accordi

(hitp.//lattes cnpg.br/7203584138673571), sob a do do prefessor Dr. Marcelo
Augusto Rauh Schmitt.

Qualquer diivida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com Andréia Ambrésio
Accordi pelo email andreia.accordi@viamao.ifrs.edu.br.

Para responder & pesquisa, vocé deve ler e concordar com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Fonte: questionario produzido pela autora.

3.3.4 Coleta e analise de informacdes do questionario

As informacdes do questionario foram coletadas diretamente do Google
Formularios, sendo que uma planilha foi criada a partir do Google Formularios. A partir
dai, foram produzidos graficos representativos das informa¢cbes coletadas, para
fundamentar e ilustrar as andlises. As andlises foram realizadas com base nas
informacgBes contidas na planilha e sdo apresentadas e discutidas na sec¢édo 4.2,
juntamente com os resultados obtidos no estudo de caso. Os gréficos que ilustram a
andlise dos dados foram construidos com o Microsoft Excel.

As respostas foram armazenadas, tabuladas e categorizadas a partir da leitura
e interpretacdo dos dados com base na andlise de contetdo (BARDIN, 2011). As
respostas foram, inicialmente, pré-analisadas e a seguir, realizou-se uma exploracao
do material, na qual foram criadas as categorias de analise e codificacao e, por fim,
os resultados foram tratados, servindo de base para que se procedesse as inferéncias

e interpretacdo a serem dispostas no capitulo de analise dos dados.
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3.3.5 Interagcdo com participantes na plataforma on-line e no aplicativo de

mensagens instantaneas

A interacdo com os respondentes do questionario que manifestaram interesse
em saber mais sobre o ensino hibrido e disponibilizaram e-mail de contato foi realizado
por meio do Padlet e do WhatsApp.

O Padlet é uma “plataforma web colaborativa em tempo real na qual os usuarios
podem carregar, organizar e compartilhar conteddo em quadros de avisos virtuais
chamados ‘padlets’ (PADLET, 2021). Beltran-Martin (2019) considerou o Padlet uma
ferramenta adequada para esse tipo de interacéo, pois fornece uma maneira facil e
rapida de colocar as ideias dos participantes no mural e permite arquivar as ideias
para usar quando necessario. As postagens no mural foram realizadas de forma
anonima, a fim de motivar os participantes a colaborarem de forma mais efetiva,
conforme orientagdo de Beltran-Martin (2019).

Para instigar e incentivar as postagens no Padlet, foi criado um grupo de
WhatsApp. Esse grupo teve o objetivo de solucionar davidas e enviar mensagens de
estimulo para a participacdo nas postagens do Padlet.

O padlet disponibilizado aos docentes colaboradores foi constituido por sete
colunas e podia ser acessado por todos que tivessem o link®. A primeira coluna

apresentava um link de acesso ao grupo formado no WhatsApp (Figura 15).

Figura 15 - Imagem da primeira coluna do Padlet, mostrando o icone com o link de
acesso ao grupo de WhatsApp.

Link whatsapp

+

@ Andreia Ambrosio Accordi

chat.whatsapp.com

INO HIBRIDO

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.

6 O link de acesso é: https://padlet.com/andreiaambrosio5s/ensino-h-brido-
kezkpmeslory7umO.



https://padlet.com/andreiaambrosio5s/ensino-h-brido-kezkpmes1ory7um0
https://padlet.com/andreiaambrosio5s/ensino-h-brido-kezkpmes1ory7um0
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A segunda coluna continha uma mensagem, gravada em audio, de boas-vindas

aos participantes (Figura 16).

Figura 16 - Imagem da segunda coluna do Padlet, com uma mensagem de boas-
vindas aos participantes.

Sejam tod@s muito
bem-vindos. Vamos
construir juntos.

CORAGEM!

@ Andreia Ambrosie Accordi ¢

Comece por aquil

Audio « 00:49

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.

A terceira coluna apresentava uma mensagem, gravada em &udio, sobre a
metodologia de aplicacédo do projeto. O padlet foi construido ainda levando em conta
o Design Thinking como metodologia para a construcao colaborativa do guia. Essa
metodologia foi substituida pelo estudo de caso e pela transposicédo didatica depois
gue o Padlet foi utilizado pelos participantes, justificando, portanto, a sua permanéncia
(Figura 17).

Figura 17 - Mensagem de audio explicando a metodologia de aplicacdo do projeto.

Metodologia de
aplicacdo do projeto

+

' Andrela Ambrosic Accordi -

Design Thinking para nossa
construcdo coletiva

Audio - 01:01

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.
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Na quarta coluna foram apresentados uma sequéncia de videos e imagens com
explicacdes sobre os modelos de ensino hibrido: dois videos sobre o que é o ensino
hibrido; videos sobre sala de aula invertida, laboratério rotacional, rotacao individual,
modelo flex e rotacdo por estacdes; figuras sobre rotacdo por estacdes, sala de aula
invertida; e, por fim, um link de acesso ao E-book “Ensino Hibrido: uma Inovagéo
Disruptiva™?, de Christensen et al. (2013) (Figura 18).

Figura 18 - Imagem do inicio da coluna de acesso a videos sobre o ensino hibrido e
para o livro “Ensino Hibrido: uma Inovagéao Disruptiva™?

Modelos de Ensino
Hibrido

@ Andreia Ambresie Accordi H I
Use a barra de rolagem para
acessar os conteldos. Sdo
Videos bem curtos, que irdo
ajudar vocés conhecerem os
modelos de EH

7 Avaliar

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.

A quinta coluna possuia uma mensagem, em &udio, de convite para 0s
participantes postarem seus relatos e avaliacdes de experiéncias que tiveram com o

ensino hibrido no ensino médio (Figura 19).

Figura 19 - Mensagem de convite para que 0s participantes postem seus relatos e
avaliacoes.

Poste na secdio ao *
lado, relatos e
avaliagdes de
experiéncias que
tiveram com o

ensino hibrido no
ensino médio.

s
T

@ Andreia Ambrosio Accordi

Audio « 00:19

7 Avaliar

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.
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A sexta coluna convidava o participante a postar suas ideias ou relatos sobre
aplicacdo do ensino hibrido em turmas de cursos técnico integrados ao Ensino Médio
(Figura 20).

Figura 20 - Convite para o participante postar suas ideias ou relatos sobre aplicacéo
do ensino hibrido em turmas de cursos técnico integrados ao Ensino Médio.

Para postar suas
ideias ou relatos,
clique no simbolo
de adicdo que estd
abaixo desse

quadro. Vocé pode
escrever aqui no

@ Andreia Ambrosio Accordi

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.

Na sétima e ultima coluna, o participante poderia postar ideias sobre atividades
em que o ensino hibrido pudesse ser utilizado de forma a maximizar o aprendizado
(Figura 21).

Figura 21 - Espago para o participante postar ideias sobre atividades em que o
ensino hibrido pudesse ser utilizado de forma a maximizar o aprendizado.

Ideias sobre
atividades em que o
ensino hibrido possa
ser utilizado de

forma a maximizar o
aprendizado.

+

® Andnimo
Uso de Jogos Gratuitos de
celular

Disciplina: Sistemas de Produgdo - o

para os alunos as principais
caracteristicas dos sisternas de

predugdio de bens tangive

ejam

estes produzidos em e a industrial
ou manufatura de o porte, €
oté mesmo como sdo estruturadas

sistemas de prestagdo de servigos.

Fonte: print de tela do Padlet elaborado pela autora.
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3.3.6 Analise das interagfes na plataforma on-line

A analise das interacdes dos docentes no Padlet € apresentada e discutida na

secao 4.2, juntamente com os resultados obtidos no estudo de caso.

3.3.7 Entrevistas com participantes selecionados via Google Meet

Para complementar algumas informacfes que ndo constaram no questionario
do Google Formularios, optou-se por convidar os 51 docentes que divulgaram seus e-
mails e autorizaram o contato, para uma entrevista on-line via Google Meet.

Na entrevista foram apresentadas questdes abertas sobre suas experiéncias
com ensino hibrido. Perguntou-se ao docente entrevistado se ele conhecia o ensino
hibrido e se ja havia aplicado algum dos modelos de ensino hibrido apresentados
nessa dissertacdo. Depois disso, foi explicado ao docente cada um dos modelos de
ensino hibrido e, por fim, foi perguntado se, realmente, o docente ndo havia aplicado
alguma atividade com algum modelo de ensino hibrido, mesmo de forma intuitiva,

desconhecendo a nomenclatura utilizada nessa dissertagao.

3.3.8 Andlise das entrevistas

A andlise das entrevistas com docentes via Google Meet é apresentada e
discutida na secao 4.2, juntamente com os resultados obtidos no estudo de caso.

3.4 TRANSPOSICAO DIDATICA

O objetivo desse percurso metodologico foi transpor as informacdes
académicas obtidas, de forma didatica, para o guia que foi produzido como objetivo
geral. No processo de transposicdo didatica, procurou-se seguir os quatro fatores
apontados por Marandola (2017) que fazem com que o trabalho de transposicéo
didatica transforme “saberes e praticas sociais em saberes a serem ensinados”:
transmitir valores educativos; apelo aos métodos; imagem das ciéncias e nivel de

formulacdo dos conceitos (esses fatores foram brevemente descritos no item 2.3).
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Transmitir _valores educativos: assume-se que 0s Vvalores educativos,

transmitidos pelo guia, dizem respeito aos principios da aprendizagem significativa,
gue foram inseridos explicitamente, ou considerados implicitamente, em seu texto.

Apelo aos métodos: o método aplicado na transposicao didatica dos conceitos

e préticas do ensino hibrido expostos no guia também remetem a utilizacdo dos
principios da aprendizagem significativa de Ausubel, que ao buscar subsungores ou
criar organizadores prévios para ancorar o novo conhecimento, propiciam uma
aprendizagem significativa.

Imagem das ciéncias: para a aplicacdo desse principio, procurou-se, nas

diferentes secdes do guia, incentivar os docentes a buscarem mais informacdes a
respeito dos contetdos apresentados, bem como a testarem a aplicacdo dos modelos
em suas praticas pedagogicas.

Nivel de formulacdo dos conceitos: para 0 cumprimento desse quesito, seguiu-

se a orientagao de Viana (2004, p. 49), ao prescrever que “o formulador de um manual
devera rever ndo somente a légica, como também a organizacao interna da obra [...].
Tais progressdes devem ser pouco centralizadoras, para que haja complexidade
progressiva dos conhecimentos ensinados”. Nesse sentido, procurou-se apresentar
0S conceitos mais simples e, progressivamente, apresentar os mais complexos.
Encerrado o capitulo sobre o percurso metodolégico, os proximos capitulos
apresentardo os resultados e discussdes produzidos por essa pesquisa (Capitulo 4:

Estado da Arte; Capitulo 5: Estudo de Caso; Capitulo 6: Transposi¢do Didatica).
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4 ESTADO DA ARTE: A BUSCA PELA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO COM A APLICACAO DO ENSINO
HIBRIDO

Nesse capitulo, serdo descritas experiéncias realizadas em turmas de Ensino
Médio de escolas brasileiras utilizando o ensino hibrido como forma de buscar uma
aprendizagem significativa para seus alunos. Apresentam-se aqui, apenas relatos
bibliograficos encontrados em teses, dissertacdes e artigos publicados em periddicos
cientificos revisados por pares. Somente trabalhos que, nominalmente, mencionaram
a aprendizagem significativa em seu referencial tedrico foram analisados, sendo
desconsiderados os trabalhos que mencionaram a aprendizagem significativa
somente de forma circunstancial. Também foram descartados da anélise trabalhos
que nao versavam sobre a abordagem de ensino hibrido adotada nessa dissertacao,
que € a mistura de momentos presenciais supervisionados com momentos on-line,
como parte de uma experiéncia de aprendizagem integrada.

Foram encontrados 276 trabalhos versando sobre a aplicacdo do ensino hibrido
em escolas de nivel médio no Brasil. Desses, foram selecionados 28 que utilizaram
0Ss pressupostos da aprendizagem significativa como parte do referencial teérico. Os
primeiros trabalhos relatando a aplicacao do ensino hibrido em escolas de nivel médio
no Brasil datam de 2008. J4 os primeiros desses trabalhos que utilizaram os
pressupostos da aprendizagem significativa como parte do referencial teérico foram
de 2017. A Figura 22 apresenta a evolucdo do quantitativo dos trabalhos publicados
entre 2008 e 2022.

O ensino hibrido, com os modelos propostos por Christensen et al. (2013),
comecou a ser mais difundido no Brasil a partir da iniciativa do Instituto Peninsula e
Fundacao Lemann que, em 2014, se propuseram a multiplicar essa proposta por meio
de um grupo de experimentagfes de Ensino Hibrido (BACICH, 2021). De |a para c4,
muitas publicacbes procuraram divulgar o ensino hibrido e seus modelos (por
exemplo, BACICH et al., 2015; BACICH; MORAN, 2015, HORN; STAKER, 2015;
MACHADO et al., 2017; BACICH; MORAN, 2018; SUNAGA, 2019b). Tal fato pode
justificar o aumento de trabalhos observado a partir de 2016. Outro fator que deve ter
impulsionado o aumento de trabalhos entre 2020 e 2022 foi a suspensao de aulas

presenciais por causa da pandemia da covid-19, que estimulou muitos docentes a
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utilizarem métodos alternativos para aplicacdo de aulas on-line, entre eles, o ensino
hibrido.

Figura 22 - Evolucéo dos trabalhos publicados sobre aplicacdo do ensino hibrido no
ensino médio e uso dos pressupostos da aprendizagem significativa com aplicagcédo
do ensino hibrido no ensino médio.
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Fonte: Pesquisa realizada pela autora (2022).

Por outro lado, a aplicagdo de modelos de ensino hibrido utilizando os
pressupostos da aprendizagem significativa em escolas de Ensino Médio no Brasil
ainda € muito recente, datando de 2017 os primeiros trabalhos encontrados (HANNEL,
2017; PAZ, 2017; APENDICE 3, nessa dissertacdo). Esse pouco tempo refletiu no
baixo niumero de trabalhos produzidos encontrados na reviséo de literatura. O quadro
2 mostra detalhadamente as caracteristicas gerais dos trabalhos encontrados.

Os proximos tépicos apresentam e discutem os resultados encontrados nesse
estado da arte, a respeito de como e onde estd sendo produzido o conhecimento;
guais os modelos de ensino hibrido que foram utilizados; como as atividades foram
aplicadas e, por fim, quais foram as motivacdes, 0s objetivos e as conclusdes dos
autores em relacdo a obtencéo de aprendizagem significativa por meio da aplicacédo

do ensino hibrido.
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Quadro 2 - Caracteristicas gerais dos trabalhos que aplicaram o ensino hibrido no
nivel médio utilizando a aprendizagem significativa em seu referencial tedrico.

Tipo de trabalho | Tese: 1; Dissertacdo: 22; Artigo: 5.

Tipo de escola N&o especificado: 1; Estadual: 19; Federal: 5; Privada: 3.
Tipo de ensino N&o especificado: 1; Médio: 19; Médio Integrado: 4; EJA: 2;
Técnico Concomitante ou subsequente: 2.

Area do Fisica: 9; Quimica: 7; Biologia: 4; Historia: 2; Lingua
conhecimento Espanhola: 2; Matematica: 2; Educagdo Ambiental: 1;
Educacao Profissional e Tecnoldgica: 1.

Unidade da PR: 4; SP: 4; RJ: 3; RS: 3; CE: 2; GO: 2; AC: 1; AM: 1; BA: 1;

Federacéao ES:1; PA: 1, PB: 1, PE: 1, RN: 1.
Modelos de Nenhum: 3; sala de aula invertida: 16; rotacédo por estacoes:
Ensino Hibrido 11; laboratério rotacional: 2.

Fonte: pesquisa realizada pela autora (2023).

4.1 COMO E ONDE ESTA SENDO PRODUZIDO O CONHECIMENTO

Conforme o Quadro 2, 78% dos trabalhos (n = 22) foram produzidos na forma
de dissertacdes de mestrado e 86% (n = 24) foram realizados em escolas publicas
estaduais ou federais, revelando que a maioria dos sujeitos que estdo publicando
sobre o assunto sdo professores de escolas publicas buscando qualificacdo e, ao
mesmo tempo, refletindo sobre suas praticas docentes. Isso vai ao encontro do que é
abordado academicamente como reflexividade docente. Sobre essa reflexividade,
Libaneo (2012, p. 86), argumenta que “os professores aprendem sua profissdo por
varios caminhos, com a contribuicdo das teorias conhecidas de ensino e
aprendizagem e inclusive com a prépria experiéncia”. Ainda sobre a reflexdo sobre a
pratica docente, Valadares (2012) aponta que, ao refletir sobre suas ac¢des, o docente
deve ter claro que essa andlise deve ser realizada a luz de um referencial teorico,
evidenciando, dessa forma, a necessidade de uma formacéo tedrica que possibilite o
resgate da sua pratica.

A maior parte da producdo académica esta voltada para o ensino meédio (n =
19 ou 68%) (Quadro 2). Notou-se uma necessidade de mais estudos voltados para a
Educacao Basica, Profissional e Tecnoldgica (cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, cursos técnicos subsequentes ou concomitantes) e & Educacao de Jovens e
Adultos.

A partir dos resultados apresentados, evidencia-se que a utilizacdo dos

pressupostos da aprendizagem significativa na aplicacdo do ensino hibrido € um
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conhecimento que estd sendo construido e testado em sala de aula por professores
que estdo refletindo sobre suas praticas docentes e que estdo, majoritariamente,
buscando qualificacéo e lecionando em escolas publicas, estaduais e federais.

A grande area das ciéncias da natureza e suas tecnologias (Fisica, Quimica e
Biologia) foram as que mais produziram (n = 20, 71,4% do total) (Quadro 2). A area
da Fisica apresentou o maior numero de trabalhos publicados (n = 9), talvez por uma
influéncia mais direta do professor Marco Antdnio Moreira, referéncia em
aprendizagem significativa na educacéo brasileira, docente nessa area e que incentiva
os docentes da sua area a “procurar sempre promover a aprendizagem significativa
dos alunos; independente das estratégias didaticas e dos materiais instrucionais,
considerar aprendizagem significativa como um paradigma” (MOREIRA, 2021, p. 7).

Conforme apontado no Quadro 2, encontrou-se a0 menos uma publicacao
sobre o tema em mais da metade dos entes federados da Unido (14 de 27), porém,
pode-se considerar, representativamente, um numero ainda muito baixo. Tal fato,
novamente, reflete o pouco tempo em que o tema comecou a ser pesquisado. Embora
as regides sul e sudeste respondam por metade dos trabalhos realizados (Parana =
4; Sao Paulo = 4; Rio de Janeiro = 3; Rio Grande do Sul = 3), ainda existem estados
nessas regides sem nenhuma experiéncia relatada (Santa Catarina, Espirito Santo e

Minas Gerais).

4.2 OS MODELOS DE ENSINO HIiBRIDO UTILIZADOS

Os modelos de ensino hibrido mais utilizados foram a sala de aula invertida (n
=16) e a rotacdo por estacdes (n = 10), enquanto o laboratério rotacional foi 0 menos
utilizado (n = 2) (Quadro 2).

Silva (2021), Andrade (2022) e Oliveira (2022), apesar de aplicarem o ensino
hibrido, ndo trabalharam nominalmente com algum dos modelos apresentados, o que
sera comentado a seguir.

Silva (2021) organizou um curso com 80 horas/aula, dividido em cinco médulos
e uma atividade de encerramento, voltado a alunos em regime de progressao parcial
na disciplina de Histéria, no primeiro ano do Ensino Médio. Apesar de nao trabalhar
com nenhum modelo em especifico, justifica-se a classificacdo de seu curso como

sendo ensino hibrido, pois esta de acordo com a defini¢cdo de Christensen et al. (2013)
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(em parte, por meio do ensino on-line, em parte em um local fisico supervisionado e

uma experiéncia de aprendizagem integrada):

ao possibilitar essa mistura, o ensino hibrido permite fundir o melhor das duas
experiéncias, ou seja, a potencialidade de personalizacdo da educacédo on-
line combinada com capacidade de interacdo da sala de aula presencial. Nos
momentos online, em que geralmente o aluno estuda sozinho, é possivel se
valer do potencial das tecnologias para que ele tenha controle sobre seus
estudos, tomando decisGes que favoregcam sua autonomia. Nos momentos
offline, na sala de aula presencial, os alunos tém a oportunidade de estudar
em grupo, com o professor e com os colegas, valorizando o estudo coletivo e
possibilitando a construcdo colaborativa do conhecimento, por meio da
interacdo, enaltecendo as interacfes interpessoais (SILVA, 2021, p. 82).

Analisando o trabalho de Silva (2021) e considerando o contexto de ensino
hibrido em que ele foi produzido, pode-se assumir que, realmente, ele ndo se encaixa
em nenhum dos modelos propostos, porém, ndo se trata apenas do emprego de uma
sala de aula aprimorada (que ndo se encaixa no conceito de ensino hibrido aqui
aplicado, conforme apresentado no item 2.1.4), pois existe, como demonstrado, a
presenca de todos os elementos que caracterizam um ensino hibrido. Dessa forma,
admite-se que o trabalho de Silva (2021) se aproxima daquilo que Schmidt (2002, p.
2) denominou de sala de aula aprimorada pela internet (Web-enhanced Classroom,
do original em inglés), que seria “a combinacao de atividades on-line com instrucéo
tradicional em sala de aula, comumente chamada de aprimoramento da Web”,
incorporando “o melhor de dois mundos; eficiéncia da administragdo do aluno e um
ambiente de aprendizado agradavel e flexivel que abrange a diversidade de estilos de
aprendizado do aluno”.

Por sua vez, Andrade (2022), desenvolveu uma sequéncia didatica envolvendo
contetdos de Ecologia no contexto da pandemia da covid-19, tratando o ensino
hibrido como sinbnimo de ensino semipresencial e baseado em Bacich (2016), ao

afirmar que ensino hibrido é uma

forma de abordagem que mescla momentos presenciais, em sala de aula,
com momentos virtuais, utilizando ou ndo uma plataforma de apoio, na qual
considera o aluno como protagonista do processo e envolvem varias
metodologias para a sua operacionalizacdo (ANDRADE, 2022, p. 18).

Considerando que Andrade (2022) aplicou uma sequéncia didatica onde é
possivel identificar as trés partes do conceito de ensino hibrido de Christensen et al.
(2013) (em parte, por meio do ensino on-line, em parte em um local fisico
supervisionado e uma experiéncia de aprendizagem integrada), também é possivel

assumir que seu trabalho se encaixa no que aqui esta sendo considerado como uma
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sala de aula aprimorada pela internet.

Oliveira (2022) também desenvolveu seu trabalho durante a pandemia da
covid-19. Essa autora utilizou os principios do ensino hibrido baseados em
Christensen e colaboradores, porém, aplicou um conceito baseado em Bacich et al.
(2015) em que o ensino hibrido “¢ uma abordagem pedagdgica que combina
atividades presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDICs)” (OLIVEIRA, 2022, p.28). Porém, levando em
conta que a autora aplicou uma sequéncia didatica que caracteriza uma experiéncia
gue contou com a participagao dos alunos, em parte, por meio do ensino on-line e em
parte em um local fisico supervisionado, essa atividade também pode ser classificada
como uma sala de aula aprimorada pela internet.

A sala de aula invertida foi o modelo de ensino hibrido mais utilizado (n = 16 ou
57% do total), sendo utilizada por Hannel (2017) e por Moura (2018) em combinacéo
com a rotacao por estacdes e por Paz (2017), em combinacdo com a rotagdo por
estacdes e com o laboratorio rotacional.

Nascimento e Mansjr (2022), Portela (2022) e Vale (2022) aplicaram a sala de
aula invertida sem a mencionarem como um modelo de ensino hibrido. O que esses
trés trabalhos tém em comum é que eles foram aplicados no contexto da pandemia
da covid-19 e que a sala de aula invertida foi considerada como um modelo de
metodologia ativa, independente do ensino hibrido.

Outro trabalho realizado no contexto da pandemia foi o de Sampaio (2022), que
aplicou a sala de aula invertida no ensino de Quimica de forma remota. A autora
objetivou “aplicar a metodologia SAI [sala de aula invertida], de forma remota, durante
o isolamento social ocasionado pela pandemia de Covid-19, pelo emprego do
conteudo de Eletroquimica, e investigar seus desdobramentos no processo de ensino
e aprendizagem” (SAMPAIO, 2022, p. 83).

O modelo de sala de aula invertida (flipped classroom, em inglés), foi criado em
2007 pelos professores de quimica Jonathan Bergmann e Aaron Sams. Eles
comecaram a gravar videos como “tema de casa” para seus alunos assistirem antes
das aulas presenciais e perceberam, com isso, que, além de sobrar mais tempo para
atividades de laboratério, os alunos tinham um rendimento melhor e obtinham
melhores notas (BERGMANN; SAMS, 2012). Somente alguns anos mais tarde é que

a sala de aula invertida foi incorporada como um modelo de ensino hibrido (STAKER,;
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HORN, 2012). Como visto, a metodologia da sala de aula invertida foi criada,
originalmente, fora do contexto do ensino hibrido e, somente depois, foi incorporada
como um de seus modelos. Em consequéncia, nem todos os autores vinculam a sala
de aula invertida ao referencial tedrico do ensino hibrido, considerando-a como uma
metodologia ativa a parte e independente.

A rotagéo por estagdes foi aplicada em 11 trabalhos (39% do total), sendo que
Moura (2018) a aplicou combinada com a sala de aula invertida e Paz (2017) a
combinou com a sala de aula invertida e com a rotacao individual. A rotacdo por
estacdes € um modelo de ensino hibrido que, conforme Horn e Staker (2015), vem
sendo aplicado desde 1998, nos Estados Unidos, por meio de um programa chamado
READ 180. De la para ca, o uso da rotacdo por estacdes foi amplamente difundido e
aplicado em salas de aula da Educacdo Béasica do mundo inteiro. No caso dos
trabalhos analisados aqui, todas as aplicacbes da rotacdo por estacdes foram
consideradas como um modelo de ensino hibrido.

Por fim, dois trabalhos relataram o uso do laboratorio rotacional: o de Paz
(2017), que combinou a rotacdo por estacfes e a sala de aula invertida, como
mencionado acima e o de Minimel (2022a), que o aplicou de forma Unica. Esse ultimo
autor, inclusive, propds uma adaptacao a metodologia do Laborat6rio Rotacional. Em
vez de a atividade comecar com a sala de aula tradicional e, em seguida adicionar
uma rotacdo por computador ou laboratério de ensino, como preconizado por
Christensen et al. (2013), Minimel (2022a, p. 5), prop0s que os alunos utilizassem
ambientes diferentes, “por exemplo, sala de aula, sala de informatica e laboratério de
Ciéncias a fim de apreender conceitos quimicos a partir do estudo fitoquimico das
folhas da mamona (Ricinus communis L.) e procurar responder ao questionamento
formulado inicialmente”.

Em trés trabalhos (Hannel, 2017; Paz, 2017; Moura, 2018) foram aplicados
mais de um modelo de ensino hibrido em suas atividades.

Embora Hannel (2017) tenha afirmado que utilizou rotacdo por estacoes e sala
de aula invertida, ndo foi possivel identificar, em seu trabalho, a forma como esses
modelos foram aplicados. Ja Paz (2017), usou de forma alternada ou concomitante os
modelos de rotagcdo por estagdes, laboratorio rotacional e sala de aula invertida,
conforme os objetivos previstos em cada sessao de atividades. Por fim, Moura (2018)

aplicou rotacao por estacoes e sala de aula invertida aliados com aulas dialogadas.
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Nesse contexto, Horn e Staker (2015) afirmam que os modelos de ensino
hibrido ndo sdo, de maneira nenhuma, mutuamente exclusivos e que muitas
atividades ou programas podem misturar ou combinar modelos, resultando em uma
abordagem combinada ou mista.

Entre os modelos de ensino hibrido propostos por Christensen et al. (2013),
apenas os sustentados foram aplicados nos trabalhos encontrados (rotagdo por
estacdes, laboratdrio rotacional e sala de aula invertida). Esse fato pode ser analisado
a luz das diferencas que Horn e Staker (2015) estabelecem entre os modelos
sustentados e os modelos disruptivos: os modelos sustentados levam a melhorias no
modelo de ensino estabelecido ao aperfeicoarem a sala de aula tradicional, sem, no
entanto, alterar as caracteristicas do ensino predominantemente presencial e mediado
pelo professor. J4 os modelos disruptivos levam a uma forma de pensar inteiramente
nova sobre os professores, as instalagcdes e a experiéncia do estudante, pois séo
disruptivos em relacéo as salas de aula tradicionais dentro das escolas. Em outras
palavras, os modelos sustentados “prometem melhorias para as salas de aula
tradicionais, mas ndo uma ruptura” (HORN; STAKER, 2015, p. 63). Christensen et al.
(2008), em sua andlise sobre a sala de aula disruptiva, parte do argumento de que
muitos alunos ndo sado motivados a aprender porque as escolas ensinam de um modo
monolitico, em vez de se personalizar pelas circunstancias. Ou seja, segundo ele, os
professores precisam trabalhar de forma individual e centrada no aluno. Para que isso
ocorra, faz-se necessario mudancas em nivel institucional e, mesmo, de politicas

publicas, o que foge do escopo de um professor e seus planos de ensino.

4.3 COMO AS ATIVIDADES FORAM APLICADAS E QUAIS AS MOTIVACOES, OS
OBJETIVOS E AS CONCLUSOES DOS AUTORES EM RELACAO A OBTENCAO DE
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PELA APLICACAO DO ENSINO HIBRIDO

Embora todos os trabalhos analisados envolvam a aplicacdo do ensino hibrido
e levem em conta os principios da aprendizagem significativa, houve uma grande
variedade de como as atividades foram aplicadas. Quanto aos objetivos, as
motivacbes e as conclusdes em relagdo ao trabalho realizado, dez autores nao
vincularam diretamente a aprendizagem significativa as suas motivacdes, sete nao

relacionaram diretamente seus objetivos com a aprendizagem significativa e outros
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dois nada concluiram a respeito da aprendizagem significativa. Nesse subtépico,
serdo apresentados e discutidos a variedade de formas como as atividades foram
aplicadas e as motivacdes (seja uma pergunta de pesquisa, uma hipdtese ou uma
constatacdo baseada em fundamentacao teorica), 0os objetivos e as conclusées dos
autores em relacdo a possibilidade de obtencdo da aprendizagem significativa pela
aplicacéo do ensino hibrido.

4.3.1 Personalizacdo do ensino

Uma premissa ligada ao ensino hibrido é a personalizacdo do ensino. Entre os
trabalhos analisados, apenas um manifestou diretamente essa preocupacdo. Hannel
(2017) desenvolveu um método em que os alunos realizavam atividades no Ambiente
Virtual de Aprendizagem adotado na escola (Moodle), recebendo material
personalizado direcionado as suas dificuldades e, dessa forma, aumentando
consideravelmente as suas oportunidades de sucesso.

O seu método incluiu

a preparacdo dos conceitos ou descritores da disciplina (subsuncores),
realizac@o de um pré-teste baseado nos conceitos levantados, realizacao da
separacdo em grupos, preparacéo das atividades de acordo com cada grupo
no ambiente escolhido e a realizacdo de um pds-teste (HANNEL, 2017, p.
69).

A motivacdo de Hannel (2017, p. 17) foi baseada em uma personalizacédo do
ensino rumo ao aprendizado significativo, com o objetivo de “identificar os
subsuncores comuns em grupos de alunos de acordo com suas dificuldades de
conteudo”. Em conclusdo, a autora observou uma melhora significativa nas notas dos
alunos, que obtiveram resultados positivos no ensino personalizado e alcancaram, por
conseguinte, uma aprendizagem significativa.

Damica (2020, p. 17), buscou “compreender como ocorre a constru¢gao do
conhecimento em ciéncias/biologia a partir da metodologia ativa da rotacdo por
estacOes baseadas no principio do ensino hibrido" e demonstrou que a metodologia
de ensino hibrido empregada contribuiu para uma aprendizagem significativa de seus
alunos, pois favoreceu a personalizacéo do aprendizado ao coloca-los em situacdes
em que podiam controlar o tempo e 0 modo como aprendiam.

E nesse sentido que Moran (2015) enfatiza que os modelos de ensino hibrido

precisam evoluir para incorporar propostas mais centradas no aluno, levando em
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conta a colaboracédo entre alunos e a personalizacédo do ensino. Para Horn e Staker
(2015, p. 33), a personalizagéo do ensino inclui diferenciacao e individualizacao pois,
‘em um ambiente que € totalmente personalizado, os objetivos e o conteudo da
aprendizagem, bem como o método e o ritmo, podem variar’, devendo seguir o ritmo
das necessidades de aprendizagem do aluno, adaptando-se as suas preferéncias de

aprendizagem e aos seus interesses especificos.

4.3.2 Afericdo de subsuncores e aprendizagem significativa

Como explicado na sec¢éo 2.2.2, de acordo com a teoria da aprendizagem
significativa, um subsuncor € um conceito facilitador para um novo assunto, um
conhecimento prévio que facilitara a insercdo de uma nova informacédo (MOREIRA,;
MASINI, 1982). Uma preocupagao de quem busca a aprendizagem significativa deve
ser, portanto, aferir os conhecimentos prévios da turma e, depois, aferir o que foi
significativamente aprendido. Em seis trabalhos, entre os analisados, foi possivel
verificar a realizacdo de algum tipo de avaliacdo prévia e posterior a aplicacdo da
atividade. Entre todos os autores analisados, essa avaliacdo prévia e posterior foi
realizada por meio de pré-testes e pos-testes.

Moura (2018) identificou que o curriculo de Fisica do Estado de Goias apontava
a necessidade de um ensino que atendesse aos anseios dos alunos nessa disciplina,
de modo que pudessem compreender ndo apenas 0s conceitos, mas, também sua
utilizacdo em suas vivéncias diarias. Dessa forma, esse autor propds relacionar os
conteudos ensinados em sala de aula com o cotidiano do aluno, “possibilitando
reflexdo, a construcdo e a reconstrucdo de conceitos cientificos que contrapde ao
senso comum, como prevé a matriz de competéncias do Enem para ciéncias da
natureza" (MOURA, 2018, p. 39). No inicio das atividades, seus alunos responderam
a um questionario de carater diagndstico a respeito do conhecimento que possuiam

sobre fenbmenos magnéticos.

A verificacdo da aprendizagem dos estudantes ocorreu por meio de
observacéo e registro do desempenho, do envolvimento, da motivacdo, da
interacdo em grupos, da capacidade de compreender 0s conceitos a partir da
descoberta dos fendmenos fisicos propostos por meio do Ensino Hibrido
(MOURA, 2018, p. 38).

No final, Moura (2018) conseguiu fazer com que os alunos relacionassem

novos conhecimentos aos seus conhecimentos prévios, apropriando-se de termos
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cientificos e utilizando-os de forma adequada.

Em sua dissertacao, Nunes (2021) objetivou analisar o impacto na motivagéao e
na aprendizagem de alunos de Fisica por meio do modelo de rotacéo por estacdes
com Minifoguetes. A autora aplicou um pré-teste na turma para conhecer o que 0s
estudantes j& sabiam sobre as Leis de Newton, ou seja, seus subsuncores. Apos 0
desenvolvimento das suas aulas, Nunes (2021, p. 53) aplicou um pds-teste, onde
observou que “os resultados foram positivos em relagdo ao pré-teste, ou seja, pode-
se dizer que ha evidéncias de aprendizagem significativa depois do desenvolvimento
das atividades com o conteudo de Fisica, particularmente pela metodologia rotacfes
por estacdes”.

Por sua vez, Portela (2022, p. 14), presumiu que “com a utilizacao da proposta
metodologia sala de aula invertida no ensino de fisica € possivel melhorar a
aprendizagem do tema ministrado, ou seja, criar condicdes que potencializam
melhores resultados de aprendizagem”. Esse autor objetivou desenvolver uma
sequéncia didatica relacionada ao ensino de fisica baseado nas ideias da teoria de
aprendizagem significativa de David Ausubel. Para tanto, aplicou-se uma metodologia
em cinco etapas, envolvendo um questionario como pré-teste, atividades relacionadas
ao tema com aplicacdo do modelo de sala de aula invertida e, por fim, um questionario
pos-teste. Ao final, Portela (2022) notou que, a comparacado dos resultados do pré-
teste e pos-teste evidenciaram a evolucao dos participantes, mostrando claramente
que ocorreu a ancoragem dos novos contelddos na estrutura cognitiva dos alunos.

Vale (2022) aplicou um pré-teste sobre conhecimento prévio a respeito de

educacao sexual, para depois aplicar

atividades de forma sincrona e assincrona através dos aplicativos Google
Meet, Google Classroom e WhatsApp, possibilitando desenvolvimento da
sequéncia didatica, contemplando os temas relacionados a educacao sexual
de cunho investigativo e pautados em metodologias ativas (VALE, 2022, p.
33).

O pré-teste aplicado pela autora

permitiu o entendimento dos saberes prévios dos envolvidos na pesquisa a
respeito de temas referentes a educacdo sexual, bem como possibilitou
compreender quais eram as principais dificuldades que eles apresentavam
sobre os sistemas genitais humanos, as IST [infeccdes sexualmente
transmissiveis] e os métodos preventivos. Tal compreensdo orientou o
planejamento das atividades da SDI [sequéncia didatica investigativa] que
pudessem superar os déficits de contelidos que 0s estudantes apresentavam,
sobre os temas em questdo (VALE, 2022, p. 70).
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Com o intuito de diagnosticar a eficacia da sequéncia didatica adotada e o
conhecimento construido acerca da educacao sexual, apos o desenvolvimento das
atividades propostas, Vale (2022) aplicou um poés-teste com os participantes da
pesquisa e que serviu de comparacdo com os resultados obtidos no pré-teste aplicado
no inicio do trabalho.

Vale (2022, p. 20) propds a elaboracdo de um guia metodologico que

contemplasse

as atividades de sequéncias didaticas com abordagem em educacéo sexual,

visando nortear a pratica de outros professores de Biologia, ja que estes sdo
responsaveis pelo desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que
possibilitam ao jovem estudante uma aprendizagem significativa em
educacgdo sexual baseada em evidéncias cientificas, de modo seguro e
responsavel, a fim de minimizar as vulnerabilidades que os adolescentes
estdo propensos a partir do momento da iniciagdo sexual.

O objetivo dessa autora foi

investigar a aplicacdo de uma sequéncia didatica investigativa como
estratégia eficaz na promocao do protagonismo estudantil e na aprendizagem
significativa acerca da educagéo sexual, junto aos educandos, visando maior
entendimento da temética quando comparado a forma de aprendizagem que
receberam antes da aplica¢do da pesquisa (VALE, 2022, p. 31).

Para avaliar a aplicabilidade da proposta e a aprendizagem de seus alunos,
Pezzin (2022) aplicou um pré-teste e um poés-teste, que, apds serem comparados e
analisados, forneceram uma parte dos resultados apresentados em seu trabalho. O

autor formulou a seguinte questao:

uma proposta de ensino de Optica geométrica e Fisica moderna e
contemporénea, associadas a visdo humana, desenvolvida tendo como
referéncia os pressupostos da teoria de aprendizagem significativa de David
Ausubel e aplicada por meio do modelo hibrido de Rotagbes por estagdes,
auxilia a aprendizagem contribuindo para que o aluno desenvolva uma
participacédo mais ativa? (PEZZIN, 2022, p. 12).

Para tentar responder a essa pergunta, o autor buscou “compreender como
uma proposta didatica para o ensino da Optica da visdo e do efeito fotoelétrico,
envolvendo metodologias ativas e ensino hibrido contribuem para aprendizagem e
participacdo dos estudantes em sala de aula" (PEZZIN, 2022, p. 12). A anélise entre

0 pré-teste e o0 pés-teste aplicado pelo autor em sua atividade,

mostrou claramente indicios de aprendizado [significativo], com um aumento
de questdes corretas de 24% para 67,7% e uma reducdo substancial no
namero de questdes incorretas e em branco de 46,7% para 10,1%.
Reforcando esta conclus@o estd o fato das questdes do pos-teste serem
ligeiramente diferentes e mais complexas do que as do pré-teste. Essa
analise ainda mostrou no poés-teste, o aumento do novo conhecimento



63

adquirido a partir do conhecimento pré-existente nos alunos, uma vez que o
pré-teste demostrou que os alunos conheciam os nomes problemas visuais e
tipos de lentes corretivas apesar de ndo saber claramente o que cada
problema visual e lente proporcionavam a visdo (PEZZIN, 2022, p. 119).

Andrade (2022), de modo a identificar os subsuncores prévios dos seus alunos;
trabalhou com fichamento dos biomas brasileiros; montagem de histérias em
quadrinhos e desenvolvimento de um aplicativo de leitura da histéria em quadrinhos.
O autor aplicou pré-teste mas, no entanto, ndo mencionou se aplicou ou ndo pos-
testes para aferir a obtencéo de aprendizagem significativa.

O autor se baseou nos principios da cibercultura, da aprendizagem significativa
e do ensino hibrido para elaborar uma sequéncia didatica envolvendo o contetdo de
Ecologia sobre biomas brasileiros. Com isso, o autor objetivou desenvolver uma
sequéncia didatica, “dentro da perspectiva da teoria de aprendizagem significativa,
gerando, ao final do processo, aplicativos com historias em quadrinhos” (ANDRADE,
2022, p. 22). Os alunos desse autor apresentaram subsuncgores para a ancoragem da
aprendizagem. Segundo o autor, “a popularizagao e utilizacdo das TDICs e a criacéo
das histérias em quadrinhos sobre biomas brasileiros proporcionou aos alunos serem
mais protagonistas de seu aprendizado, e essa estratégia foi efetiva tanto no método
de ensino hibrido quanto no remoto” (ANDRADE, 2022, p. 45).

Nesse contexto, Moreira e Masini (1982, p. 15) explicam que, na busca de
evidéncias de uma compreensdo significativa, deve-se evitar a “simulagdo da
aprendizagem significativa”, utilizando “questdes e problemas que sejam novos e néo-
familiares e requeiram maxima transformagcdo do conhecimento existente”. Para
evidenciar a aprendizagem significativa, ndo basta, portanto, somente a aplicacao de
poOs-testes. Para Moreira e Masini (1982, p. 15), “testes de compreensédo devem, no
minimo, ser fraseados de maneira diferente e apresentados num contexto de alguma

forma diverso daquele originalmente encontrado no material instrucional”.

4.3.3 Construgéo de mapas conceituais

A construcédo de mapas conceituais também surgiu a partir do marco teérico da
aprendizagem significativa. Novak e seus colaboradores focaram, ao longo de quinze
anos (entre as décadas de 1960 e 1970), em observacdes na sala de aula, que

puseram a prova as principais ideias da teoria da aprendizagem significativa de

Ausubel. Um dos resultados desse trabalho foi a construgdo de mapas conceituais
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(NOVAK; GOWIN, 1984).

Alves (2020) dissertou sobre o uso de um aplicativo educacional como
ferramenta metodoldgica ao ensino hibrido explorando conteudos transversais sobre
Educacdo Ambiental. O trabalho utilizou o modelo da sala de aula invertida, com
énfase na aprendizagem moével e tendo a aprendizagem significativa como
fundamentacdo tedrica. A autora aplicou mapas conceituais como mecanismo de
verificacdo de aprendizagem significativa dos estudantes. Essa autora considerou a
pertinéncia de somar as vivéncias dos alunos fora da escola (conhecimentos prévios),
aliando-as ao uso das tecnologias digitais por meio do ensino hibrido, de forma a
permitir e facilitar a potencializagdo do conhecimento e “tornando assim a
aprendizagem significativa para o estudante”. A autora observou um maior
engajamento de seus alunos para realizacao das atividades propostas. Os estudantes
demostraram, por meio do uso dos mapas conceituais, indicacao de aprendizagem na
conduta e valores relacionados a conscientizagdo ambiental (ALVES, 2020).

Coussirat (2020) elaborou materiais que tiveram como principal embasamento
tedrico os pressupostos da aprendizagem significativa e realizou a avaliacdo da
apropriacdo dos conceitos estudados pelos educandos por meio da elaboracéo de
mapas conceituais. A autora elaborou materiais didaticos para serem usados por meio
do modelo de rotacdo por estacdes, para trabalhar conceitos de radiacbes e

radioatividade com estudantes de Ensino Médio e concluiu que

a rotacdo por estacles, aliada aos mapas conceituais, "proporcionou aos
professores a compreensdo de como os estudantes conseguem construir 0s
seus conhecimentos sobre 0s conceitos trabalhados, podendo ser
considerada uma alternativa para promover uma aprendizagem significativa
ao estudante. A estratégia também possibilitou aos estudantes serem
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, permitindo aos
docentes serem mediadores nesse processo” (COURISSAT, 2020, p. 67).

A efetividade do uso de mapas conceituais como estratégia de aprendizagem
significativa vem sendo testada por varios autores em diversas éareas do
conhecimento. Na quimica, por exemplo, Mossi e Vinholi Junior (2022, p. 13)
evidenciaram que “os mapas conceituais sao valiosos instrumentos de avaliagao tanto
para o docente, quanto para os estudantes que podem apreciar o andamento do

processo de constru¢do de conhecimentos”. Os autores também salientam que

a forma como as aulas foram estruturadas, buscando atender aos principios
da diferenciacdo progressiva e da reconciliacdo integrativa, fomentando a
negociacdo entre os conhecimentos prévios e 0s novos conhecimentos,
podem ter contribuido na construcdo dos mapas conceituais pelos
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estudantes, além de fazer com que eles encontrassem significado nos
conceitos estudados, por meio das atividades experimentais e o uso das
TDICSs [Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagao]” (MOSSI;
VINHOLI JR., 2022, p. 13).

4.3.4 Uso de tecnologias digitais da informag&o e comunicagao

Uma outra premissa ligada ao ensino hibrido é que este seja, “pelo menos em
parte por meio do ensino on-line” (CHRISTENSEN et al., 2013, p. 8). O ensino on-line
esta diretamente relacionado ao uso de metodologias ativas conhecidas como
tecnologias digitais da informacao e comunicacéo, as TDICs. Inclusive, Valente (2015,
p. 21), no prefacio do livro “Ensino hibrido: personalizagao e tecnologia na educacao”
considera o ensino on-line e TDICs como sindnimos, ao afirmar que “o ensino hibrido
€ uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais de informagao e comunicagao”.

Benevides (2021) buscou saber como o modelo de sala de aula invertida
poderia contribuir para a aprendizagem significativa dos alunos do ensino médio da
rede publica de educacao. Seu objetivo foi, entdo, “analisar a eficacia da metodologia
da sala de aula invertida com o auxilio do Google Classroom nas aulas de Biologia
em uma turma da 32 série do Ensino Médio” (BENEVIDES, 2021, p. 21). A autora
aplicou uma sequéncia de atividades envolvendo o modelo de sala de aula invertida
utilizando a plataforma Google Classroom a alunos de uma turma do turno matutino
de uma escola estadual de Ensino Médio da cidade de Manaus.

Em conclusao, a autora constatou que,

a partir da analise quantitativa das notas, que a média geral dos alunos que
participaram de forma integral com a metodologia sala de aula invertida foi
superior @ média dos alunos que pouco ou quase nao integraram a
metodologia em seus estudos, 0 que revela que a inversdo das aulas contribui
para a aprendizagem significativa dos aprendizes (BENEVIDES, 2021, p.
101).

Toledo Jr. (2021, p. 7) aplicou o modelo de rotacdo por estacbes em uma
abordagem dos" conceitos fisicos do movimento oscilatorio através do ensino hibrido
utiizando TDICs e experimentacdo, adaptados para serem trabalhados
remotamente”. O autor necessitou se adequar a nova realidade trazida pelo
isolamento social causado pela pandemia da covid-19, sendo “necessario pensar em

estratégias de ensino-aprendizagem que viabilizassem a continuidade do aprendizado
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dos estudantes" (TOLEDO JR., 2021, p. 7). Para isso, um de seus objetivos foi
"proporcionar ao estudante a possibilidade de uma aprendizagem significativa, para
gue este seja protagonista do seu aprendizado” (TOLEDO JR., 2021, p. 43). O autor

concluiu que

o Ensino Hibrido, por ser uma metodologia que une o ensino tradicional com
o virtual, por poder ser dividida em estacdes de aprendizagem, permitir ao
estudante ser protagonista do seu conhecimento e proporcionar uma
personalizacdo do seu aprendizado, neste momento de pandemia mundial,
vem ganhando ainda mais notoriedade. Neste trabalho verificamos a
potencialidade desta metodologia, aliada a experimentacao, em proporcionar
0 aprendizado do ensino da Fisica tendo como tema norteador o0 movimento
oscilatério (TOLEDO Jr., 2021, p. 73).

Esse autor utilizou um simulador denominado Laboratério do Péndulo
desenvolvido pela plataforma PhET (PhET Simulacdes Interativas) e o software
Tracker, que é “uma ferramenta de modelagem e andlise de video de experimentos
fisicos que podem ser filmados por qualquer aluno utilizando um smartphone”
(TOLEDO Jr., 2021, p. 23).

A maioria dos autores que aplicam o ensino hibrido o utilizam como uma
metodologia ativa, vinculado as TDICs. Soares (2019), por exemplo, desenvolveu um
aplicativo para uso especifico em suas atividades. Esse autor seus alunos,
desenvolveram aplicativos para o conteudo de estequiometria por meio do uso de uma
plataforma para desenvolvimento de aplicativos para dispositivos Android
denominada App inventor. Soares (2019, p. 12), pontuou que o professor deve
apresentar conteudos “de uma forma que se ancore as estruturas mentais
preexistentes, ou seja, o professor deve valorizar e utilizar os conhecimentos prévios
(subsuncores) que o estudante traz para que este possa construir ou reconstruir um
conceito”. Baseado nisso, o0 autor investigou a utilizacdo de uma plataforma que
incorporava metodologias ativas, enquanto promotora de aprendizagem significativa.
Em concluséo, Soares (2019) observou uma melhora nas soft skills dos seus alunos
e inferiu que isso poderia encaminhar a promocgéao de aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Sunaga e Carvalho (2015, p. 211-212) enumeram diversas

vantagens do uso de TDICs no ensino hibrido:

potencializa a acdo de todos 0s sujeitos e pode estreitar os lagos existentes
entre professores, alunos, gestores e pais. Utilizando a tecnologia, o docente
pode ganhar mais tempo para se dedicar a melhorar suas estratégias de
ensino e se relacionar com seus alunos. Essas ferramentas possibilitam a
personalizagcdo da aprendizagem e fornecem estimulos que impulsionam os
estudantes em suas descobertas. Os gestores conseguem acompanhar o
desempenho dos alunos e professores, ja 0s pais conseguem visualizar o
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desempenho dos filhos a qualquer momento, podendo intervir também antes
das avaliacdes formais, e ndo somente depois.

4.3.5 Uso de gamificagéo

Uma metodologia ativa que pode ser tanto digital como analdgica € a
gamificacdo, que se constitui na utilizagcdo da mecanica dos jogos em cenarios que
nao estao no contexto dos jogos, “criando espacos de aprendizagem mediados pelo
desafio, pelo prazer e entretenimento” (GAMA et al., 2014, p. 76).

Uma autora que utilizou a gamificacdo em seu trabalho foi Nascimento (2022),
gue propds uma intervencao utilizando metodologias ativas e sala de aula invertida
com estudantes do 2° ano do Ensino Médio, do segmento da Educacédo de Jovens e
Adultos, trabalhando, por meio da gamificacdo, os conteidos de Quimica presentes
no cotidiano dos estudantes. A autora investigou “‘como a gamificagdo pode
potencializar a aprendizagem significativa” (NASCIMENTO, 2022, p. 23) e afirmou que

seus estudantes

fizeram a ligag&o da teoria com o seu cotidiano e a partir disso entenderam
alguns contextos que os cercam e fizeram algumas reflexdes interessantes,
sendo criticos com o0 seu meio. Apés essas informacdes, podemos dizer que
a aprendizagem foi significativa para eles (NASCIMENTO, 2022, p. 66).

Paz (2017) também utilizou gamificacdo e procurou elaborar uma proposta
integradora, como a gamificacao pode potencializar a aprendizagem significativa para
aplicacao pratica em sala de aula. A partir de seu trabalho, a autora demonstrou que
€ possivel utilizar-se da gamificacdo em sala de aula, com ganhos em motivacao e
aprendizado global.

A gamificacdo, tanto digital quanto analégica esta totalmente alinhada as
premissas do ensino hibrido e da aprendizagem significativa, pois tem como

pressuposto

valorizar o poder criativo, potencializar as qualidades e desafiar para a
superacao das dificuldades. Esta, sobretudo, para além do uso desmedido
de tecnologias de ultima geragdo. No final das contas, é nas mentes, e
sempre nelas, que estdo 0s mais avancados recursos para vencer o chefe
final (MONTANARO, 2018, p. 10).
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4.3.6 A dindmica dos trés momentos pedagdgicos

Trés Momentos Pedagogicos é a denominacdo dada a uma dinamica didatico-
pedagdgica que possui uma concepcao curricular balizada em temas geradores e em
sintonia com a perspectiva freiriana da educagédo (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014).
Os temas geradores organizam-se em trés momentos pedagdgicos: estudo da
realidade (ER), organizacdo do conhecimento (OC) e aplicacao do conhecimento (AC)
(DELIZOIKQV et al., 2002).

Deponti e Bugelon (2022) aplicaram o modelo de sala de aula invertida,
organizada na perspectiva dos Trés Momentos Pedagogicos, para verificar suas
contribui¢des para a aprendizagem dos estudantes”. O trabalho desses autores ja traz
a aprendizagem significativa e o ensino hibrido no titulo (“Contribuicdes da sala de
aula invertida para a promog¢ao de subsuncgores de energia mecéanica”). Os autores

entendem

a importancia de promover um ensino de Fisica que articule a abordagem de
conceitos e leis com a vivéncia do estudante, de forma que este seja capaz
de compreender, interpretar e aplicar conhecimentos cientificos em situagfes
reais do seu cotidiano (DEPONTI; BUGELON, 2022, p. 558).

O objetivo de Deponti e Bugelon (2022, p. 559) foi “diagnosticar a presenga ou
auséncia de subsuncores e/ou usar ou criar organizadores prévios para desenvolvé-
los”, utilizando sala de aula invertida. Entre as contribuicdes da sala de aula invertida
para a promoc¢ao de subsuncores de energia mecanica que Deponti e Bugelon (2022,
p. 572) buscaram trazer, os autores destacam

aimportancia dos TMP [trés momentos pedagdgicos]: na Pl [problematizacdo
inicial] foi possivel identificar os conhecimentos prévios e subsuncgores; na
OC [organizagdo do conhecimento] foi possivel contemplar o
desenvolvimento das aprendizagens e promover a diferenciacdo progressiva
e os significados dos conceitos de EM [energia mecénica]; e, finalmente, na
AC [aplicagdo do conhecimento], buscou-se identificar as aprendizagens e
promover a reconciliacdo integrativa dos conceitos estudados. Ainda, a
integrac@o das metodologias SAI [sala de aula invertida] e TMP possibilitou a
flexibilizacdo do tempo e do espacgo de acordo [com] o ritmo do aluno [...],
bem como o aproveitamento do tempo de aula presencial para discutir e
solucionar duvidas e aplicagdo do conhecimento na resolugao de situacdes-
problema.

Analisando a utilizacdo de metodologias balizadas por temas geradores, como

a dos Trés Momentos Pedagogicos, Morschheiser et al. (2022, p. 79) concluiram que:



69

a utilizacdo de uma metodologia que passa a romper a ideia de ensino
propedéutico’ € sempre bem-vinda, e com o uso das diferentes nuances
proporcionadas pela utilizacdo de temas em sala de aula, é possivel
identificar a importancia da associacao entre os conceitos cientificos, o0 meio
social e cultural em que o grupo em foco esta situado e também a analise de
seus conhecimentos prévios advindos de suas vivéncias e experiéncias
carregadas até aqui.

4.3.7 Aplicacédo de sequéncias didaticas

Entende-se como sequéncia didatica “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacéo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”
(ZABALA, 1998, p. 18).

Varios autores aplicaram suas atividades utilizando sequéncias didaticas. Foi o
caso de Moura (2018), cuja sequéncia didatica envolveu cinco aulas, sendo a primeira
do tipo dialogada, a segunda com aplicacdo de sala de aula invertida, a terceira e
guarta com aplicacdo de rotacao por estacdes e uma quinta e Ultima aula dialogada.

Marchioro e Lima (2020) aplicaram o modelo hibrido de sala de aula invertida
utiizando uma sequéncia didatica com conceitos relacionados a matemaética,
realizada com 25 alunos da 22 série do Ensino Médio. Os autores partiram do
pressuposto que "é necessario promover uma aprendizagem com significado para o
aluno de forma autbnoma, e que ele seja ativo durante o processo” (MARCHIORO;
LIMA, 2020, p. 39). Refletindo sobre isso, 0os autores procuraram promover uma
aprendizagem significativa em seus alunos, “construida a partir do interesse e da
criticidade que a metodologia da sala de aula invertida proporciona” (MARCHIORO;

LIMA, 2020, p. 39). Apés isso, 0s autores observaram

varios momentos e situacdes de diferenciagdo progressiva, através da
demonstragdo de conceitos que os alunos ja possuiam, ou puderam ser
esclarecidas e aprimoradas. O segundo fenémeno descrito na aprendizagem
significativa, a reconciliacdo integradora, foi evidenciada pelo éxito nos
desafios propostos. Na medida em que o0s novos conceitos foram
relacionados e integrados a conhecimentos ja existentes na estrutura
cognitiva dos alunos, os conhecimentos passaram a ganhar mais sentido e
aplicabilidade. Isso ocorreu, por exemplo, quando compreenderam que nem
sempre precisavam efetuar todos os fatoriais, podendo simplificar o calculo
(MARCHIORO, LIMA, 2020, p. 43).

7 A educacgdo propedéutica “em geral, refere-se a uma educacdo iniciadora para uma
especializacao posterior. Como caracteristica principal, temos uma preparacao geral basica capaz de
permitir o desdobramento posterior de uma area de conhecimento ou estudo” (MENEZES, 2001, on-
line).
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Costa (2022, resumo) se perguntou: "sera que a utilizacdo de metodologias
ativas e recursos educacionais aplicados no Ensino de Histéria em cursos integrados
do IFAC [Instituto Federal do Acre] se mostrara eficaz e contribuira para que ocorra
uma aprendizagem significativa"? A partir dai, a autora, utilizando o modelo de sala
de aula invertida, buscou "compreender como se da o processo de aprendizagem de
forma significativa” (COSTA, 2022, p. 14). O produto educacional elaborado por Costa
(2022, p. 82) apresentou, conforme o autor, “caminhos possiveis de serem trilhados
por docentes e alunos no Ensino de Histéria, de forma que favoreca a aprendizagem
significativa.

Minimel (2022a) enfatizou que “os conceitos quimicos precisam ser trabalhados
com foco na contextualizacdo e interdisciplinaridade, de modo a fazer sentido para a
vida dos estudantes, portanto, necessitam ser significativos” (MINIMEL, 2022a, p. 12).
Nesse contexto, o autor elaborou "uma sequéncia de atividades a fim de que os alunos
aprendessem significativamente conceitos quimicos tendo como foco o estudo de
corantes naturais" (MINIMEL, 2022a, p. 1). A metodologia de rotacdo por estacfes
“‘permitiu o aprendizado efetivo e garantiu o protagonismo do aluno e a respectiva
autonomia deles para uma aprendizagem significativa de conceitos em Quimica"
(MINIMEL, 20223, p. 16).

Nascimento e Mansur (2022) realizaram uma intervencdo por meio da
implementacdo e aplicacdo de uma UD [unidade didatica]® em turmas do curso
Técnico Integrado de Alimentos de um Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia. “Com o objetivo de facilitar a organizagao da unidade, as atividades foram
divididas em cinco momentos. Cada momento equivale a duas aulas de cinquenta
minutos cada. (NASCIMENTO; MANSUR, 2022, p. 7996-7997). Os autores levaram
em conta que “estudos atuais apontam as metodologias ativas como possibilidade de
se reconfigurar as ag0es praticas em sala de aula [...], proporcionando aos aprendizes
de hoje uma aprendizagem mais significativa” (NASCIMENTO; MANSUR; 2022, p.
7993). Apds aplicarem sua unidade didatica baseada em metodologias ativas para
aprendizagem da Lingua Espanhola no Ensino Médio Integrado, os autores

concluiram que os resultados apontaram no sentido de que as metodologias ativas se

8 Zabala (1998, p. 18) considera unidade e sequéncia didatica como sinénimo, como pode ser
verificado no trecho: “ao longo desse livro utilizarei indistintamente os termos unidade didatica, unidade
de programacao ou unidades de intervencédo pedagdgica para me referir as sequéncias de atividades
estruturadas para a realizacdo de certos objetivos educacionais determinados”.
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configuram

como recurso potencial para ressignificar o trabalho pedagdgico na
perspectiva do ensino integrado, pois possibilitam promover a formacgéo
ampla dos estudantes para autonomia e processo reflexivo, além de uma
aprendizagem mais contextualizada (Nascimento; Mansur, 2022, p. 8006).

Outra autora que aplicou sequéncia didatica foi Oliveira (2022), que ministrou
suas aulas de forma on-line e presencial. A sua sequéncia didatica, que possuia 12
aulas de 50 minutos cada, foi iniciada no momento do isolamento total nas escolas e,
no decorrer de sua aplicacdo, o isolamento nas escolas comegou a ser menos restrito.
A autora, em sua abordagem hibrida para o ensino das Leis de Newton, baseou-se

na premissa de que

trabalhar com a tecnologia para favorecer o aprendizado significativo do
estudante, é muito importante. Para tanto, é necessério que ela seja utilizada
da maneira correta, para que desse modo, quando utilizada de modo
intencional, pode ser um meio para potencializar o processo do ensino e da
aprendizagem (OLIVEIRA, 2022, p. 14).

Tendo isso em mente, a autora buscou “desenvolver atividades de ensino de
Fisica que utilizem Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicag¢do, na
modalidade de ensino hibrido, para potencializar a aprendizagem significativa das Leis
de Newton na primeira série do Ensino Médio” (OLIVEIRA, 2022, p. 15). Em

conclusao, a autora observou que

em relagdo aos alunos presentes nas resolugfes das atividades propostas,
pbde-se observar uma aprendizagem significativa por uma boa parte deles,
0s quais erraram algumas questfes por falta de interpretacdo ou por nao
conseguirem aplicar o conceito em determinada questdo. [...] Por fim, o
Ensino Hibrido pode sim fazer a diferenca no processo ensino e
aprendizagem, desde que os alunos tenham interesse nos estudos e saibam
utilizar os recursos tecnoldgicos oferecidos (OLIVEIRA, 2022, p. 86).

Portela (2022, p. 14) aplicou uma sequéncia de atividades didaticas para o
ensino dos modelos atbmicos ao modelo padrao de particulas baseado na premissa
de que “com a utilizagado da proposta metodoldgica sala de aula invertida no ensino
de fisica € possivel melhorar a aprendizagem do tema ministrado, ou seja, criar
condi¢gbes que potencializam melhores resultados de aprendizagem”. A partir dai, o
objetivo do autor foi desenvolver “‘uma sequéncia didatica de ensino do tema
relacionados as teorias atbmicas e ao MP [modelo padréao] de particulas baseado nas
ideias das teorias de aprendizagem significativa de David Ausubel, da Carga Cognitiva
e da Aprendizagem em Espiral” (PORTELA, 2022, p. 15). O autor evidenciou, por meio

da comparacéo dos resultados do pré-teste e pos-teste, a evolugédo dos participantes,
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mostrando claramente que ocorreu a ancoragem dos novos contetdos na estrutura

cognitiva dos alunos.

4.3.8 Construcdo de unidades educacionais potencialmente significativas
(UEPS)

Alguns educadores, na busca de uma aprendizagem significativa, optaram pela
construcdo de unidades educacionais potencialmente significativas. Unidades
educacionais potencialmente significativas podem ser consideradas um tipo
especifico de sequéncia didatica e sdo conceituadas como “sequéncias de ensino
embasadas teoricamente, voltadas para uma aprendizagem significativa, nao
mecanica, que podem estimular|...] pesquisas voltadas diretamente para a pratica de
ensino no dia a dia das aulas” (MOREIRA, 2011b. p. 43). E oportuno mencionar que
0 marco tedrico para a do conceito de Unidade Educacional Potencialmente
Significativa, criado por Moreira (2011b), inclui a teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel em suas visdes classicas e contemporaneas (AUSUBEL et al., 1980;
NOVAK; GOWIN, 1984; AUSUBEL, 2003; MOREIRA, 2006; 2010).

Foi o caso de Soranso (2019), que optou pela construcdo de um Produto
Educacional em forma de Unidade Educacional Potencialmente Significativa, que
posteriormente foi implementada na disciplina de Fisica, para alunos do segundo ano
do Ensino Médio. A autora buscou indicios de aprendizagem significativa em alunos
gue participaram de uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa que
combinou metodologias ativas de aprendizagem por meio de rotacao por estacdes. A
autora afirma que “houve ancoragem de novos conceitos na estrutura cognitiva dos
alunos e, ainda, a ampliagdo dos conhecimentos de forma néo literal, ndo arbitraria e
substantiva no ensino de Fisica (SORANSO, 2019, p. 141).

Outro trabalho que envolveu o desenvolvimento de uma Unidade Educacional
Potencialmente Significativa foi o de Barbosa (2020), que elaborou trés sequéncias
didaticas

visando o ensino de quimica organica com o0s objetivos de aprimorar o
processo de ensino/aprendizagem da disciplina, diversificar a metodologia

tradicional (expositiva) utilizando tecnologias digitais pela proposta de aula
invertida e promover a autonomia estudantil (BARBOSA, 2020, p. 43).

Barbosa (2020, p. 18) indagou de que maneira sua proposta metodolégica
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impactaria “sobre a aprendizagem significativa, ativa e autbnoma dos conteudos de
quimica organica nas turmas de 3° ano” Em consequéncia, a autora buscou
“estratégias capazes de favorecer a aprendizagem significativa de quimica a partir de
metodologias ativas, como a sala de aula invertida, aliada a recursos didaticos como
mapas conceituais, seminarios e estudo dirigido de textos de divulgagao cientifica”
(BARBOSA, 2020, resumo).

A aplicacdo de unidades de ensino potencialmente significativas como
determinante para uma aprendizagem significativa vem sendo o foco de interesse de
muitas pesquisas nos ultimos anos em diversas areas do conhecimento. Barros (2022,
p. 154), por exemplo, pesquisando na area da matematica, pode afirmar que essas
unidades podem ser “um material potencialmente significativo, o qual contribui para
gue os alunos se tornem ativos e responsaveis pela construcdo do seu conhecimento,

tendo o professor como mediador do aprendizado”.

4.3.9 Aplicacédo do ensino hibrido em cursos inteiros

Outra caracteristica do ensino hibrido € que ele pode ser aplicado ndo s6
apenas em uma ou poucas sequéncias didaticas. E possivel aplicar o ensino hibrido
em um curso inteiro. Foi o caso de Silva (2021, p. 73), que, como mencionado no item
4.1.2, organizou um curso com 80 horas/aula baseado no ensino hibrido e composto
por cinco médulos e uma atividade de encerramento. O autor buscou “desenvolver
uma aprendizagem historica significativa, pela insercdo das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacdo, alinhadas aos objetivos educacionais proprios da Histéria
e em conformidade com o que esta estabelecido na legislacdo nacional." (SILVA,
2021, p. 73).

Esse autor refletiu sobre o regime de progresséo parcial que, “apesar de se
mostrar eficaz na reducdo dos niumeros de reprovacao e repeténcia na escola, ndo
faz o mesmo quanto a promo¢do de um aprendizado significativo e capaz de
restabelecer os conhecimentos necessarios aos alunos” Silva (2021, p. 14-15). A partir
dai, o autor se propds a observar como as distor¢cdes entre legislacdo e acao pratica
comprometem "a oferta de um sistema de Progressao Parcial que possa propiciar, de
fato, uma aprendizagem significativa dos alunos que estdo em dependéncia em
Histéria" (SILVA, 2021, p. 20). O autor concluiu que,
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a mobilizagdo dos conhecimentos prévios e a reflexdo sobre temas que
envolvem situa¢des do tempo presente contribuiram para um maior interesse
dos alunos em participar das discussfes. O estabelecimento das questbes
histérica, a partir desses problemas, instigou os alunos a se envolverem na
investigacdo e orientou o processo de levantamento e andlise das fontes,
bem como a construcdo das narrativas histéricas. Notamos que a
participacdo dos alunos nas atividades propostas gerou um novo
entendimento sobre a Histdria, o que fez se sentirem participantes ativos no
processo de construcao do conhecimento histdrico (SILVA, 2021, p. 111).

Christensen et al. (2013, p. 7) atentam para uma caracteristica comum do
ensino hibrido aplicado a um curso inteiro, quando ocorre parcialmente on-line e
parcialmente por meio de outras modalidades, como as licbes em pequenos grupos,
tutoria etc.: “as modalidades ao longo do caminho de aprendizado de cada estudante
em um curso ou matéria sdo conectadas para oferecer uma experiéncia de educacao

integrada”.

4.3.10 Aplicacéo de versdes modificadas de modelos de ensino hibrido

Alguns autores tiveram que aplicar versdes modificadas de modelos de ensino
hibrido, em funcdo das imposi¢cdes causadas pela pandemia da covid-19. Nesse
sentido, Capuzzi (2020, p. 53-54) aplicou uma versdo modificada da sala de aula
invertida, trocando "o acesso virtual que os alunos fariam em casa, pelo acesso a sala
de informatica, devido ao fato que muitos deles néo terem acesso a internet”". Capuzzi
(2020, Resumo), apresentou “uma proposta metodoldgica que utiliza a Tecnologia
Digital de Informac¢édo e Comunicac¢do com foco na Educacédo Hibrida e a verificacdo
de sua efetividade e aplicabilidade" e demonstrou que seus alunos “absorveram a
maioria dos conceitos de forma significativa, possibilitando o reconhecimento, pelo
professor, daqueles conceitos onde era necessario reforco ou reformulacdo da
apresentacao” (CAPUZZI, 2020, p. 80).

Silva (2020) teve que readequar sua proposta de aplicacdo de rotacdo por
estacbes, ja que as atividades estavam previstas para serem realizadas
presencialmente e, com a suspenséo das aulas, por causa da covid-19, as atividades
foram realizadas de forma remota. A autora ponderou trazer algumas reflexdes para
repensar a Educacédo de Jovens e Adultos, de modo a contemplar a Rotagcédo por
Estacdes, enquanto modelo de Ensino Hibrido, “buscando contribuir para ampliar as
possibilidades na promoc¢ao da autonomia dos alunos desta modalidade de ensino"

(SILVA, 2020, p. 20). Nesse sentido, a autora buscou explorar



75

as possibilidades encontradas nas Metodologias Ativas e no Ensino Hibrido,
gue, por meio de planejamento e estratégias pedagdégicas, permitiriam uma
aproximacao dos alunos com ferramentas digitais e tecnolégicas, podendo
auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem significativa conceitual,
procedimental e atitudinal, pensando na possivel insercdo ou permanéncia
destes alunos no mundo do trabalho (Silva, 2020, p. 24).

Amparada pelas premissas das metodologias ativas e pautada no ensino
hibrido, no sentido de preconizar a aprendizagem significativa conceitual,
procedimental e atitudinal, Silva (2020) produziu um Ebook onde buscou colocar as
etapas da rotacao por estagdes de forma clara e com hiperliga¢des que direcionavam
os leitores a paginas externas, complementando com conceitos e exemplos de alguns
autores que deram suporte tedrico a sua pesquisa.

Minimel (2022b) prop6s uma adaptacdo a metodologia do Laboratério
Rotacional, onde os alunos deveriam utilizar ambientes diferentes, por exemplo, sala
de aula, sala de informéatica e laboratorio de Ciéncias a fim de apreender conceitos
guimicos e procurar responder a um questionamento formulado inicialmente. O autor

partiu do principio que

na proposta de ensino hibrido, o aluno estuda o material em diferentes
situacdes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de aprender
ativamente, realizando atividades de resolugdo de problemas ou projeto,
discussfes, entre outros, com o0 apoio do professor e colaborativamente
(MINIMEL, 2022b, p. 3).

Durante a aplicacéo da sua atividade, Minimel (2022b, p. 8-9) pode

acompanhar a evolucdo do pensamento dos alunos e observar a
diferenciagdo progressiva entre as ideias iniciais e 0s novos conceitos que
afloravam a medida que avangcavam na busca das informagbes
(aprendizagem significativa). A medida em que a aprendizagem significativa
ocorria, conceitos eram desenvolvidos, elaborados e diferenciados em
decorréncia de sucessivas interacdes (Diferenciacdo progressiva). Dessa
forma as ideias mais gerais e mais inclusivas da disciplina devem ser
apresentadas no inicio para, depois irem sendo progressivamente
diferenciadas.

A aplicacdo do produto educacional elaborado por Pezzin (2022) ocorreu
durante a pandemia da covid-19, e desta forma, houve a necessidade de realizar
adaptacdes para que ela se encaixasse nas restricdes de salude impostas pelo Estado
do Espirito Santo e pela escola. O trabalho realizado por esse autor ja foi apresentado
no item 4.1.3.2 (afericdo de subsuncores e aprendizagem significativa).

Da mesma forma, o modelo de sala de aula invertida adotado por Sampaio

(2022) foi planejado para uma aplicacdo presencial, em situacao de aulas regulares.
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Entretanto, diante do contexto pandémico e em meio as diversas adequacoes
indispensaveis para a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, a autora
optou por realizar seu trabalho sob a forma remota, através das plataformas Google

Meet e Google Classroom". A autora concluiu que,

no que diz respeito ao material utilizado na aquisicdo de conhecimentos
prévios, os estudantes relataram terem gostado de assistir as videoaulas. Em
termos das habilidades desenvolvidas no esclarecimento das davidas e na
resolucdo de problemas, os estudantes conseguiram expressar seus
questionamentos com assertividade, o que facilitou o aprofundamento dos
conteldos e possibilitou uma abordagem de questdes mais
problematizadoras. No decorrer do processo, verificou-se que a SAl [sala de
aula invertida] fomentou a participacéo ativa através de discusséo e debates,
com colocacBes criticas e argumentativas por parte dos estudantes,
fundamentadas nos conhecimentos prévios adquiridos. [...] O impacto da
aplicacdo da SAIl com relacdo aos aspectos cognitivos foi mensurado de
forma qualitativa através da aplicacdo de Pré e Pés-Teste Conceitual e do
célculo do parametro Ganho de Hake. Os resultados mostraram que as duas
escolas participantes do estudo apresentaram evolucdo nos percentuais de
acerto das questdes (SAMPAIO, 2022, p. 132).

N&o ha nenhum problema, do ponto de vista didatico-pedagoégico em adaptar
modelos de ensino hibrido de acordo com situacdes cambiantes. Os préprios
idealizadores dos modelos de ensino hibrido apresentados nessa dissertacao
preconizam que, apos escolher entre os modelos de ensino hibrido apresentados, o
educador deve, entdo, personaliza-los para realizar seu plano (HORN; STAKER,
2015). Nesse sentido, Horn e Staker (2015) dedicam um capitulo de seu livro
“‘Blended: usando a inovacao disruptiva para aprimorar a educagao” para temas
relacionados a escolha do modelo de ensino hibrido. Eles afirmam que os docentes
terdo que pesar diversos fatores para tomarem decisdes sobre a aplicacdo dos
modelos de ensino hibrido que forem planejar. Os docentes podem adaptar o modelo
ao tipo de problema; ao tipo de equipe; a experiéncia desejada pelo aluno; ao papel
do professor; ao espaco fisico e a disponibilidade de dispositivos conectados a internet
(HORN; STAKER, 2015).

Apresentados e discutidos os resultados do estado da arte, a proxima secéo

apresenta os resultados e as discussoes referentes ao estudo de caso.
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5 ESTUDO DE CASO

Esse capitulo objetivou descrever o perfil do docente do IFRS em relagéo aos
seus conhecimentos prévios sobre o ensino hibrido e registrar relatos e avaliacdes de
experiéncias sobre ensino hibrido vivenciadas pelos docentes do ensino técnico
integrado ao ensino médio dessa instituicdo. Como explicado nha metodologia, utilizou-
se como expedientes para a realizacdo do estudo de caso questionario, plataforma
on-line, aplicativo de mensagens instantaneas e entrevista. Nesse topico seréo
analisados e discutidos os resultados obtidos a partir da preparagéo e aplicacdo do
questionario, da interacdo com os participantes na plataforma on-line e das entrevistas

com participantes selecionados.

5.1 APLICACAO DO QUESTIONARIO

Dos 1.371 docentes do IFRS®, noventa responderam ao questionario a respeito
de conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido, o que confere a esse
instrumento uma representatividade de 6,6% do total de docentes da instituigao.
Docentes de 15 dos 17 campi do IFRS responderam ao questionario. Os campi de
Vacaria e de Veranodpolis ndo tiveram representatividade. O campus com mais
representatividade foi o de Porto Alegre (20%), seguido pelos Campi Bento Gongalves
(14,4%) e Viamao (13,3%) (Figura 23). Todos os participantes concordaram com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Todos os docentes que responderam
do campus Porto Alegre ja tiveram experiéncia com cursos do ensino médio integrado,
embora o campus Porto Alegre ndo tenha esse tipo de curso.

Metade dos respondentes afirmou ser do género Feminino e outra metade, do
género masculino. A maioria dos respondentes foi enquadrado na faixa dos 41 a 50
anos (44,4%); o segundo grupo etario mais representativo foi o da faixa entre 31 e 40
anos (30%); vinte docentes declararam ter entre 51 e 60 anos (22,2%); dois possuiam
mais de 60 anos (2,2%) e um até 30 anos (1,2%) (Figura 24).

O vinculo institucional da grande maioria dos respondentes foi de dedicacao

exclusiva (75 ou 83%), enquanto 13 se declararam substitutos ou outro tipo de

9 Consultado em: Técnicos-administrativos e docentes por unidade. Marco de 2023. Disponivel em:
https://sig.ifrs.edu.br/sigrh/public/abas/form consulta quantitativos.jsf. Acesso em: 14 abr. 2023.
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contrato (15%) e outros dois possuiam vinculo de 40 horas, sem dedicacao exclusiva
(2%) (Figura 25). T
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Figura 23 - Campi a que pertencem os respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido.
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Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Figura 24 - Faixa etaria dos respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido.
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Fonte: questionéario aplicado pela autora (2022).

Figura 25 - Tipo de vinculo institucional dos respondentes do questionario a respeito
de conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido.
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Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).
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Quando questionados sobre sua formacdo em graduacéo, 47 docentes
afirmaram que sdo bacharéis (51%); 32 que sao licenciados (36%); seis que séo

tecnologos (7%) e cinco declararam outros tipos de graduacéo (6%) (Figura 26).

Figura 26 - Tipo de graduacao dos respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido.
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Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Quanto ao curso em que foi graduado, seis docentes afirmaram ter mais de
uma graduacdo. Para fins de analise, considerou-se a primeira graduacao informada
no questionario. O grupo de respondentes se mostrou bem diverso, com 32 tipos
diferentes de graduacéo entre as 90 respostas. A graduacao mais recorrente foi em
Administracdo (n = 16), seguida por Matemética (n = 11), Letras (n = 7), Ciéncias da
Computacao/Engenharia da Computacéo (n = 6), Biologia/Ciéncias Bioldgicas (n = 5)
e Informética (n = 5) (Figura 27).

Quanto a maior titulacdo entre os respondentes, dois responderam ser
Especializacdo (2%); 27 Mestrado (30%); 49, Doutorado (55%) e 12, Pés-doutorado
(13%) (Figura 28).

Considerando que o uso de tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
séo imprescindiveis para a aplicacado do ensino hibrido, perguntou-se aos docentes
se sua graduacao ou pés-graduacéo incluia algo nessa area. Quase dois ter¢cos dos
respondentes responderam que néo (n = 66, 73,3%). Entre 0s que responderam que
sim (24 respondentes ou 26,7% do total), as respostas foram bem variadas, conforme

pode ser observado no Quadro 3.
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Figura 27 - Cursos que os respondentes do questionario realizaram a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido se graduaram.
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Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).
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Figura 28 - Maior titulagdo dos respondentes do questionario a respeito de
conhecimentos preliminares sobre ensino hibrido.
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Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Quadro 3 - Se sua pés-graduacao incluiu algo na area de tecnologias digitais de
informagé&o e comunicacao (TDICs), descreva.

Computacao

Doutorado em Informatica na Educacao

Andlise e Desenvolvimento de Sistemas

Informética na Educacéo

Doutorado em Administracdo: Area de concentracédo em Gestdo de Sistemas e
Tecnologia de Informacéo

Preservacédo Digital

Disciplina especifica sobre midias e tecnologia para ensino de matematica
Doutorado em Informatica na Educacao

Ciéncia da Computacéo

Arquitetura de computadores

Informatica na Educacao

Inteligéncia Artificial, Sistemas Multiagentes, Sistemas para Internet

Ciéncias da Computacao

Vi esse contetdo na licenciatura e na pds-graduagdo em educacéo profissional e
tecnolégica. Confesso que ndo me lembro objetivamente do que foi abordado.
Sistemas digitais e microeletrénica

Plataformas virtuais e Redes Sociais

Estou terminando o Doutorado em Informética na Educacdo

Informética aplicada & gestéo empresarial

Inteligéncia Artificial

A Moderna Educacéo (Lato Sensu, PUC/RS)

Especializacdo em TICs

Informética

Disciplinas de Ensino da Matematica

Tecnologias méveis, principalmente o0 uso do celular em sala de aula

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Porém, a falta ou a insuficiéncia de determinado conhecimento durante a
gualificagéo docente, pode ser suprida por formacao continuada ou capacitagdes, de
modo a suprir as lacunas dos conhecimentos que néo foram abordados ou mesmo de

novos conhecimentos que surgiram depois da qualificagdo. Pensando nisso,
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perguntou-se aos docentes: fora a sua pés-graduacdo, vocé ja realizou formacao
(curso/oficina/capacitacdo) voltada a integragcéo das TDICs aos processos de ensino-
aprendizagem? A essa pergunta, 61 docentes (68%) responderam que sim, o que ja
aumenta consideravelmente o percentual de docentes que buscaram integrar as

TDICs aos seus processos de ensino/aprendizagem (Figura 29).

Figura 29 - Fora a sua pos-graduacgéo, voceé ja realizou formacgéo
(cursol/oficina/capacitacéo) voltada a integracéo das TDICs aos processos de
ensino-aprendizagem?

Fonte: questionério aplicado pela autora (2022).

Considerando os docentes que se qualificaram e/ou se capacitaram visando a
uma integracdo das TDICs aos processos de ensino-aprendizagem, o percentual de
respondentes sobe para pouco mais de trés quartos do total (75,6%). No entanto,
praticamente um quarto dos docentes permaneceu sem qualificacdo ou capacitacéo
para o0 uso das TDICs (Figura 30). Tomando a amostra de respondentes como
representativa do corpo docente total do IFRS, o publico-alvo prioritario para o uso do
guia, produto dessa dissertacdo é cerca de 25% do total de docentes da instituicédo.
Perguntou-se aos que realizaram capacitacdes, que tipo de formacfes e/ou cursos
foram esses. Foram dadas quatro opc¢des de escolha: cursos de programacéo ou
desenvolvimento de aplicativos educacionais; cursos especificos voltados ao uso das
TDICs na educacdo; curso especifico de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(MOODLE ou SIGAA, por exemplo) e cursos em ferramentas e recursos basicos
(processador de texto, planilhas, internet, entre outros). Mais de uma escolha era

permitida. As respostas foram sintetizadas na Figura 31.
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Figura 30 - Quantitativo de respondentes que se qualificaram e/ou se capacitaram
para a integracédo das TDICs aos processos de ensino-aprendizagem.

44

22

14
I )
N&o se qualificaram e N&o se qualificaram, Qualificaram-se e se Qualificaram-se, mas
nem se capacitaram mas se capacitaram capacitaram ndo se capacitaram

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Figura 31 - Que tipo de capacitacéo vocé realizou, visando a integracdo das TDICs
aos processos de ensino-aprendizagem?
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Legenda: A) cursos de programacdo ou desenvolvimento de aplicativos educacionais; B) cursos
especificos voltados ao uso das TDICs na educacao; C) curso especifico de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (MOODLE ou SIGAA, por exemplo); D) cursos em ferramentas e recursos basicos
(processador de texto, planilhas, internet, entre outros). Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Como pode ser observado na Figura 31, 19 respondentes realizaram um tipo
de capacitacdo (21,1% do total); 24 realizaram dois tipos (26,7% do total); 17
realizaram trés tipos (9% do total) e 4 realizaram os quatro tipos (4,4% do total).

Conforme apresentado, levando em conta que a capacitacdo para o uso de
TDICs integrado aos processos de ensino e aprendizagem € essencial para a

aplicacdo do ensino hibrido, mais de 70% dos respondentes se declararam com
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alguma capacitacdo. Nesse sentido, o periodo de pandemia, que forcou os docentes
do IFRS a realizarem atividades pedagdgicas ndo presenciais, pode ter sido um
agente impulsionador na maior capacitacdo dos docentes para praticas voltadas ao
ensino envolvendo TDICs.

Com efeito, Accordi e Ambrosio-Accordi (2022) corroboram essa afirmativa.
Esses autores analisaram a percepcao de docentes do IFRS sobre as atividades nao
presenciais realizadas durante o periodo inicial da pandemia da covid-19. Entre os
docentes do IFRS que responderam a pesquisa, 69% afirmaram ter se capacitado
para usar alguma ferramenta nova relacionada as TDICs durante o periodo de
suspensao das aulas presenciais, sendo que 53% desses docentes relataram ter
aplicado essas novas TDICs em suas atividades ndo presenciais (ACCORDI;
AMBROSIO-ACCORDI, 2022).

Na presente dissertacdo, ao serem perguntados se ja conheciam ou ja ouviram
falar sobre ensino hibrido, 8% responderam que desconheciam, enquanto a grande
maioria ja conhecia (55%) ou ja tinha ouvido falar sobre (37%) (Figura 32).

Muniz e Barros (2022), analisando a compreensédo de ensino hibrido entre
professores em formagao continuada no ensino de ciéncias oferecido pela
Universidade Federal de Pernambuco, encontraram um total de 9,5% dos
participantes que conheciam pouco, desconheciam ou nunca haviam utilizado o

ensino hibrido. Esse percentual foi proximo ao encontrado na presente pesquisa.

Figura 32 - Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre ensino hibrido (blended learning)?

Desconhego
8%

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).
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Em seguida, perguntou-se aos docentes: no seu entendimento, o que € ensino
hibrido? A resposta foi descritiva e obteve-se 82 resultados (91,1% do total de
respondentes).

Do total de respostas, 58 consideraram ensino hibrido apenas como uma
mistura (mescla) de ensino presencial e on-line (64,4%). Nesse caso, tem-se que
ensino nao presencial, ensino a distancia (EaD), ensino virtual e atividades remotas,
foram considerados todos como ensino ndo-presencial. Parece haver um senso
comum em relacdo ao conceito de ensino hibrido, pois a maioria dos respondentes do
questionério sobre compreenséo de ensino hibrido aplicado por Muniz e Barros (2022)
também associaram o ensino hibrido a uma combinacdo de atividades on-line e off-
line. Outras 11 respostas (12,2% do total), associaram o uso de TDICs a combinacao
de aulas presenciais e on-line.

Algumas respostas foram mais elaboradas e envolveram outros elementos na
compreensao do ensino hibrido. Em seguida serdo apresentadas e analisadas
algumas dessas respostas, resguardando o anonimato do respondente e
apresentando apenas a letra P (de participante) e o nimero de ordem de participacao
do respondente no questiondrio, seguido do ano em que ele respondeu ao
guestionario.

Uma resposta envolveu o uso de tecnologias e atividades sincronas e
assincronas: “[ensino hibrido é] mesclar aulas presenciais, com aulas on-line, de
forma sincrona e assincrona, utilizando tecnologias variadas para atender aos
resultados de ensino e aprendizagem” (P13, 2022).

Outro respondente associou o0 uso adequado de tecnologias para possibilitar
personalizacdo e autonomia na construgdo de conhecimento. Para ele, “[o ensino
hibrido] € um formato de ensino que mescla formas tradicionais de ensinar, com 0 uso
adequado de tecnologias. O que possibilita uma forma mais personalizada e
autdbnoma de construcdo de conhecimento (P68, 2022)".

Uma resposta se aproximou do conceito de sala de aula invertida com uso de
TDICs: “[ensino hibrido €] a utilizacdo das TDICS como um recurso para 0O
aprendizado dos alunos, facilitando o momento do presencial, pois 0s alunos tém
autonomia e aprendem a aprender, vindo para aula ja com conhecimento prévio (P30,
2022)".
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Essas compreensdes envolvendo o uso de tecnologias vai ao encontro da
concepcao de ensino hibrido aliado a personalizacdo do ensino e uso de tecnologia
na educacao, preconizada por Bacich et al. (2015, p. 68) quando dizem que “a
integracdo das tecnologias digitais na educacao precisa ser feita de modo criativo e
critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus envolvidos, para que
eles n&o sejam apenas receptores de informacgdes”.

Uma resposta envolveu flexibilidade de tempos e espacos, manutencdo da

gualidade de ensino e acompanhamento docente continuo:

[ensino hibrido €] permitir que as metodologias possam ser aplicadas
simultaneamente entre os espacos de atuagdo com os discentes, seja na
modalidade presencial, seja remotamente, sem que haja perda de qualidade
e discrepancia entre os fazeres e aprendizagens. Dessa forma, possibilita-se
ao educando flexibilidade na organizacdo temporal de suas atividades, com
acompanhamento continuo dos docentes em seu aprendizado (P28, 2022).

Outra resposta também envolveu flexibilidade, dessa vez como essencial ao

ensino hibrido e, ainda, ressaltou a possibilidade de personalizacéo do ensino:

0 ensino hibrido leva em consideracdo que o estudante tem a possibilidade
de aprendizagem por meio do ambiente virtual, seja este interior ou exterior
ao ambiente educacional. A esséncia do ensino hibrido é a possibilidade de
se adequar, com flexibilidade, a cada aluno ou turma (P66, 2022).

Com efeito, a flexibilidade de tempos e espacos e o acompanhamento docente
continuo sdo premissas do conceito de ensino hibrido elaborado por Christensen et
al. (2013).

Um dos respondentes elaborou uma resposta mais voltada a concepcédo do

modelo disruptivo virtual aprimorado:

[ensino hibrido] é aquele que usa o espaco fisico (sala de aula) para tirar
davidas dos alunos, orientar aspectos pontuais de uma atividade académica
e para promover a interacdo social de forma que todos possam se sentir
integrados e habilitados para produzir conhecimentos cientificos,
independentemente do nivel de formacéo (médio, técnico, superior, pos-
graduacgdo). Assim, o0 espaco virtual passa a ser usado como fonte de dados,
repositorio de materiais e orientacdes mais detalhadas das atividades
académicas, bem como espaco para solucionar dividas e buscar apoio, tanto
individuais quanto coletivos. Em sintese, o ensino hibrido é aquele que usa
dois espacos (fisico e virtual) para formar alunos pesquisadores, no sentido
posto por Pedro Demo (P45, 2022).

Interessante salientar que o respondente P45 associou o0 ensino hibrido como
uma possibilidade para a formacao de alunos pesquisadores segunda a concepcao

de educar pela pesquisa de Pedro Demo. Para esse autor

aula é consequéncia da pesquisa e € vitalizada pela pesquisa; ndo a precede,
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muito menos a substitui. Uma aula que se preza é aquela que leva a
pesquisar, sendo ela mesma o produto de pesquisa. Aula s6 faz sentido se
for produto da construcdo de conhecimento, podendo, assim, conduzir a
desconstrucéo/reconstrucdo de conhecimento. Em vez de ser argumento de
autoridade, tdo autoritario que o aluno deve copiar e devolver copiado na
prova, a aula precisa comparecer como exercicio pleno da autoridade do
argumento, capaz de mobilizar a mesma habilidade no aluno (DEMO, 2011,
p. 58).

Pedro Demo (2011, p. 58-59), em sua concepcao de educacédo pela pesquisa
propde “desconstruir professor e aluno”, no que a docéncia comega pela pesquisa e,
para o aluno, “pesquisa tem carater eminentemente pedagdgico, como referéncia
central do processo formativo”. Esse pensamento se coaduna com a possibilidade de
criar unidades de ensino potencialmente significativas aliado ao uso das TDICs,
flexibilizacdo de tempos e espacos e autonomia do aluno oportunizados pelo ensino
hibrido.

Considerou-se que algumas respostas se desviaram dos conceitos de ensino
hibrido analisados no referencial teérico dessa dissertacédo, em geral e do conceito de
Christensen et al (2013) aqui aplicado, em patrticular.

Um dos respondentes respondeu que: “[ensino hibrido] € o ensino construido
com e sem a iteratividade [sic] direta de um professor” (P38, 2022). Tal compreenséo
leva em conta apenas o aspecto de supervisao do docente.

Outro respondente ndo associou os usos do ensino hibrido ao publico

adolescente do Ensino Médio:

Seria uma forma de ensino que mescla (combina) ferramentas e objetos
pedagdgicos de forma presencial e a distancia. Onde metodologias de ensino
se completam para que o0 processo de ensino e aprendizagem seja
significativo para o estudante adulto (P51, 2022).

Em outro caso, parece que houve confuséo entre o conceito de tecnologias da
informacdo e comunicacéo (TIC) com a parte ndo on-line do ensino hibrido: “[ensino
hibrido €] parte presencial e parte via TICs” P40, 2022).

Outro caso de confusdo aconteceu com o docente que respondeu: “[ensino
hibrido é] maior parte com EaD mas com atividades necessariamente presenciais”
(P73, 2022). Essa concepgao esta mais para o modelo disruptivo virtual enriquecido
onde os alunos, conforme Christensen et al. (2013, p. 33), “dividem seu tempo entre
o aprendizado em uma localidade fisica e a educacdo remota online. Eles quase
nunca vao a uma sala de aula todos os dias da semana”.

Por fim, um docente respondeu que “[ensino hibrido € ensino] presencial
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assistido por conteudos digitais” (P89, 2022). Essa compreensao esta mais proxima
daquilo que consideramos nessa dissertacao como sala de aula aprimorada ou ensino
enriquecido por tecnologia, que seria “uma infusdo de tecnologia nos ambientes
escolares”, sem que o aluno tenha “controle sobre o tempo, o local, o caminho ou o
ritmo de sua aprendizagem” (HORN; STAKER, 2015, p. 40), ndo sendo considerado,
portanto, ensino hibrido.

Assim como as TDICs, as metodologias ativas sdo elementos essenciais para
uma efetiva aplicacéo do ensino hibrido. E nesse sentido que Moran (2018, p. 41)

afirma que

metodologias ativas séo estratégias de ensino centradas na participacédo
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo
conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A jungcdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribuicbes importantes para o desenho
de solucdes atuais para os aprendizes de hoje.

Pensando nisso, foi feita a seguinte pergunta aos docentes: vocé conhece ou
ja ouviu falar em metodologias ativas? 58% dos respondentes afirmaram que
conhecem metodologias ativas e 38% ja ouviram falar, Apenas 4% responderam

desconhecer (Figura 33).

Figura 33 - Vocé conhece ou ja ouviu falar em metodologias ativas?

Desconhego
4%

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Em seguida, foi feita a seguinte pergunta: vocé utiliza, ou ja utilizou ensino
hibrido (blended learning) ou metodologias ativas com os seus alunos em algum



90

curso? Entre os respondentes, 37% afirmaram que usam ou ja usaram metodologias
ativas ou ensino hibrido em suas aulas (Figura 34). Considerando que 55% dos
respondentes afirmaram ter conhecimento do ensino hibrido e 58% conhecem
metodologias ativas, conclui-se que perto de 20% dos que possuem esses

conhecimentos, ndo o estédo aplicando em aula.

Figura 34 - Vocé utiliza, ou j4 utilizou ensino hibrido (blended learning) ou
metodologias ativas com os seus alunos em algum curso?

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Caso o respondente ja tivesse aplicado o ensino hibrido, foi-lhe feita a seguinte
pergunta: “Se sim, baseado na figura abaixo, vocé poderia indicar qual ou quais
modelos de ensino hibrido vocé ja trabalhou? Responda depois da figura”. A figura
apresentada aos participantes esté ilustrada na Figura 35.

Quarenta e sete participantes responderam a essa questdo. Nao,
necessariamente, todos os respondentes ja haviam trabalhado com ensino hibrido.
Um deles respondeu: “utilizei metodologias ativas, ensino hibrido ainda nao” (P7,
2022). Outro respondeu: “por nome, ndo conhe¢o nenhum” (P61, 2022). O participante
P 79 (2022) respondeu: “ndo tenho a menor ideia do que se trata”. Por fim, P81 (2022)
respondeu: “ndo sei as definicbes dos modelos apontados, pois por vezes atuamos
sem atribuir nominagodes (P81, 2022).

Entre os 43 respondentes que, efetivamente, afirmaram ja terem aplicado os
modelos de ensino hibrido apresentados, a sala de aula invertida foi o modelo mais
trabalhado (21 respondentes ou 49% do total). Outros cinco afirmaram que ja
trabalharam com modelos de rotagcdo, sem mencionar quais (rotagao por estagoes,
laboratorio rotacional, sala de aula invertida ou rotacao individual). Oito respondentes

afirmaram ja ter aplicado dois ou trés modelos e dois responderam ja ter aplicado



todos os modelos (Figura 36).

Figura 35 - Figura apresentada aos respondentes, sobre os modelos de ensino

hibrido.

SALA DE AULA FISICA ENSINO ONLINE
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.
r

1.
Modelos de
Rotagao

3 4

Modelo Modelo
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Modelos de Ensino Hibrido (HORN & STAKER, Z015),

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).
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Figura 36 - Respostas dos participantes, baseados na figura 35, a pergunta: vocé

poderia indicar qual ou quais modelos de ensino hibrido vocé ja trabalhou?

Sala de aula invertida

Modelos de rotagdo, Flex, a la Carte, virtual... Il 2
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Virtual enriquecido I 3
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Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

O respondente P75 (2022), quanto ao uso dos modelos de ensino hibrido

afirmou que aplicou “todos menos o a la carte em virtude das aulas remotas e depois

hibridas. Alguns de modo bastante intuitivo”. Tal afirmac&o guarda um valor intrinseco,
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pois demonstra que assim como esse docente, outros também devem ter aplicado o
ensino hibrido durante a pandemia da covid-19 de forma intuitiva, sem ter acesso ao
referencial tedrico ou nem mesmo saber o nome dos modelos.

O maior uso da sala de aula invertida reflete o que ja foi demonstrado no item
4.2 da pesquisa de estado da arte, que apresenta os modelos de ensino hibrido
utilizados. A sala de aula invertida foi utilizada em 16 dos 28 trabalhos analisados
(57% do total). Surpreende a falta de referéncias dos docentes do IFRS a aplicacéo
do modelo de rotacéo por estacdes, que na pesquisa do estado da arte, foi aplicado
em 11 dos 28 trabalhos analisados (39% do total).

As respostas as perguntas sobre ensino hibrido feitas até esse momento
podem ser consideradas como subsuncores, pois demonstram um conhecimento
prévio que facilita a insercdo de uma nova informacéo (no sentido de MOREIRA;
MASINI, 1982). A leitura e o uso de guia, produzido como produto dessa dissertagao,
irA aproveitar esses subsuncores e, a partir deles, ancorar novos conceitos na
estrutura cognitiva dos docentes e, em consequéncia, ampliar seus conhecimentos de
forma ndao literal, ndo arbitraria e substantiva, como prevé a teoria da aprendizagem
significativa (AUSUBEL, 2003). A partir dai, poderd haver uma reconciliacdo
integradora, na medida em que novos conceitos passem a ser relacionados e
integrados a conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva dos docentes,
estabelecendo a ligagao entre o que eles ja sabem e 0 que precisa ser sabido, “caso
pretenda apreender e reter, de forma eficaz, novos materiais de instrugado” (AUSUBEL,
2003, p. 151).

A proxima pergunta aplicada aos docentes foi: Na sua opinido, a proposta de
ensino hibrido é atrativa? Do total, 70% responderam que sim, outros 22% afirmaram
gue nao tinham conhecimento suficiente para opinar e os 8% restantes ndo acham a
proposta de ensino hibrido atrativa (Figura 37).

Na sequéncia, perguntou-se aos participantes: Vvocé incorporaria
definitivamente a proposta de ensino hibrido em seus planos de ensino? Entre os
respondentes, 55% afirmaram que sim, 26% assumiram ndo terem conhecimento

suficiente para opinar e 19% responderam que néo (Figura 38).
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Figura 37 - Na sua opiniéo, a proposta de ensino hibrido é atrativa?

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Figura 38 - Vocé incorporaria definitivamente a proposta de ensino hibrido em seus
planos de ensino?

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Interessante comparar quais respostas 0os mesmos respondentes deram para
a questédo sobre a atratividade do ensino hibrido e para essa ultima pergunta. Todos
entre 0s que ndo acham a proposta do ensino hibrido atrativa responderam que néo
incorporariam o ensino hibrido definitivamente em seus planos de ensino. Entre os
que acharam a proposta do ensino hibrido atrativa, seis afirmaram nao ter
conhecimento suficiente para opinar sobre a incorporacao definitiva do ensino hibrido
em seus planos de ensino (13%), oito ndo o incorporariam (9%) e os 49 restantes
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afirmaram que o incorporariam (78%).

Na proxima pergunta, pediu-se a opinido dos participantes sobre quais seriam
0s principais beneficios gerados pela aplicacdo do ensino hibrido. Permitiu-se a
marcacdo de mais de uma alternativa. Abaixo, apresentam-se as alternativas
disponiveis e o numero de escolhas que cada uma recebeu (em ordem decrescente
de escolhas):

e alunos mais independentes / autbnomos (55);

e maior otimizacdo do tempo de aula (44);

e melhor uso de recursos tecnolégicos (44);

e professor mais mediador e menos protagonista (43);

e maior diversificacdo das aulas (37);

e maior envolvimento do aluno (36);

e maior interesse e motivacao por parte dos alunos (35);
e aulas mais dinamicas (34);

e maior personalizacao do ensino (26);

e maior interacdo entre aluno-aluno e entre aluno-professor (20);
e maior aprofundamento por parte do aluno (20);

e maior atencdo na aula por parte do aluno (20);

¢ melhor organizacdo pedagdgica (19).

A Figura 39 apresenta as alternativas disponiveis em forma de nuvem de
palavras, relativizando o numero de escolhas que cada uma recebeu. As alternativas
mais repetidas sdo justamente aquelas que expressam algumas das principais
caracteristicas do ensino hibrido: autonomia e independéncia do aluno (55 escolhas);
maior otimizacdo do tempo de aula (44 escolhas); melhor uso de recursos
tecnolégicos (44 escolhas) e professor mais mediador e menos protagonista (43
escolhas). Interessante notar que, entre as alternativas menos escolhidas esta a maior
personalizacdo do ensino (26 escolhas), que também €& considerada como uma das

principais caracteristicas do ensino hibrido.
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Figura 39 - Nuvem de palavras representando a proporc¢éo de escolhas dos
respondentes as alternativas relacionadas a pergunta: na sua opinido, quais seriam
0s principais beneficios gerados pela aplicagdo do ensino hibrido?

Maior envolvimento do aluno

Alu

NOS nomaos
Maior otimizacao do tempo de aula
Professor mais mediador e menos protagonista

Maior personalizagéo do ensino

* Os dois termos em amarelo em menor tamanho s&o: “maior atengéo na aula por parte dos alunos” e
“maior interagao aluno-aluno e aluno-professor”. O termo em verde em menor tamanho é: “maior
aprofundamento por parte do aluno”. Fonte: questionéario aplicado pela autora (2022).

Na sequéncia, perguntou-se ao respondente se ele tinha interesse em
experimentar novas formas de ensinar/aprender por meio das TDICs. Entre os
respondentes, 71% manifestaram muito interesse de ensinar e/ou aprender por meio
das TDICs, enquanto 22% afirmaram ter pouco interesse e 7% n&o possuiam
interesse (Figura 40).

Na ultima pergunta, os participantes deveriam responder se tinham interesse
em saber mais sobre ensino hibrido, no que 80% responderam que sim, enquanto 0s
restantes 20% nao manifestaram interesse. Aos respondentes que manifestaram
interesse, solicitou-se um contato de e-mail para que a autora pudesse manter contato
e continuar com a proxima fase da pesquisa, que foi a interacdo com participantes na
plataforma on-line e no aplicativo de mensagens instantaneas.

Prevé-se que havera uma maior dificuldade de apreenséo do contetdo do guia
e posterior aplicacdo de atividades que envolvam ensino hibrido e aprendizagem
significativa entre aqueles docentes que possuem algum conceito diferente de ensino
hibrido daquele apresentado nessa dissertacdo ou que, simplesmente, ndo querem
aplicar o ensino hibrido por quaisquer outros motivos. Ausubel (2003, p. 156) alerta

para esse fato, afirmando que

algumas das razbes para as diferencas individuais quanto a tenacidade das
ideias preconcebidas incluem, provavelmente, as relacionadas com o estilo
cognitivo, com tracos de personalidade tdo profundos como a estreiteza de
espirito e com diferencas individuais consistentes em aspectos generalizados
de reducionismo no funcionamento cognitivo.
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Figura 40 - Vocé tem interesse em experimentar novas formas de ensinar/aprender
por meio das TDICs?

Ndo tenho
interesse
7%

Fonte: questionario aplicado pela autora (2022).

Conforme esse autor, um pré-requisito importante para se construirem
organizadores individualizados, nesses casos, € verificar quais sao as principais ideias
preconcebidas dos aprendizes, através de pré-testes, entrevistas clinicas ou mapas
de conceitos apropriados e, depois, combinar, de forma adequada, os devidos
organizadores prévios. Tentou-se fazer isso, introduzindo algumas se¢des no guia em
gue a proposta de ensino hibrido apresentada fosse enfatizada de forma didatica e
significativa, de forma a levar em conta todas as respostas que foram disponibilizadas

no questionario e nas entrevistas realizadas.

5.2 INTERACAO COM PARTICIPANTES NA PLATAFORMA ON-LINE E NO
APLICATIVO DE MENSAGENS INSTANTANEAS

O Padlet teve o objetivo de interacdo entre a autora e 0s 51 respondentes que
disponibilizaram seus contatos de e-mail. A todos esses respondentes foi enviado um
e-mail com um convite de acesso ao Padlet!?. Nesse tdpico serdo apresentadas e
discutidas as mensagens disponibilizadas pelos respondentes, a partir das suas
interacdes com o conteudo do Padlet. Como a forma de interacdo foi realizada de
forma anbnima, as respostas aqui transcritas também manterdo o anonimato,

identificando cada respondente com a letra “A” seguida de um numero e o ano da

10 O Padlet pode ser acessado pelo link: https://padlet.com/andreiaambrosio5s/ensino-h-brido-
kezkpmeslory7umoO.



https://padlet.com/andreiaambrosio5s/ensino-h-brido-kezkpmes1ory7um0
https://padlet.com/andreiaambrosio5s/ensino-h-brido-kezkpmes1ory7um0
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resposta.

Na mensagem de audio de boas-vindas um participante postou o seguinte:
‘mensagens de audio sdo muito Uteis no ensino hibrido, até mesmo pelas
caracteristicas de comportamento e perfil dos alunos do ensino médio” (Al, 2023).

Realmente, as mensagens de dudio possuem um alto valor pedagd6gico em sua
capacidade de transmitir conhecimento aos alunos, principalmente pelo fato de a
maioria dos jovens de hoje estarem conectados aos seus celulares por meio de fones
de ouvido. Uma forma de transmissdo de mensagens de audio, que ganhou forca
como instrumento pedagdgico durante a pandemia da covid-19 e que pode ser
utilizada como TDICs aplicada junto ao ensino hibrido é o podcast.

Nesse sentido, Pinto et al. (2022, p. 94) explicam que, apesar do termo ter

surgido em 2004,

hoje, quando se fala em podcast, provavelmente se esta aludindo a um
programa de locuc¢éo, protagonizado pela fala e ndo pela musica, ao longo
do qual se desenvolvem um debate, uma conversa, monélogos, entrevistas,
enfim, discursos orais de toda sorte, € nos quais a musica assume um lugar
secundario, como em vinhetas ou inser¢des ao longo do programa.

Na coluna do Padlet sobre modelos de ensino hibrido (Figura 18), uma

respondente postou a seguinte mensagem:

tenho conhecimento e pratico o ensino hibrido ha muitos anos. Sempre me
mostrei receptiva as novas tecnologias no campo da educacao, como uma
necessidade de manter atualizada. Em esséncia, considero ensino hibrido
aguele que contempla atividades presenciais, que podem ser sincronas), com
atividades disponiveis em alguma plataforma (assincronas), para que o aluno
tenha a liberdade de decidir quando e como quer executa-las (A2, 2023).

A definicdo de ensino hibrido da docente aborda duas das trés partes do
conceito apresentado por Christensen et al. (2013, p. 8): “pelo menos em parte por
meio do ensino on-line”, “pelo menos em parte em uma localidade fisica
supervisionada, fora de sua residéncia”, além de enfatizar o controle, por parte do
aluno quando nos momento on-line “sobre o tempo, local, caminho e/ou ritmo do
aprendizado”. A Unica caracteristica do ensino hibrido ndo apontada pela docente € a
de que suas “modalidades ao longo do caminho de aprendizado de cada estudante
em um curso ou matéria estejam conectados, oferecendo uma experiéncia de
educagao integrada” (CHRISTENSEN et al., 2013, p. 8).

As préximas colunas do padlet se destinavam aos relatos de experiéncia dos
participantes. Foram coletados quatro relatos, que serdo descritos e discutidos em

seguida.
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durante toda minha vida profissional, optei por realizar atividades académicas
que produzissem no aluno um motivo para buscar/descobrir/construir. Assim,
quando as plataformas digitais para o ensino passaram a ser disponibilizadas,
foi facil construir espagos coletivos e virtuais de aprendizagem. Uma das
experiéncias que sempre fizeram parte das minhas atividades académicas, e
que considero hibridas, foi apresentacéo breve da parte teérica, seguida de
atividades praticas envolvendo pesquisa e extensdo (intervencdo nas
empresas escolhidas pelos préprios alunos. Importante: atuo nos cursos da
Administracdo. Os resultados dessas experiéncias, 0os alunos deveriam
construir coletivamente e compartilhar em plataformas digitais, ora
socializadas, ora individualizadas. Contudo, constatei que os alunos sempre
gostavam de socializar presencialmente suas experiéncias. Demonstravam
sentir necessidade de fazé-lo. Entdo, passei a realizar um seminario final de
exposicdo dos trabalhos, presencial, e com a participacdo dos empresarios
interessados em fazer parte do debate. Nesse sentido, reconheco que o
ensino hibrido requer planejamento detalhada da aula (plano de aula), mas
também muita improvisac¢do para dar conta das demandas que sé&o trazidas
pelos alunos, em especial nos chats das plataformas digitais onde a atividade
foi disponibilizada (A3, 2023).

Percebe-se, aqui, um caso de uso de ensino hibrido de forma intuitiva por parte

do docente. Apesar de ndo ter um modelo que a denomine como ensino hibrido, a

atividade esta inteiramente dentro do conceito apresentado por Christensen et al.

(2013) (parte presencial, parte on-line e experiéncia de educacéao integrada).

Relato 2:

Uso de Jogos Gratuitos de celular.

Disciplina: Sistemas de Producéo - o foco desta disciplina € apresentar para
os alunos as principais caracteristicas dos sistemas de produgdo de bens
tangiveis, sejam estes produzidos em escala industrial ou manufatura de
pequeno porte, e até mesmo como sdo estruturados sistemas de prestagéo
de servigos.

Para que eles entendessem melhor a diferengca existente no arranjo da
producdo de cada tipo de sistema de producdo, eu solicitei que eles
buscassem por jogos gratuitos de celular que fossem no formato de
"Management" ou ainda "Manufacturing”. O primeiro desafio que eles tiveram
foi encontrar um jogo onde fosse possivel alterar o arranjo de producéo,
portanto, eles precisavam entender quais as caracteristicas minimas que um
arranjo precisa ter, para ser alterado.

ApOs encontrar 0 jogo que atendesse essa limitacéo, eles precisavam montar
e simular dois ambientes de producéo distintos, com arranjos diferentes e
relatar as principais diferencas encontradas no resultado da producéo.
Todos conseguiram entender o impacto das diferengas no tempo de produgéo
e no atendimento a quantidades necesséarias de producdo. Além disso,
conseguiram entender o conceito de estoques, sendo que esse conceito foi
apresentado apds a atividade, e eles acabaram assimilando de maneira
facilitada (A4, 2023).

Percebe-se, nos dois relatos apresentados, casos de uso de ensino hibrido de

forma intuitiva por parte do docente. Apesar de ndo ter um modelo que as denomine

como ensino hibrido, as atividades estao inteiramente dentro do conceito apresentado

por Christensen et al. (2013) (parte presencial, parte on-line e experiéncia de
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educacao integrada).
Relato 3:

Propostas

Penso que as abordagens que mais se adaptam ao ensino hibrido sejam as
gue consideram o estudante como protagonista e parte ativa do processo.
Entendo as metodologias ativas ndo simplesmente como as propostas mais
"dindmicas" de ensino, mas como as propostas em que o estudante pensa,
interage e cria de forma sistematica, com base na proposta docente. Dessa
forma, o ensino hibrido, poderia faciimente ser utilizado em estudos de caso
(como relatado), em sala de aula invertida ou outras formas de resolucéo de
problemas (ABP), que proponham etapas de acdes individuais e coletivas,
presenciais e a distancia (A5, 2023).

Nesse relato, o docente enfatiza o papel de protagonista do aluno, o uso de
metodologias ativas e abordagem baseada em problemas (ABP), para reforcar a
importancia da aplicagdo do ensino hibrido em atividades de sala de aula baseadas
em estudos de caso. Esse foi o caso da atividade proposta por Heusser (2022), que
aplicou o método de aprendizagem baseada em problemas aliado ao modelo de sala
de aula invertida, por meio de atividades que incluiam gamificacdo, para resolver
problemas relacionados a educacao geografica.

Relato 4:

Sequéncia didatica sobre respiracao celular envolvendo sala de aula invertida
e rotacdo por estacdes.

Sequéncia didatica sobre respiragédo celular envolvendo sala de aula invertida
e rotacdo por estacdes.

APRESENTACAO

A respiracao celular (aer6bia) sempre foi um tépico dificil de ser apresentado
ao primeiro ano do ensino médio, seja pela complexidade ou pelo tempo
escasso disponivel em sala de aula.

Uma solugdo que pensei para amenizar isso, é a aplicagdo da metodologia
de sala de aula invertida, pois instigard o aluno a se apropriar dos
conhecimentos béasicos sobre a matéria antes da aula, de forma on-line e,
durante a aula presencial, o professor poderd desenvolver os contetddos
levando em conta 0 que o aluno ja aprendeu.

METODOLOGIA DE APLICACAO

Momento on-line

O momento on-line se dara com a utilizagdo do aplicativo “Bio Respiragao”,
disponivel nas lojas de aplicativos para Android e I0S. O professor devera
apresentar o aplicativo durante os Ultimos minutos da aula presencial
imediatamente anterior a aula presencial da sala de aula invertida.
Preferencialmente, o professor deve se certificar que todos os alunos
conseguiram baixar e instalar o aplicativo.

Durante a semana que antecede a aula presencial, os alunos deverao realizar
a leitura dos topicos apresentados no aplicativo. Sdo 12 tépicos, comecando
com “contextualizando a respiracdo aerébia” e encerrando com ‘“visédo
detalhada da fosforilagdo oxidativa”.

Momento presencial

O momento presencial devera contar com, no minimo, quatro periodos e duas
atividades, a primeira atividade, realizada em dois periodos, os alunos
realizam a rotacdo por estacdes e, a segunda atividade, também em dois
periodos, o professor realiza uma aula expositivo-dialogada.

Rotacao por estacoes
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Na primeira atividade, realiza-se a rotagdo por estacdes e devera ser
desenvolvida em um laboratorio de informatica. A atividade consistira em
responder as questdes contidas no modulo “teste” do aplicativo “Bio
Respiragdo”. Sdo 20 questbes, que podem ser divididas em cinco estagoes,
cada uma com quatro questdes. Os alunos séo divididos em cinco grupos,
um para cada estacdo. Todos os alunos responderdo a todas as questdes,
mas ndo na mesma ordem. Os alunos do grupo 1, responderdo primeiro as
questdes de 1 a 4. Os alunos do grupo 2, responderdo as de 5 a 8 e assim
por diante. Na segunda rotagc&o, os alunos do grupo 1, que estavam na
estacdo 1, passam para a estacdo 2, 0os que estavam na estacéo 2 passam
para a 3 e assim por diante. Cada estagao devera ter uma duragdo minima
de 20 minutos.

Aula expositivo-dialogada

Na aula expositivo-dialogada, realizada presencialmente e na sala de aula, o
professor devera retomar as questdes respondidas no moédulo “teste” do
aplicativo “Bio Respiragao”, de modo a corrigi-las e explica-las aos alunos
(A6, 2023).

Neste relato, o docente apresentou uma sequéncia didatica inteira baseada em
combinacdo de modelos de ensino hibrido, a sala de aula invertida e a rotacéo por
estacOes. No estado da arte, apresentou-se os trabalhos de Hannel (2017) e Moura
(2018), que também utilizaram a combinacéo desses dois modelos de ensino hibrido
e ainda utilizaram o referencial tedrico da aprendizagem significativa.

Em seguida serdo apresentadas e discutidas as entrevistas realizadas com

alguns docentes por meio do Google Meet.

5.3 ENTREVISTAS COM PARTICIPANTES SELECIONADOS

Dezessete docentes de sete campus diferentes concordaram em participar das
entrevistas individuais utilizando o Google Meet (Dez de Viaméao, dois de Caxias do
Sul, e um de Alvorada, Bento Goncalves, Farroupilha, Rio Grande e Sertdo). As
principais questdes apresentadas foram se o entrevistado ja havia trabalhado com
ensino hibrido, em que circunstancias e se havia utilizado a denominacdo dos
modelos de ensino hibrido atribuidos por Christensen et al. (2013).

Doze docentes afirmaram ja terem trabalhado com ensino hibrido, enquanto
guatro afirmaram nao terem trabalhado e um n&o soube responder. Doze docentes
afirmaram ja terem trabalhado com sala de aula invertida, dois com laboratorio
rotacional e um com rotacéo por estacoes.

Apds essa pergunta, apresentou-se aos docentes os modelos de ensino
hibrido, seguido de uma pequena explicacédo de cada um. Apds isso, fez-se a seguinte

pergunta: “realmente vocé néo trabalhou com algum desses modelos, mesmo nao
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empregando essa nomenclatura de ensino hibrido”? Apds essa questdo, 20% dos
participantes responderam afirmativamente (n = 4). Esses docentes afirmaram ja
terem aplicado sala de aula invertida (n = 4) e laboratério rotacional (n = 2).

A sequir, serdo apresentadas e discutidas algumas das entrevistas realizadas
com eles. Mesmo as entrevistas ndo sendo andnimas, optou-se por manter o
anonimato dos entrevistados, apresentando-os com a letra “E” seguida pelo numero
de ordem da entrevista.

E1 afirmou que sabe o que € ensino hibrido, tendo ja aplicado os modelos de
rotacdo por estacbes e laboratério rotacional, sem usar esses nomes. Também
conhece o modelo de sala de aula invertida, mas nunca trabalhou com ele e
desconhece o modelo de rotacdo individual.

E2 afirmou que ja aplicou a sala de aula invertida durante a pandemia mas que,
muita coisa aplicada durante esse periodo jA ndo é mais possivel de ser feito por
causa da falta de tempo. Por fim, afirmou né&o ter trabalhado com nenhum outro
modelo de ensino hibrido.

E3 relatou nunca ter trabalhado com ensino hibrido, mas afirmou que ja havia
aplicado atividades que envolveram sala de aula invertida e rotagéo individual.

E4 foi mais um entrevistado que afirmou nunca ter trabalhado com ensino
hibrido. Porém, quando questionado se ja teve alguma experiéncia com algum dos
modelos de ensino hibrido apresentados, afirmou ja ter trabalhado com sala de aula
invertida e rotagéo por estacoes.

E5 afirmou ja ter trabalhado com ensino hibrido. Ao ser questionado sobre
guais modelos de ensino hibrido ja aplicou, afirmou ja ter trabalhado com sala de aula
invertida, rotacdo individual, rotacao por estacdes e laboratério rotacional. E5 afirmou
que ja aplicou os modelos de rotacdo por estacbes e laboratédrio rotacional varias
vezes, sem saber o nome. Por fim, E5 afirmou que “trabalhar com educacgéo hibrida é
importante, pois os alunos estdo em um outro momento, que talvez os professores
nao estejam”.

E6 declarou que “muitas atividades on-line (propostas nos sabados letivos) nao
eram feitas pelos alunos em casa. Ai eu disponibilizava tempo da aula normal no
laboratorio para que eles fizessem as atividades no moodle”.

E7 apresentou o seguinte relato:

durante o periodo da pandemia da Covid-19, adotamos o ensino remoto. A
metodologia aditada nas aulas ficou proxima ao modelo do "ensino hibrido"
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descrito acima. Selecionei e disponibilizei via Moodle os materiais
correspondentes aos temas previstos no PPC e atividades avaliativas. Nos
encontros on-line, apresentava uma sintese do tema selecionado e tirava
davidas dos estudantes. Os alunos também podiam utilizar os horarios de
Estudos Orientados para tirar davidas. Mais recentemente, segui utilizando o
Moodle para disponibilizar materiais complementares a respeito dos temas
abordados em aula (E7, 2023).

Pode-se verificar que muitos docentes ja trabalharam com modelos de ensino
hibrido, sem, no entanto, denomina-los dessa forma. Simdes et al. (2021) relatam
situacao semelhante em uma andlise sobre o uso de metodologias ativas feita por eles

durante uma formacao de professores para o ensino hibrido:

durante a explicagdo dos modelos de ensino hibrido, uma das pesquisadoras,
que também é pedagoga da escola, frisou que ha professores que ja faziam
uso do ensino hibrido em suas aulas, ainda que ndo dominassem por
completo os conceitos. Como exemplo, foi citada a professora de Artes, que
ja utiliza o modelo de rotacéo por estagBes. Além disso, outros professores
se valem do modelo de laboratério rotacional, adotando a estratégia de levar
parte da turma ao laboratério de informatica enquanto a outra parte fica em
sala de aula realizando outra atividade (dindmica utilizada, muitas vezes, pelo
fato de a escola ndo possuir computadores suficientes para todos os alunos).
Uma professora de Matematica do NEEJA compreendeu o ensino hibrido
sendo préximo do trabalho que ela realiza, pois, nessa modalidade de
educacdo de jovens e adultos, os alunos estudam de forma online e
comparecem & escola para esclarecimento de duvidas (SIMOES et al., 2021
p. 16409)

Nesse topico, foi apresentado e discutido sobre o perfil dos docentes do IFRS
em relacdo aos seus conhecimentos prévios sobre o ensino hibrido, a partir dos 90
respondentes ao questionario enviado por e-mail. Também se registrou e discutiu-se
os relatos e avaliacdes de experiéncias sobre ensino hibrido vivenciados por docentes
do ensino técnico integrado ao ensino médio do IFRS e disponibilizados no Padlet que
foi preparado para essa funcdo. Por fim, foi apresentado e discutido as cinco
entrevistas complementar feitas com docentes do IFRS sobre experiéncias com
ensino hibrido.

Toda a informacdo coletada e analisada nesse topico foi utilizada para
estruturar o guia e balizar a forma como os conteddos deveriam ser apresentados.
Dessa forma, a proxima secdo apresenta e discute os resultados referentes a

producédo do guia, produto de pesquisa dessa dissertacao.



103

6 TRANSPOSICAO DIDATICA: A PRODUCAO DO GUIA

O Projeto Politico Pedagogico do Mestrado em Informatica na Educacédo do
IFRS determina que seja elaborado, como requisito a obtencao do titulo de Mestre,

um produto de pesquisa que contemple, pelo menos um dos seguintes pontos:

a) O desenvolvimento de produtos ou servigos que envolvam a solucdo de
problemas no campo profissional da informética na educacao; b) Analise e
otimizagdo de softwares existentes com vistas a melhoria das ferramentas
tecnologicas direcionadas aos processos de ensino e de aprendizagem; c)
Produgdo de material didatico/instrucional/tecnolégico; d) Producdo de
softwares educativos que auxiliem a pratica docente do ponto de vista
metodoldgico; e) Projetos de inovagdo no ambito da informética na educacéo;
f) Modelagem de cursos e de capacitacdo para profissionais e instituicdes
envolvidos com a informética na educac¢do (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2014, p. 45).

Nesse sentido, optou-se pela producao de material
didatico/instrucional/tecnologico na forma de um guia intitulado “Descomplicando o
Ensino Hibrido: Guia de Referéncias para docentes do IFRS”. O tdpico a seguir,

descreve como esse guia foi produzido e como foi organizado.

6.1 PRODUCAO E ORGANIZACAO DO GUIA

O objetivo geral dessa pesquisa foi desenvolver um guia de referéncias, com
conceitos e propostas para aplicacdo do ensino hibrido no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), no contexto do Ensino Médio Integrado, baseado nos principios
da aprendizagem significativa. A opcao pedagdgica para a producéo desse guia foi a
transposicao didatica, baseada nos principios tedricos fundamentados por Chevallard
(1998) e trabalhos subsequentes. O titulo “descomplicando o ensino hibrido”, aponta
para o principal propésito do guia: transpor, de forma didatica e significativa, os
conceitos de ensino hibrido e aprendizagem significativa, apontando de que forma
esses conhecimentos podem agregar mais qualidade a pratica de sala de aula dos
docentes do IFRS.

Conforme indicado nos questionarios respondidos na etapa de estudo de caso,
0s participantes tinham visdes distintas sobre o que é o ensino hibrido. Dessa forma,
enfatizou-se apresentar no guia conceitos de ensino hibrido e aprendizagem criativa
e apresentar orientacbes e exemplos concretos para auxiliar o docente a integrar

praticas de ensino hibrido aos seus planos de ensino, de modo a oferecer uma
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aprendizagem mais significativa a seus alunos. A abordagem de aprendizagem
significativa objetivou enfatizar a importancia de relacionar novos conhecimentos com
0 conhecimento prévio dos alunos, para que os docentes possam compreender e reter
informacdes de forma mais eficaz. Ao combinar essa abordagem com o ensino
hibrido, o docente podera maximizar os beneficios de ambas as metodologias,
oferecendo aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais enriquecedora e
personalizada.

O guia incluiu propostas para incorporar as tecnologias digitais da informacéao
e comunicacdo em atividades de ensino hibrido, bem como dicas para escolher e
utilizar ferramentas tecnoldgicas de forma eficaz. Também foram incluidos exemplos
de atividades que o docente poderd implementar em suas proprias praticas
pedagdgicas. Nessa parte do guia, aproveitou-se como exemplos as experiéncias
vivenciadas pelos participantes e coletadas durante a fase de estudo de caso.

Todas as propostas apresentadas para o guia foram pensadas para serem
implementadas conforme a Organizacdo Didatica (OD) e a Instrugcdo Normativa (IN)
PROEN n° 6, de 2 de agosto de 2022 do IFRS. A OD dispde sobre as normas e
procedimentos académicos dos cursos, de forma geral (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2015) e a IN n°® 6/2022, dispde sobre as
normas para oferta de componentes curriculares na modalidade semipresencial, tanto
da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, quanto do Ensino de Graduacéo
do IFRS (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2022a).

O guia elenca pelo menos quatro motivos que justificam o porqué de o docente
utiliza-lo:

e orientar educadores no sentido de implementar praticas de ensino
hibrido;

e ajudar a garantir que o ensino hibrido proporcione uma aprendizagem
significativa aos alunos, combinando aulas presenciais e on-line de
maneira a maximizar os beneficios de ambos;

¢ indicar algumas TDICs para uso pedagoégico em sala de aula;

o fornecer exemplos de atividades envolvendo o ensino hibrido, que
sirvam de inspiragéo para a pratica pedagdgica docente.

O guia foi dividido em 12 sec¢Oes principais, apresentadas no Quadro 4, com

seus respectivos objetivos. Por fim, o guia foi elaborado de forma a maximizar a
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acessibilidade das informacgfes e conteudos a todas as pessoas. Para isso, foram
seguidas orientacdes disponiveis no “Guia de Acessibilidade Digital para os
Comunicadores”, publicado pelo Centro Tecnolégico de Acessibilidade do IFRS
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA, 2022b).

Quadro 4 - Sec¢bes do guia, com seus respectivos objetivos.

Nome da secao

Objetivo da secéo

Por que usar esse guia?

Apresentar o guia e justificar 0 seu uso.

Mas, o que é ensino hibrido?

Conceituar ensino hibrido

Ensino hibrido, ensino remoto e ensino a
distancia sdo a mesma coisa?

Diferenciar ensino hibrido de ensino
remoto e ensino a distancia.

Vamos conhecer agora, alguns modelos
de ensino hibrido.

Apresentar 0s modelos de ensino
hibrido.

Vocé deve estar se perguntando: qual €
0 modelo mais adequado para mim?

Orientar o docente sobre qual o modelo
de ensino hibrido mais adequado para
cada situacdo pedagdgica.

Ser4d que esses modelos podem ser
usados no IFRS?

Apresentar as  normativas = que
regulamentam e permitem a aplicacéo
de atividades envolvendo o0 ensino
hibrido no IFRS.

Contribuicbes do ensino hibrido para
uma aprendizagem significativa.

Apresentar ao docente algumas
contribuicdes que o ensino hibrido pode
proporcionar para uma aprendizagem
significativa.

O que séo e para que servem o0s objetos
de aprendizagem on-line?

Explicar o que sao objetos de
aprendizagem on-line e de que forma
eles podem ser utilizados.

Ainda nao sabe por onde comecar?

Orientar o docente na aplicacdo de
formas combinadas de modelos de
ensino hibrido.

E essa tal de

significativa?

aprendizagem

Apresentar 0Ss principios da
aprendizagem significativa e como ela
pode ser alinhada com o ensino hibrido.

Quer saber mais?

Encaminhar o docente que queira mais
informacBes sobre ensino hibrido ao
Padlet que foi produzido durante a fase
de estudo de caso dessa dissertacao.

Fonte: produto de pesquisa elaborado pela autora (2023).
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6.2 A TRANSPOSICAO DIDATICA COMO FUNDAMENTAGCAO TEORICA PARA A
ELABORACAO DE PRODUTOS DE PESQUISA EM MESTRADOS PROFISSIONAIS
E SUA IMPORTANCIA PARA A EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Rosa e Locatelli (2018) refletiram acerca da constituicdo dos produtos
educacionais e seu papel no sistema educacional. As autoras debateram sobre a
importancia dos mestrados profissionais, que incentivam a producao desses materiais
e ressaltaram a importancia do dialogo entre a universidade e a escola, influenciando
diretamente a elaboragéo dos produtos educacionais.

Essas autoras concluiram que, conforme a teoria da transposicao didatica,

os produtos educacionais se situam no contexto do saber ensinado e séo
estruturados seguindo determinadas légicas, como as crengas e concepgdes
dos professores. Sua estruturacdo abarca o entendimento que esses tém de
como ocorre 0 processo de aprendizagem e quais 0s mecanismos que podem
ser favorecedores e potencializadores desse processo. Nesse contexto, as
teorias de aprendizagem exercem um papel determinante na elaboracdo dos
produtos educacionais, todavia ndo sdo as unicas (ROSA; LOCATELLI, 2018,
p. 37).

Nesse sentido, essa dissertacdo buscou fundamentacao na teoria cognitiva de
aprendizagem significativa para a elaboracdo do produto de pesquisa, considerado,
no contexto dessa analise, como um produto educacional. Corroborando com a
afirmacdo de Rosa e Locatelli (2018) exposta acima, a elaboracdo do produto
educacional buscou apoio, também, na teoria da transposicao didatica.

Costa et al. (2022) abordaram o uso dos objetos educacionais digitais como
campo de inter-relagéo entre a educacéo e as tecnologias digitais, tornando o saber
cientifico em objeto do saber a ser ensinado. Embasados na teoria da transposicao
didéatica, os autores apontaram a importancia dos produtos educacionais produzidos
na perspectiva da Educacdo profissional e Tecnoldgica para a formacao ampla e
integral do estudante no ensino médio. A esse processo, que 0s autores designaram
de transposicao didatica tecnoldgica digital, foi atribuida a premissa de integracéo de
aplicativos digitais nos processos de ensino e aprendizagem, partindo do
conhecimento cientifico ao saber a ser ensinado. Esta nova configuragdo, na
conclusdo dos autores, “estimula o desenvolvimento de projetos de ensino
relacionados com a criagéo, producéo e divulgacdo de objetos educacionais digitais”
(COSTA et al., 2022, p. 8).
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Como exemplo de guia produzido como produto educacional de dissertacao de
mestrado utilizando os fundamentos da transposicdo didatica, pode-se apontar o
“Guia Didatico sobre Radiagdo Nao lonizante” de Hakime (2015). Esse guia teve a
finalidade de servir “de apoio ao professor em sala de aula, envolvendo materiais de
facil acesso e com potencial de envolvimento com outras matérias” (HAKIME, 2015,
p. 92).

Ja um exemplo de guia que versou sobre o ensino hibrido e as metodologias
ativas na Educacdo Profissional e Tecnologica, foi produzido como produto da
dissertacdo de mestrado profissional de Seibel (2020), que teve como objetivo geral
“produzir, empregar e avaliar uma proposta de intervencdo pedagogica, de carater
formativo, fundamentada nas metodologias ativas e no ensino hibrido, visando
identificar suas potencialidades” (SEIBEL, 2020, Resumo).

Apresentou-se, nesses Uultimos capitulos, os resultados e discussfes
produzidos por essa dissertacdo. Resta, portanto, o proximo e ultimo capitulo, que

apresentara as consideracdes finais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral dessa dissertagéo foi desenvolver um guia de referéncias, com
conceitos e propostas para aplicagdo do ensino hibrido no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), no contexto do Ensino Médio Integrado, baseado nos principios
da aprendizagem significativa. Esse objetivo foi desdobrado em quatro objetivos
especificos, que nortearam o desenvolvimento de toda a pesquisa: descrever de que
forma o ensino hibrido, tendo como base a aprendizagem significativa, vem sendo
aplicado no Ensino Médio do Brasil; conhecer o perfil do docente do IFRS em relacao
aos seus conhecimentos prévios sobre o ensino hibrido; registrar relatos e avaliacbes
de experiéncias sobre ensino hibrido vivenciadas pelos docentes do ensino técnico
integrado ao ensino médio do IFRS; transpor o conhecimento tedrico e as informacdes
empiricas obtidas, de forma didatica, para o guia que sera produzido como objetivo
geral.

Levando em conta os resultados obtidos, assume-se que tanto o objetivo geral
quanto os especificos foram alcancados. Nesse Ultimo capitulo, apresentam-se as
consideracdes finais a respeito dos resultados obtidos nessa pesquisa, procurando
analisar o que pode ser concluido e pontos que ainda necessitam de pesquisas
adicionais.

A producéo de guias de referéncia a docentes da Educacdo Basica brasileira,
por meio de transposicao didatica, se tornou, como visto, uma realidade que esta
contribuindo efetivamente para ampliar as possibilidades de capacitacdo dos docentes
para a pratica de tecnologias emergentes ou em constante evolucdo, como as
tecnologias digitais da informacgcdo e comunicacdo, as metodologias ativas e o ensino
hibrido. Dessa forma, ressalta-se a importancia do programa de mestrado profissional
de Informatica na Educacao do IFRS com uma atuagéo protagonista nesse processo,
bem como o produto de educacéo produzido a partir dessa dissertacdo de mestrado.

A partir da pesquisa bibliografica, constatou-se o pequeno numero de trabalhos
abordando a aplicacdo de modelos de ensino hibrido utilizando o referencial tedrico
da aprendizagem significativa e a recenticidade com que o tema vem sendo abordado
(desde 2017). Porém, como ponto positivo, conclui-se que a construcdo do
conhecimento na area esta sendo realizada a partir da reflexdo dos professores sobre

as suas praticas docentes, jA que a maior parte dos trabalhos produzidos foram
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produtos de programas de pdés-graduacdo de mestrado e doutorado. Faz-se
necessario, no entanto, mais estudos voltados para a Educac¢éo Basica, Profissional
e Tecnologica (EBTT) e a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).

Também foi percebido que autores mais recentes, influenciados pelo contexto
da pandemia da covid-19, tém aplicado o ensino hibrido influenciados pelos trabalhos
de Lilian Bacich e colaboradores sem a utilizagcdo dos modelos de ensino hibrido
apresentados por Christensen e colaboradores. Os trés trabalhos analisados sob esse
contexto, no entanto, caracterizaram uma atividade didatica que ofereceu uma
experiéncia integrada, contando com a participacado dos alunos, em parte, por meio
do ensino on-line e em parte em um local fisico supervisionado. Esse tipo de atividade,
convencionou-se denominar de sala de aula aprimorada pela internet.

A sala de aula invertida se mostrou o0 modelo mais aplicado entre os propostos
por Clayton Christensen e sua equipe. Esse modelo, inclusive, foi considerado, em
trés trabalhos, como uma metodologia ativa desvinculada dos modelos de ensino
hibrido propostos por Christensen e sua equipe. Ja a rotacéo por estacdes, o segundo
mais utilizado, sempre foi apresentado como um modelo de ensino hibrido, sendo
objeto, inclusive, de adaptac¢des por Minimel (2022a).

O fato de néo se ter encontrado a aplicacdo de nenhum modelo disruptivo de
ensino hibrido leva a uma reflexdo: modelos disruptivos rompem com a estrutura da
sala de aula tradicional, tornando o ensino presencial uma instancia muito mais para
o aluno dirimir davidas e muito menos para o professor expor conteudos em primeira
mao. A aplicacdo de modelos disruptivos no atual cenario da Educacdo Basica
brasileira se mostra, dessa forma, altamente desafiadora e exige mudancas, tanto
estruturais, por parte das instituicbes, como de mentalidade, por parte dos
educadores. Isso foge do escopo dessa dissertacdo, mas deixa um caminho aberto
para novas frentes de investigacao e producéo de conhecimento.

Notou-se a preocupacéo de dois autores com a personaliza¢ao do ensino, uma
das premissas ligadas ao ensino hibrido. Porém, dada a pouca representatividade de
estudos voltados a personaliza¢do do ensino nos trabalhos analisados, pressupde-se
que tal tematica ainda deve ser mais bem explorada e estudada.

A forma de avaliacdo sempre deve ser levada em conta em qualquer tipo de
atividade de ensino, principalmente quando se trata de afericdo de subsuncgores e de

aprendizagem significativa. Em seis dos trabalhos analisados foi possivel identificar
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essa preocupacao, sendo que todos eles optaram pela aplicacdo de pré e pos-testes
avaliativos. Os autores usaram 0s pré-testes para a afericdo de conhecimentos
subsuncores e, posteriormente os pés-testes para a verificacdo de evidéncias de
aprendizagem significativa. Sugere-se, no entanto, atencédo ao simples uso de pos-
testes ao final das atividades, pois nem sempre eles irdo, verdadeiramente, evidenciar
se houve, ou nao, aprendizagem significativa. Faz-se necesséario que haja uma
preocupacao do docente para que o aluno seja capaz de interpretar os resultados e
elaborar suas proprias respostas, ndo se atendo a um simples “copia e cola” de
respostas, tipico da aprendizagem memoristica.

Outra forma encontrada para a avaliacdo do aprendizado foi a construcao de
mapas conceituais, uma metodologia que segue o marco teérico da aprendizagem
significativa e surgiu a partir dos estudos de Novak e Gowin (1984). Justamente por
terem sido concebidas dentro do cabedal da aprendizagem significativa e ja terem
sido testadas nas mais variadas areas do conhecimento, a aplicacdo de mapas
conceituais como forma de evidenciar a aprendizagem significativa se mostra como
uma valiosa ferramenta que deve ser mais bem explorada em trabalhos futuros sobre
a aplicacdo do ensino hibrido visando aprendizagem significativa.

A maioria dos autores analisados consideraram o ensino hibrido como uma
metodologia ativa e utilizaram TDICs como parte de seu arsenal metodoldgico,
incluindo o desenvolvimento de aplicativos. O fato de ainda haver pouco estudos
relatando o desenvolvimento de aplicativos, deve-se ao fato de que, além de
necessitarem uma extensdo de tempo relativamente longa, o que nem todos os
topicos desenvolvidos em aula dispdem, também exigem que o docente tenha
habilidades que o capacitem para a conducdo da atividade ou, em ultima instancia,
gue conte com um colaborador apto para tal tarefa. No entanto, apesar das
dificuldades, o desenvolvimento de aplicativos parece ser uma das metodologias mais
efetivas para a obtencdo de aprendizagem significativa a partir de atividades que
envolvem a aplicacdo do ensino hibrido.

Uma outra metodologia ativa que se mostrou efetiva para ser utilizada junto
com o ensino hibrido para a obtencao de aprendizagem significativa foi a gamificacao
gue, tanto anal6gica como digital, esta totalmente alinhada as premissas do ensino
hibrido ao proporcionar aprendizagem em parte, por meio do ensino on-line, em parte

em um local fisico supervisionado e uma experiéncia de aprendizagem integrada.
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Além disso, as atividades gamificadas ainda podem ser enriquecidas por TDICs e
amplificar as possibilidades de obtencé&o de aprendizagem significativa, desde que
levem em conta os conhecimentos prévios dos alunos e proporcionem atividades em
que os alunos possam ancorar 0s novos conhecimentos.

Uma dindmica pedagdgica que efetivamente contribuiu para diagnosticar a
obtencdo de aprendizagem significativa por parte dos estudantes foi a dos “Trés
Momentos Pedagdgicos”, que permitiram, ao longo do processo, identificar a presenca
(ou auséncia) de conhecimentos prévios, usar ou criar organizadores previos,
desenvolver aprendizagens, promover diferenciacdo progressiva e reconciliacdo
integrativa. Além disso, os modelos de ensino hibrido ainda podem flexibilizar tempos
e espacos, adaptando-se ao ritmo do aluno.

Dessa forma, os Trés Momentos Pedagogicos ou qualquer outra metodologia
freirana que trabalhe com temas geradores, estara em consonancia com a
aprendizagem significativa, por levar em conta os conhecimentos prévios dos alunos
e com o ensino hibrido, pois ao proporcionar temas geradores, o docente podera
trabalhar seus conteudos de forma hibrida e integrada.

Outra dindmica pedagogica que também foi utilizada por alguns autores foi a
sequéncia ou unidade didatica, consideradas, nessa dissertacdo, como sinébnimos. O
uso de sequéncias didaticas, por sua definicdo (‘um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas”) se coaduna perfeitamente ao principio do
ensino hibrido de oferecer “uma experiéncia de educagéao integrada” e pode, ainda,
facilitar a aprendizagem significativa, desde que os objetivos educacionais levem em
conta a relacdo de uma nova ideia com 0s conhecimentos prévios dos alunos. O que
0s autores que trabalharam com sequéncias didaticas buscando potencializar a
aprendizagem significativa de seus alunos talvez desconhecessem, é que ja existia
um tipo especifico de sequéncia didatica voltada para a aprendizagem significativa, a
unidade educacional potencialmente significativa.

Uma das contribuicbes do professor Marco Antdnio Moreira para o
embasamento metodologico da aprendizagem significativa foi a construcdo de
unidades educacionais potencialmente significativas como determinante para a
aprendizagem significativa. Conforme os trabalhos analisados, todos os autores que
se valeram das unidades educacionais potencialmente significativas, lograram éxito

em aplicar seus modelos de ensino hibrido e ancorar novos conceitos na estrutura
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cognitiva de seus alunos.

O que se constatou em apenas um trabalho e, com certeza, deve ser mais bem
analisado, devido ao seu grande potencial de éxito e diversas formas de ser realizado
€ a aplicacao do ensino hibrido em cursos inteiros. O trabalho de Silva (2021), que foi
analisado, aplicou o ensino hibrido em um curso inteiro visando a progresséao parcial
de alunos repetentes em seu componente curricular. Pesquisas sobre a aplicacao do
ensino hibrido, seguindo os fundamentos da aprendizagem significativa, em
componentes curriculares regulares, ao longo de todo o periodo letivo devem ser
estimuladas, de forma a obter-se resultados que ampliem os horizontes do ensino
hibrido para além de sua aplicacdo na forma de modelos que séo planejados para
apenas algumas sequéncias didaticas.

Algo que se sobressaiu durante o periodo de pandemia da covid-19, quando as
aulas foram suspensas durante quase todo o periodo desde a segunda quinzena de
marc¢o de 2020 até o final do ano letivo de 2021, foi a aplicacdo de versdes modificadas
de modelos de ensino hibrido. Muitos professores tiveram que adaptar suas praticas
de sala de aula, que eram presenciais, aplicando-as de forma remota ou, ainda, de
forma alternada, presencial e remota. Varios dos trabalhos analisados refletiram esse
fato, fazendo com que os autores tivessem que adaptar suas atividades relacionadas
ao ensino hibrido, aplicando-as de forma remota. Essa foi uma experiéncia salutar e
gue pode ser repetida outras vezes, em outros contextos que ndao o de pandemia e
aulas remotas.

As respostas ao questionario, a interacdo com participantes no Padlet e as
entrevistas on-line demonstraram que boa parte dos docentes do IFRS (cerca de 75%,
conforme o perfil apresentado na presente dissertacdo) tem um conceito formado
sobre o ensino hibrido e ja o colocaram em pratica, se ndo utilizando o referencial
tedrico aqui apresentado, ao menos de forma intuitiva. Esse publico podera se
apropriar do contetdo do guia produzido como produto dessa dissertacdo e, dessa
forma, enriquecer sua pratica pedagdgica.

A maior dificuldade quanto a apropriacdo do guia, conforme ja apontado,
recaira entre aqueles docentes que possuem algum conceito diferente de ensino
hibrido daquele apresentado nessa dissertagdo ou que, simplesmente, ndo querem
aplicar o ensino hibrido por quaisquer outros motivos. Para esse publico, o guia

também podera se mostrar Gtil, a medida que sua leitura e reflexdo poderéo
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reorganizar seus conhecimentos prévios para, posteriormente, apreender o ensino
hibrido de forma significativa.

Evidenciou-se que é possivel aplicar praticas de ensino hibrido nos cursos
técnico integrados ao ensino médio do IFRS, considerando que boa parte dos
docentes entrevistados trabalharam com TDICs, j& aplicaram o ensino hibrido (mesmo
que intuitivamente) e, também, se interessaram em saber mais sobre esse tipo de
ensino.

Também foi evidenciado que ndo foi encontrado nenhum exemplo de produto
educacional, na forma de guia voltado para docentes, versando sobre ensino hibrido
e que tenha utilizado os pressupostos tedricos da aprendizagem significativa e da
transposicao didatica. Atesta-se, dessa forma, o ineditismo dessa dissertacao.

Realizadas as ponderacfes finais, considera-se respondida a pergunta que
originou essa dissertagdo: de que forma docentes do IFRS podem se apropriar e
aplicar, conforme os principios da aprendizagem significativa, praticas pedagdgicas
envolvendo o ensino hibrido? A aplicacdo do ensino hibrido devera seguir as trés
premissas basicas que tanto se insistiu em repetir: 0 aprendizado deve ser em parte,
por meio do ensino on-line, em parte em um local fisico supervisionado e uma
experiéncia de aprendizagem integrada. J4 para se obter uma aprendizagem
significativa, deve-se, sempre, levar em conta as proposicfes e conceitos que 0s
alunos ja conhecem, relacionando-os aos novos conhecimentos. Espera-se que o guia
“Descomplicando o Ensino Hibrido”, auxilie aos docentes nessa empreitada e forneca
embasamento e inspiracdo para suas praticas de ensino hibridas e potencialmente
significativas.

Dessa forma, considera-se que o objetivo da dissertacao foi alcancado, ja que
o guia fornece um material potencialmente significativo, que poderéa se relacionar de
forma nao arbitraria e substantiva as estruturas cognitivas dos docentes, desde que
0S mesmos apresentem disposicao para uma aprendizagem significativa.

Ademais, novas perspectivas de estudo surgem, a partir dos resultados obtidos
nessa dissertacao, julgando-se a mais premente, a necessidade de mais pesquisa
aplicada envolvendo os modelos disruptivos de ensino hibrido flex e a la carte, que
podem ser utilizados, entre outras aplicacdes, em recuperacdes paralelas, exercicios
domiciliares e pendéncias de progressdes parciais.

Por fim, chega-se ao final de um ciclo de qualificacdo pessoal com a certeza de
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dever cumprido e objetivos concretizados. A tarefa foi desafiadora, a medida que
antigos subsuncores tiveram que ser resgatados, organizadores prévios tiveram que
ser criados para ancorar 0s novos conhecimentos e percursos tiveram que ser
remodelados para se readequar aos novos rumos que a pesquisa acabou por levar a
pesquisadora. Foi preciso ter coragem para encarar as tarefas académicas e
profissionais, sem deixar de lado a familia, mas, sera que isso também ndo é uma
forma de aprendizado hibrido? Resta o vislumbre da continuidade do processo de
gualificacdo pessoal, que devera levar a um doutorado e a mais desafios, mais

coragem, mais organizadores prévios e mais aprendizagens hibridas e significativas.
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APENDICE A — PRE-QUESTIONARIO

MESTRADO PROFISSIONAL EM INFORMATICA NA EDUCAGAD

MPIE

IFRS CAMPUS PORTO ALEGRE

Secdo 1 de 10

Conhecimentos Preliminares sobre ensino hibrido ~

Prezado(a) professor(a)

Estamos aplicando um guestionario cujo objetivo € construir, de forma colaborativa, um protdtipo de aplicagdo
do ensino hibrido em cursos do IFRS.

0= resultados deste estudo permitirdo tracar um perfil geral do respondents, com base em s2us hdbitos e
numa perspectiva cultural sobre o seu nivel de letramemto digital @ conhecimento prévio sobre o ensing
hibrido.

Portanto, desde jé contamos e agradecemos por sua participagio!

Essa pesguisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRS - Parecer 5.072.902.

A pesguisa 2313 sendo conduzida pela mestranda em Informética na Educagdo do Institute Federal do Rio

Grande do Sul Andréia Ambrésio Accordi (http/flattes cnpg br/7203584138673571), sob a coordenacdo do
professor Dr. Marcelo Augusto Rauh Schmitt.

Qualguer divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em comtato com Andréia Ambrasio Accordi pelo email
andreia. accordi@viamac.ifrs.edu.br.

Para responder & pesguisa, vocé deve ler e concordar com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Apos asecio1  Continuar para a proxima segdo =



Sepdo 2da 10

Termo e CarserdimesSs Livre ¢ Esclareddo (TCLE)

i

TERMO DE COMSENTIMENTD LIV

ESCLARECIDD
Frazado fa) docEnts

vood estd sando respettosamenta comvidado () @ participer do projeto de pesguisa intHuleda:
“Construrdo de grotdtipo da aplicscio de modelos do ensing hibido pans o Ercing Téonkeo Infegrado &o
Ensino Middio do InEtiuto Fedend ¢o Rlo Granda do Sul”, cujo objathvo & constnar; da forma colaboratha,
rrotdtipo da aplieacdn do BH am corsos tonleos Integrados &0 enslng médio. Esta projto astd vinculada ao
Mastraca Profisslonsl da Informadtics na Educarlo do Campus Parto Alegra do IFAS
A pasqulsa send falta pals Imtsrnat, por malo de presnchimanta de farmuléio on s pds sUE artorzacio.

Estou sendo akrtado (&) gus axts estudo apressnta risca milkima, [sto & causar desconforio da compartiihar
nfomagias pessnals ou confidental 5. Caso 1880 00O, barel encaminhado para o atendimento pelcoldglco
do Campus Viamda da FAS pela nslediogs Frandels de Souzs Trindade

(Franckistrindade@vlames frs.edu.br], & im de recsbear o ecompanhamsanto necsss dn o Akm disso, dente
da gualgeer Hpo da quastionamsanto ou divids, podarsl resllzer o contete Imedatn com um &os

DeE0U sl ores responEdvals el astude qua fomecand 08 asclanaciMEntos PecesEErios.

Fal destacada gue Mk pertcipania no astudo 8 de edrama Impartnoa, Bma v gUs & Gapera abter uma
malar comgpreansso do potenclal do ansling hibrido e a malhota do processo de ansec-aprendizagem,
aldrm da setisfacso am partieipar de UM procEssd colaborative gue visou & spresentanto da um protdtipo de
apiicario do ensino Rbeido @m turmas da corsos técnicos Integrados do IFRS

Extou clants & me f0ram assaguredas of seguintss dirmins:

- i lIbardacs de refiar o mas consantimendo, & qualqusr momsanda, & daber de perfcipar o eshado, sam gus
S50 me traga prajulze o8 qualguer crdam;

- O SEQUrancE & Qu& nED sarel IoeEntMoaco (&) & JUs S&d mantco candtar conddenclal das Informardes
relecionadas & minha privacidada

- o gu Serio mandldos todos os precatios dHeo-legals durenis & Gpas o rmino de pesgulss, 08 anondo com
& Resokclo 456/2012 do Consalo Mational de Sadd;

- 00 COMpromiE=D O YT @taEs &5 0formacies am t00Es &5 EtE0ak 00 @5t0do, DEM COMD E0E EURE0DE,
alnda gos [550 pokss afetar ma Intarasss am confnuer partidpands da peagulss;

- o gu B0 haverd renkom Hpo de despass oo SNUS Anancsino, bem comao rdo Fevand nanhumsa recompansa
franosine rdacionaca & minha parbicigarsa;
- O QU NEo @std pravisto nanhum Hpo o& procedimanto Invashvo, colata da maberksl bioldgico, oo expaimeanto
COM BAFRE MUMENDS;

- o o responder qualquar pargurts gus Julgar constrasgedon ou Insdequada.

Em casd de Oovidas oo respets @08 AE0RCtIE Etooe dests astudo, podans consuRar

CER/IFRS

E-mall: cipas UlHE Hrs.sduor

Endareo: fus Ganaral Dedro, 248, Cantro, Eanto Gongakas, RS, CEP: §5.700-000
Telafona: (54) Z480-3240

Fesquissdors principal: Ancrdls Mars Smbrasho de Soeza Accard]
Talafona para conta 51} 2 &1 1-7006&.
E-mall para camtaba: andre ks soenrd b vismeo. fre edu e

ook conoorda com a TELE® ™
Sim [Ir para @ secio 4 - anifizagia)

MED [Ir pera & sagE0 3 - ndo conconda)

Apds aaeEn 2 Irpans s seclc 4 [Centicacic) -

Segdo 3 de 10

Mao concorda

Como vocé nde concorda com o Terme, ndo podera continuar participando da pesguisa.

Apos a secio 3  Enwiar formulsrio -
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Secio 4de 10
Identificacdo ¥ :

e .
Descricio (opcional)

Qual seu génerg?
Masculino
Feminino

Outros..

Idade

1. Até 30 anos
2. 31 z40anos
3. 41 a50anos
4 51a60

3. mais de 60 anos



Sew compus €

10.

1.

12

13.

14

15

16.

17.

. Alvorada

Bento Goncalves

. Canoas

Caxias do Sul

Erechim

Farraupilha

Feliz

. Iiruba

. Osdrio

Porto Alegre

Restinga

Rio Grande

Rolante

Sertdo

Vacaria

Veranopolis

Viamao
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Sua Formacdo em qraduncao &:

1.

Em qual curso wocé se graduou? :

Licenciatura

Bacharelado

. Tecnologo

Qutra

Opcéo 5

Texto de resposta curta

G sun maior titulagde? *

-4

. Graduagio

Especializacdo

. Mestrado

Doutorado

Pds-doutorado
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Sua pds-qraduacdo inclui algo na drea de tecnologios digitais de informag@o & comunicagdo (THICs)? *
Sim
ED]

Outros...

Se sim. qual?

Texto de resposta curta

Fora o sua pds-qraduagio. voct ji realizou formacio (mrs:-.-’-:-icinu.-’mpuci‘mgﬁc-} woltada d infeqrocdo dos TRIC caos
processs de ensino-aprendizagem?

Sim

Méo

Se sim. que formogles/curses foram esses? Mais de uma escolha & permitida

Cursos de programacéo ou desenvalvimento de aplicativos educacionais
Cursos especificos voltados ao uso das TDICs na educacdo
Curso especifico de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (MOODLE ou SIGAA, por exemplo)

Cursos em ferramentas e recursos bésicos {processadeor de texto, planilhas, internet, entre outros)
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vinculo na Instituicdn

Dedicagao exclusiva
Substituto ouw outro tipo de contrato
Concursado 40 horas

Concursado 20 horas

Wock € professor: ©
Enszinoc Médio Integrado
Ensino Técnico

Ensino Superior (Graduagio e/ou pés-graduacdo)

Se vocé atua no ensing médio. em gquallguais) unidade(s) curricular(es)?

Texto de resposta curta

Apds asecBod  Continuar para a proxima segao -

Secio Sde 10

Caoso hoja olqum erro ou sugestio relacionade 4 seco anferior. por favor. registre aqui!

L
.

Descrigdo (opcional)

Reqistre aqui!

Texto de resposta longa

fpds aseqdio 5 Continuar para a proxima segao -
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Sego 6 de 10

Cuesties sobre letramento digital ¥ :

Descrigdo (opcional)

ol desses equipamentos eletroeletrinicos vocé utiliza no seu dio-a-dia? *
Televizdo
Aparelho de som com CD
DD
Home Theater
Camera digital
Motebook / Laptop
Tablet ou iPad
Kindle ou similar
Videogame (¥-box, Wii, PlayStation, etc.)
Celular com acesso & internet

Computador [PC)
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De onde vocé ocessa a infernet com mais frequéncia? (duas alternativas podem ser marcodos)

Ern uma lan house, cyber café, locais pablicos com wifi, locais particulares com wifi.
Ma escola

Em casa

Hal quartto fempo voce usa a internet? ™

Ha menos de dez anos
Dedez a 15 anos
de 15 a 20 anos

Mais de 20 ancs

- - . W
Guartos dins na semana vocé usa a infernet?

Mdo mais de um
Aré trés dias
Até cinco dias

Todos os dias



142

Giuerrhn tempo. em média par dia. passa conectado & Infermed? ©
U mia hora ou mencs
Carca on RL horas
Carca de cinoo horas
Sarca of sals horas

2o honas ou mals

F

Com aque frequémda vooi comtribul com algem qrapa ge comunidode =o Imfereet. discatinga. spinends. sugerings.
edgndn reclomende. ete ¥

Munza ou raramenia
Fraquantsmenda [Ume Ve Cor Samana’
Algumias vazes [Urma Ve por mas)

Sampra (varlas vazes durants & Samana)

'::r'\un:p:'-:w:i e o rhernet? (mails g ema :.'-.rn:r"wépmnl.f =

Envlar ¢ racsbar amal

Fasgulser akgo [para irabalho, sstedo au kzar)

Fazar éownloads

Batar papa via apleathos da redes podials (Whatsann, maesngsr, aiz.)

Acasker redes odals [Facabook, Youtubs, Inatagram, Twittar atc. )

Participar da fdruns Wiruals, lktes ou grupes de discussloatravis e emramll radss pocials, e
Fublicar/compartihar contaddos fedos, Imagens, dudlo, wideo, anlmecdes, afe]

Jogar videogamas, Sem e contectar @ outros jogadores pela lamat

Jogarvidogamas coneslando-ae & oulros jogedores ¢ Interaghda com aks abraves da reda
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Gue tipe de conexdo vock usa para acessar a infernet? (Wocs pade escolher mais de uma npg'uc-] :

Discada
Banda larga 3G ou 4G

Banda Larga

Gue tipo de rede social vocé participa? Hois de uma opgdo & permitida *
Whatsapp
Facebook
Instagram
Twvitter
Linkedin
Telegram

Qutros...

Se vock acessa outra rede social. qual ou quais?

Texto de resposta curta

Wock considera ser conhecimento sobre fecnalogia. computador & infernet: .

Regular
Bom
Otime

Excelents

Apoés asecdo 6 Continuar para a proxima segao -
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Caso haja olqum erro ou sugestio relacionade 4 seco anterior. por fovor. reqgistre agui! ¥ :
Descricdo (opcional)
Registe oqui!
Texto de resposta longa
Apds aseclio 7 Continuar para a proxima segdo =
Conhecimentos sobre ensing hibrido ¥ :

Descrigdo (opcional)

Wock conhece ou ja ouviu falar de ensino hibrido (blended Learning)? *

T
[ ]
L

Conhego

1 J&ouvifalar

L

—
1 ]

| Desconhego
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Ho sew entendimento. o que € ensing hibrido?

Texto de resposta curta

Woc conhece ou ja ouviu folar em metadologios ativas? ©

Conheco
J& ouvi falar

Desconhego

vocg utilizn. ou ja utilizou ensing hibrido (blended learning) ou metodolegios ativas com os alunos em algum
cursaf

Sim

Méo
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Se sim. baseado na figura abaixo. vocé poderia indicar qual ou quais modelos de ensino hibrido vocé ja trabalhou? Responda
depois da fiqura.

SALA DE AULA FISICA ENSINO ONLINE

1. v 2 3: 4.
Modelos de Modelo Modelo Modelo
Rotacao Flex Ala Carte Virtual
Enriquecido

'ROTAGAO POR ESTAGOES
LABORATORIO ROTACIONAL

SALA DE AULA INVERTIDA

ROTAGAO INDIVIDUAL

Modelos de Ensino Mibrido (HORN & STAKER. 2015}

Mo sua opinido. a proposta de ensino hibrido & ahrativa? *
Sirm
Méo

M&o tenho conhecimento suficients para opinar
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Mo sun opinido. quais ssriam as principeis beneficios gerados pela oplicegda do ensina hibride? Mais de uma
alternativa pode ser marcodn

Maior interesse e motivagdo por parte dos alunos
Kaior envelvimento do aluno

Kaior interagéo entre alunc-aluno & entre alunc-profesacr
Aluros mais independentes / autdnomos

Aula= mais dindmicas

Maior otimizagdo do tempo de aula

Maior diversificacdo das aulas

Maior personalizagdo do ensino

Maior aprofundamento por parte do aluno
Professor mais mediador e mencs protagonista
Maior atencdo na aula por parte do alunc

Itelhor crganizagio pedagagica

Melhor uso de recursos tecnologicos

- . - - . . *
Wock Tem interesse em experimentor novos farmes de ensinor/oprender por meio dos TRICs?

Tenho muito interezze
Tenho pouco interesse

Mégo tenho interesss
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Wocé fem interesse em saber mais sobre ensina hibride? *

e sim. qual seu email. para mantermas confrio?

Texto de resposta curta

Apos a secio B Continuar para a proxima secdo -

Caso hoja olgum erro ou sugestio. por favor. regisire oguil b :
Descrigdo {opcicnal)
Registre oouil
Texto de resposta longa
Apos a secao’®  Continuer para a proxima secao -
Huito Obrigado! b i

Descrigdo {(opeicnal)
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APENDICE B — QUESTIONARIO CONHECIMENTOS PREVIOS ENSINO HIBRIDO

MESTRADO PROFISSIONAL EM INFORMATICA NA EDUCA'C}LD

MPIE

IFRS CAMPUS PORTO ALEGRE

Conhecimentos Preliminares sobre ensino hibrido -

Prezado(a) professoria)

Estamos aplicando um questiondrio cujo objetivo € construin, de forma colaborativa, um protatipe de aplicagdo
do ensino hibride em cursos do IFRS.

0= resultados deste estudo permitirdo tragar um perfil geral do respondente, com base em seus habitos e
numa perspectiva cultural sobre o seu nivel dz letramemo digital & conhecimento prévio sobra o ensino
hibrido.

Portanto, desde j& contamos e agradecemos por sua participagio!

Essa pesguisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesguisa do IFRS - Parecer 5.072.902.

A pesguisa esta sendo conduzida pela mestranda em Informatica na Educagdo do Institute Federal do Rio

Grande do Sul Andréia Ambrdsio Accordi (http:/flattes cnpo br/7203584138673571), sob a coordenacdo do
prafessor Dr. Marcelo Augusto Rauh Schmitt.

Qualguer divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em conmtato com Andréia Ambrosio Accordi pelo email
andreia. accordi@viamao.ifrs.edu.br.

Para responder @ pesguisa, voceé deve ler e concordar com o Terme de Consentimento Livie e Esclarecido.

Apds asecio 1 Continuar para a proxima segao =
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Termeo de Carsardime=Ss Livre ¢ Esclaredda (TCLE)

i

TERMIO DE COMSENTIMENTD LI

CLARECIDD
Frazado (&) docants

Vool astd sando respatnzameanta comvidado () @ partioiper do projeto de pesquisa IntHulada:
“Construrdo de grotdtipo da aplicscio de modelos do ensing hibido pans o Ercing Téonkeo Infegrado ao
Ensin Mi&dka do Instiuto Faderal oo Pl Sranda do Sul”, cujo objetive & constraly, da forma calabanatha,
protdtipo da aplicacdn do BH em corsos téonloos Integrados @0 enslno médio. Esba projito @std vinculado ao
Mastraca Profinslonal da Infermatics na Educanlo oo Campus Parto Alsgra da IFAS
A pasqulsa send falta pals Imtsrnat, por malo de presnchimanta de farmuléio on s apds sUE artorzacio.

Estou sendo akrtado (&) gus axts estudo apressnta risca milkima, [sto & causar desconforio da compartiihar
nformaglias pessnals ou confidensal 5. Caso |880 0Doms, sarel sncaminhaso pers o aendimento pelcoldglco
do Campus Viam&o do FAS pela nslodiopa Francsla da Souza Trindada
(Franckistrindade@vamas s .cdu.br, & im d& racshar o acompanhamsanta necsss dn o Akm disse, diante
da gaalgeer Hpo da quastionamsanto ou divids, podansl resllzer o contete Imedatn com um &os
pesguisadores responsdvals peln astudo que fomecand 05 esclarecimentos recessdrios.

Fal dastatata gue minks parficipacio no astudo d d& aramiE Imports & VeI JUL 54 REDara Qbtar uma
mglvar compransio do potenclal do encine hibrida para & malhona do processo de ensinc-aprandizagem
aldrm da setisfacso am partieipar de UM pocEssED colaborative gue visou & spresentanto da um protdtipo de
agiicarSo do ensia REeido em turmas da corsos f8enkcos Integratdos do IFRS

Est0U chanta & Ma f0ram assEQuretos oF seguintss drafios:

- o lIbardacs da rafirar o mas consantimiendn, & qualqusr momsanta, & dabar de gerticipar o ahsdo, sam gus
50 Me traga prajulo de qualgusr crdam;

-t SRQUrERGE de qua ndo sesl dentficedo (&) & gue serd
ralecionatas & minha privacdada

- o QU Serio mandidos todos oS precains dHeo-legals dureste & apAs o MrminG & pesgulss, 0 anards com
& Resokclo 456/2012 do Consalo Mational de Sadds;

- o compromiless de ber anessn B Informapies am todes G5 stapas do estedo, bem como oS esuRados,
ainca gue |550 DoREE afatar Mad INtErakss @m confnuer participando da peagss;

- o guia nEo haverd ramkam Hpo de despass oo AnUS Anancsine, bam comao rdo evard nanhuma recompansa
franosine rdacionaca & minha paricigarsa;

- o gus nio astd previsto nenhum Hpo de procedimants Invash, coleta da material Bioldgicn, oo exparimsnio
O BATRE MUMEnoE:

- o o reEponder qualquar pargurts qus |ukgar constrasgedon ou Insdequada.

ntico cardtar confdenclal das Infammagdes

Em caso de oividas com respalo aos aspectos dtloos dests astudo, podarel consular

CER/IFRS

E-mall: cipasgulssE s sduor

Endareo: Rua Ganeral Deddo, S48, Cantro, Eento Congakas, RS, CEP: 95.700-000
Telafona: (54) 24203320

Fesquissdors principal: Ancrdls Mara Smbrasho de Soeza Accard]
Talafons para cortato: (51 9 507 1-700&
E-mall para comtEh: @nove ks eccord b viam eo. fre edu o

Wock cancarda com a TELET ™
Sim (Ir para & secio 4 - dant ficagha)

WED I petE w SR0ED 3 - ndo comzonda)

Secdo3de7

Nio concorda

>4
L]

Como vocé ndo concorda com o Termo, ndo podera continuar participando da pesquisa.

Apos a secdo 3 Enviar formulario -
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Descrigdo (opcional)

Qual seu género? *

O Masculino

O Feminino

() Outros..

Idade *

1. Até 30 anos
. 31 a40 anos
. 41 a 50 anos
. Blasld

. mais de 60 anos
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Eummﬂﬁ*

1. Alvorada

2. Bento Gongalves
3. Canoas

4. Caxias do Sul
5. Erechim

&. Farroupilha
7. Feliz

8. Ibiruba

9. Osdrio

10. Porto Alegre
11. Restinga
12. Rio Grande
13. Rolante
14. Sertdo

15. Vacaria

16. Veranopolis

17. Viamao
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Sua Formagdo em graduagdo &:

1. Licenciatura
2. Bacharelado
3. Tecnélogo

4. QOutra

Em qual curso vocé se groduou? -

Texto de resposta curta

Gl sug maior titulagge? *
1. Graduagio

2. Especializacdo

3. Mestrado

4. Doutorado

5. Pés-doutorado




Sua pés—graduncdo inclui algo na area de tecnologios digitais de informaco e comunicogio (TRICS)? ™
Sim
Méo

Qutros...

Se sim. qual?

Texto de resposta curta

Fora a sua pés—graduagdo. voct jd realizou formachs (mrs-ar'-:-‘icinur'mpuci‘mu;'m] voltada a integragdo das TDIC caos )

processes de ensino-aprendizagem?
Sim

Méo

Se sim. que formogBes/cursos foram esses? Mais de uma escolha & permitida

Cursos de programacgao ou desenvolvimento de aplicativos educacionais
Cursos especificos voltados ao uso das TDICs na educacdo
Curse especifico de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (MOODLE ou SIGAA, por exemplo)

Cursos em ferramentas e recursos basicos {processador de texto, planilhas, internet, entre outros)
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vinculo no Instituigin *

| | Dedicagde exclusiva

| | Substituto ou outro tipo de contrato
| | Concursado 40 horas

| | Concursado 20 horas

Vack € professor: ©

| | Ensing Médio Imegrade
| | Ensino Técnico

| | Ensino Superior (Graduagdo e/ou pos-graduacic)

Se vocE mtua no ensing médio. em qual{quais) componentes curricularesies)?

Texto de resposta curta
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Questdes sobre letromento digital

Descrigdo (opcional)

Qual desses equipamentos eletroeletrinicos voct utiliza no seu dia-a-dia? *

| | Televisdo

| | Aparelhe de som com CD

| DvD

| | Home Theater

| | cémera digital

| | Motebook / Laptop

| | Tablet ou iPad

| | Kindle ou similar

| | videogame (X-box, Wii, PlayStation, etc.)
|| Celular com acesso & internet

| | Computador (PC)

156
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De onde voc ocessa a internet com mais frequéncia? (duas alternativas pedem ser marcodas)

|:| Em uma lan house, cyber cafg, locais publicos com wifi, locais particulares com wifi.
[ | Mo trabalho

[ | Emcasa

Ha quanto fempo vocé usa ainternef?
() Hé menos de dez anos

(:) De dez a 15 anos

() de15a20 anos

(:) Mais de 20 anos

Guantes dias na semana vocé usa a infernet? *
() M&Eo mais de um

[ Arétrés dias

() mtécinco dias

() Todos os dias
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Cheorrtn tempa. em média par dia. pasza conachado & Inferme T
Lrmia POl DU MEncE
Carca da trds horas
Carta 06 LInoo Moras
Carca de sate horas

Jito horas ou mals

Com e Trequéeda vocd comribul com lgem grapa sucomarnidade eo Inferset. disostisga spinends. sugerinds.
exgedn reclomands. ete?

HUNCE OU raramsnia

Frequantementa (Ume vRT por Ramana)

Algumian vezes (UM vaZ por mas)

SRMpre (varius vETes durants & Samana)
Pamg que wock o o Internet? (mals de ema alt=mativa & possivel) ®

Ervlar @ recebar amial

Fasgulsar alpo [pans frabalho, estoedo ou lazer)

FaZEr SowWnlaeds

Sater papa via aplicathos da redes soclals (WREIann, Mesanger, a1z,

AcRskar readss wodals [Facabook, Youlubs, Inatagram, Twittar, &t}

Farticiowr da Tdruns vimuals, E%EE ou grupos da discussio atravis oo emall, redes soclaks, aic.

Fublicarcompanihar comaddos Meastos, Imagens, dudlo, video, anlmecSes, aic]

Jogar videogamaes, sem e contecter & outnos Jopadores pela mtamat

Jogar videogames consciando-sa & owtros jogedoras < Imteragindo com akks abravds da rada
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ﬂnfpuim:ﬁﬂmpnm-lnhuﬂﬁuip-ﬁmuﬂ-nﬂsimq:gﬁ:}*

[ ] Zandalanga 35 cu s

|:| EBanda Larga

Cha #ipo t rede sactel vock participe? Hals de uma opglo £ permitids *

Se vaok areszo outra mede socol. qual tw guals?

Taxto de resposis oorts

Wock careddera zew conhedmento sobre f2enslogla. computodar = iefernet: *

() Aegular
() Bom
i) Smo

I Exzleis




Conhecimentos sobre ensing hibrido

Descrigdo (opcional)

Vocé conhece ou ja ouviu falar de ensino hibrido (blended Learning)? *

() Conhego

() Jéouvifalar

() Desconheco

No seu enfendimento. o que € ensino hibride?

Texto de resposta curta

Wock conhece ou ja cuviu falar em metodologios ativas?
() Conhego

() Ja ouvi falar

O Desconhego

160
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ook utiliza. ou jd utlizou enine hibrido (ble=ded |.nc|.r|ingf u.lrruh:di.:qm ohtvas com o oluses em agum rarsa? ™
Sim

MEa

Se ohm. bazeade na fogura abalwa. wacf poderia Indicor qeal ou guols modelos de ensing hibrida vaof Ji trabalhou? Rezpondn
depois do fgem

SALA DE AULA FISICA ENSIND ONLINE

4.

Aadeln
Virtual

Enriquecidn

ROTAGAD POR ESTACOES

LABORATORIO ROTACIONAL

SALA DE AULA INVERTIDA

ROTAGAD INDIVIDUAL

Fofees de Ensing Fibedo[HIRL & STAKER, 2013}

Taxbo da resposie oorts




Ma zan ppledo. @ propecta de enzim hibride & ginette? =
(") =im
() mEa

i | MEgtenho conhscimants sufficlents pans opiner

Wock Incerpareria dedetivamense a propesta de enzing hibrids em seus ploses de emcing? =
R
(") meo

(™% MESo1enho conheclmanto suficlants pars opdnar

Ma zan ppledo. quals seriom s priscipois beneficies gerados peln splicanln do secing ibride? Halz de ama
aiternrtivo pade cer marcodn

|:| Malor Imbsresse @ motvagso por perte dos alunas
[T mamiar envarimants an akms

|:| BMalor Intenacm entr abevoraluno @ entre alano-profassor
|:| Aluncs mals ndependendas £ autinomas

[[] 2was mals snamices

[ ] raalor ctimizag@o do tempe de aula

[ maalar cversifeacds das aulas

[T] mamiar personaiizagsa do ansine

[ mAaior aprafurdamants por paria do akema

|:| Profesor mals medlador & manos protsgonisia
|:| Malor abemilo na Gula por parts &0 sluno

[T maararorganizacio pedagioics

[T] mAmmar use de recurses tecnolagicos
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Wock tem interesse em experimentar novas formas de ensinarfaprender por meio das TRICs? .

O Tenho muito interesse
(1 Tenho pouco imeresse

[ MNdotenho interesse

Wooé tem interesse em saber mais sobre ensino hibrido? *
o Sim
D Méo

Se sim. qual seu email. para mantermes confoio?

Texto de resposta curta

Obrigado pela sua participacia!

Descrigdo (opcional)
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APENDICE C - PESQUISAS RELACIONADAS

A seguir, serdo detalhados os 28 trabalhos encontrados, especificando suas
caracteristicas gerais; a pergunta, problema ou motivacado de pesquisa; 0os objetivos
relacionados a aprendizagem significativa; a abordagem metodologica; um resumo de
como a atividade foi aplicada; e uma sintese das conclusGes que dizem respeito a
aprendizagem significativa.

1 - Hannel (2017). Um método e suas praticas pedagogicas para atingir a

aprendizagem significativa.

t:;%%ﬁ}% Tipo de escola | UF |Modelo(s) coﬁrr?:é?r)nggto
Tese Federal — Ensino |RS |Rotacao por Matematica
Médio estacoes, sala
de aula
invertida

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

“Como personalizar o ensino para conduzir o aluno em sua trajetéria pessoal
rumo ao aprendizado significativo, sanando dificuldades de conteudo”? (p. 21)
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

“Identificar os subsungores comuns em grupos de alunos de acordo com suas
dificuldades de conteudo” (p. 17).
Abordagem metodolégica

Andlise experimental (grupo focal x grupo controle); analise qualitativa (estudo
de caso exploratério e descritivo.
Aplicacéo

Os alunos realizavam atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem adotado
na escola, recebendo material personalizado direcionado as suas dificuldades e,
dessa forma, aumentando consideravelmente as suas oportunidades de sucesso. Isso
iria estimular e incentivar o prosseguimento dos alunos em seus estudos, além de o
ensino personalizado auxiliar o trabalho do professor, “pois a tarefa de identificar o
tempo, as dificuldades e o melhor caminho/trajetéria de aprendizado de cada aluno é
um processo custoso” (p. 17).
Conclusdes

Observou-se uma melhora significativa nas notas dos alunos, que obtiveram

resultados positivos no ensino personalizado e alcancaram, por conseguinte, uma
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aprendizagem significativa.
2 — Paz (2017). El Mochilero: jogo educacional para o desenvolvimento da

competéncia intercultural de aprendizes de lingua espanhola.

Tipo de Tipo de UF |Modelo(s) Area do conhecimento
trabalho escola
Dissertacdo | IFPR — PR |Laboratério Rotacional; |Lingua espanhola
Técnico Rotacéo por Estacoes;
subsequente Sala de Aula Invertida.
ou
concomitante

Pergunta/ problema/ motivagcéo de pesquisa

Como deve ser um jogo digital educacional para dispositivos moveis q
promova o conhecimento de aspectos socioculturais de paises hispano
falantes ue para o desenvolvimento da competéncia intercultural de
aprendizes de lingua espanhola em uma proposta de ensino hibrido? (p. 21).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

O autor prop6s um jogo digital educacional para dispositivos méveis com o
objetivo de “explorar aspectos socioculturais de paises hispano falantes para a
competéncia intercultural de aprendizes de Lingua Espanhola em um ensino
interativo, ludico e motivador” (p. 20), procurando “elaborar uma proposta integradora
gue envolvesse o0s conceitos de aprendizagem significativa, ensino hibrido e
competéncia intercultural para aplicacéo pratica em sala de aula” (p. 63).
Abordagem metodoldgica

Pesquisa bibliogréfica, grupo focal.
Aplicacéo

“Entre os modelos existentes no ensino hibrido, foram aplicados de forma
alternada ou concomitante os seguintes modelos: rotacdo por estacdes, laboratério
rotacional e sala de aula invertida, conforme os objetivos previstos em cada sesséo”
(p. 67).
Conclusdes

O produto, mesmo com apontamentos de melhorias, mostrou que é possivel
utilizar-se da gamificacdo em sala de aula, com ganhos em motivacdo e
aprendizado global. Também o projeto Cultura en la Mochila superou
expectativas entre todos os envolvidos, denotando sua proposta inovadora

de interacdo e de estimulo a construgcdo do conhecimento de forma
cooperativa, hibrida e atualizada (PAZ, p. 131)

3 — MOURA (2018). Ensino hibrido no ensino de eletromagnetismo.
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Tipo de Tipo de escola | UF |Modelos Area_ do
trabalho conhecimento

Dissertacdo |Privada — Ensino | GO |Rotacao por Estacdes, |Fisica
Médio Sala de aula Invertida

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

O Curriculo de Fisica do Estado de Goias aponta a necessidade de um ensino
que atenda aos anseios dos alunos na disciplina de Fisica, de modo que possam
compreender ndo apenas 0S conceitos, mas, também sua utilizacdo em suas
vivéncias diarias.
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Proporcionar "ao aluno a aquisicdo de aprendizagem significativa,
relacionando os conteudos ensinados em sala de aula com o seu cotidiano,
possibilitando reflex@o, a construcdo e a reconstrucéo de conceitos cientificos
gue contrapde ao senso comum, como prevé a matriz de competéncias do
Enem para ciéncias da natureza" (p. 39).

Abordagem metodoldgica
Estudo de caso; pesquisa de campo
Aplicacao
Trabalhou conceitos de fisica com os modelos de rotacdo por estacdes e sala
de aula invertida, aliado com aulas dialogadas.
Conclusdes

Por meio de discussdes com o professor atuando como mediador,

foi possivel realizar questionamentos propositivos e intencionais levando os
alunos arefletirem em relacdo os conceitos iniciais sobre magnetismo e como
esses conceitos evoluiram no decorrer do tempo, possibilitando aos alunos
relacionarem novos conhecimentos aos seus conhecimentos prévios,
apropriando — se termos cientificos e utilizando-os de forma adequada e
coerente, evidenciando assim a possibilidade de aprendizagem significativa"

(p. 67).

Ao final da atividade, o autor verificou “que houve o desenvolvimento das
habilidades esperadas a partir das expectativas de aprendizagem propostas para essa
aula. Possibilitando que o aluno tenha uma aprendizagem significativa” (p. 68).

4 — Soares (2019). Desenvolvimento de aplicativos por estudantes do Ensino Médio
com o uso de metodologias ativas para promover aprendizagem significativa em

estequiometria

Tipo de

trabalho Tipo de escola UF |Modelo(s) Area do conhecimento
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Dissertacédo | Estadual — Ensino |CE | Sala de Aula Quimica
Médio Integrado Invertida

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

De acordo com a teoria cognitivista de David Ausubel, para que os estudantes
possam aprender de uma forma realmente significativa para eles, o contetido
apresentado pelo professor deve ser apresentado de uma forma que se
ancore as estruturas mentais preexistentes, ou seja, o professor deve
valorizar e utilizar os conhecimentos prévios (subsuncores) que o estudante
traz para que este possa construir ou reconstruir um conceito (p. 12).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Investigar a utilizacdo de uma plataforma que incorporava metodologias ativas,
enquanto promotora de aprendizagem significativa do conteddo de estequiometria em
Quimica eu um curso técnico integrado ao Ensino Médio em uma escola estadual do
Ceara.
Abordagem metodolégica

Pesquisa exploratéria
Aplicacéo

Os alunos desenvolveram aplicativos para o conteddo de estequiometria
através do uso de uma plataforma.
Conclusdes

Observou-se que, nhas apresentacdes finais,

os alunos envolvidos apresentaram uma melhora de habilidades
socioemocionais, como desenvolvimento da empatia, tolerancia, confianca e
capacidade de negociagdo de significados, necessarias na resolucdo de
problemas coletivamente e que certamente pode encaminhar a promocéo de
aprendizagem significativa (p. 66).

5 — Soranso (2019). Unidade de ensino potencialmente significativa — uma proposta

para o ensino de conceitos de luz e cores no ensino de 6tica a nivel médio.

Tipo de Tipo de escola | UF |Modelo(s) Area do conhecimento
trabalho
Dissertacéo | Estadual — PR |Rotacédo por Estacfes |Fisica

Ensino Médio

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

Visando levar um contetido de Fisica de maneira atrativa e mais de acordo
com a realidade das escolas e dos alunos atualmente, o uso de metodologias
ativas vem se mostrado eficaz, sendo que as UEPS [unidades de ensino
potencialmente significativas] vém se mostrando uma importante ferramenta
pedagégica ao professor em relagdo aos seus resultados frente ao
aprendizado dos alunos (p. 21).
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Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Propor um produto na area de ensino que combinasse metodologias ativas
de aprendizagem associadas dentro de uma Unidade de Ensino
Potencialmente Significativa e o desenvolvimento do aluno buscando-se
indicios de uma aprendizagem significativa (p. 22).

Abordagem metodolégica

Analise de conteudo.
Aplicacao

"Construgcdo de um Produto Educacional em forma de UEPS [unidade
educacional potencialmente significativa] que posteriormente foi implementada na
disciplina de Fisica, para alunos do segundo ano do Ensino Médio " (p. 66).

Conclusodes

Com a integracéo entre a Unidade de Ensino Potencialmente Significativa e
metodologias ativas utilizando o modelo de rotagdo por estagcbes, pode-se
perceber o avanco dos alunos, havendo indicios de aprendizagem
significativa e, que também houve ancoragem de novos conceitos na
estrutura cognitiva dos alunos e, ainda, a ampliacdo dos conhecimentos de
forma ndo literal, ndo arbitraria e substantiva no ensino de Fisica (p. 141).

6 — Alves (2020). “Aguas de um rio”: uso de um aplicativo educacional como

ferramenta metodoldgica ao ensino hibrido

Tipo de Tipo de UF |Modelo Area do conhecimento
trabalho escola
Dissertacao | Estadual — PE |Salade Aula Invertida |Educacdo Ambiental
Ensino Médio

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

E pertinente somar a essas vivéncias fora da escola [atividades para
desenvolver o ensino da Educacdo Ambiental], o uso das tecnologias digitais
através de pesquisas, jogos, videos. Permitindo e facilitando a
potencializacdo do conhecimento, tornando assim a aprendizagem
significativa para o estudante (p. 12-13).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Avaliar a aprendizagem dos estudantes do ensino medio da educacgao basica
sobre o estudo do ecossistema aquatico com base nos principios da Teoria da
Aprendizagem Significativa a partir da produgcéo de um aplicativo educacional.
Abordagem metodoldgica

Pesquisa-acao
Aplicacéo

O trabalho utilizou o modelo da sala de aula invertida, com énfase na
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aprendizagem movel e tendo a aprendizagem significativa como fundamentacao
tedrica. A autora aplicou mapas conceituais como mecanismo de verificacdo de
aprendizagem significativa dos estudantes.

Conclusdes

Apéds a conscientizagdo dos estudantes ao uso disciplinar das
tecnologias digitais, observou-se um maior engajamento dos
mesmos para realizagdo da atividade desenvolvida na sala de
aula, etapa fundamental na proposta da sala de aula invertida.
Nela os estudantes demostraram através do uso dos mapas
conceituais construidos, no momento da rotacéo por estacoes,
indicacdo de aprendizagem na conduta e valores relacionados a
conscientizacao aos recursos hidricos. (p. 57).

7 - Barbosa (2020). Uma proposta de curso hibrido para a aprendizagem significativa

de quimica orgéanica.

Tipo de Tipo de escola UF |[Modelo(s) Area do conhecimento
trabalho
Dissertacgéo | Estadual: Ensino BA |Sala de Aula Quimica
Médio Invertida

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

"De que maneira essa proposta metodolégica impacta sobre a aprendizagem
significativa, ativa e autbnoma dos contetdos de quimica organica nas turmas de 3°
ano?" (p. 18).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Buscar “estratégias capazes de favorecer a aprendizagem significativa de
qguimica a partir de metodologias ativas, como a sala de aula invertida, aliada a
recursos didaticos como mapas conceituais, seminarios e estudo dirigido de textos de
divulgacao cientifica” (Resumo).
Abordagem metodoldgica

Pesquisa de campo interventiva.
Aplicacéo

Para o desenvolvimento desse trabalho foram elaboradas trés sequéncias
didaticas, na forma de UEPS [Unidade Educacional Potencialmente
Significativa], visando o ensino de quimica organica com os objetivos de
aprimorar o processo de ensino/aprendizagem da disciplina, diversificar a
metodologia tradicional (expositiva) utilizando tecnologias digitais pela
proposta de aula invertida e promover a autonomia estudantil (p. 43).

Conclusoes
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A autora considerou que sua investigacdo foi ampla e gerou resultados além
das expectativas jA que atentou para os trés niveis de aprendizado: conceitual,
procedimental e atitudinal, destacando um avanco contrario a aprendizagem
mecanica e passiva e verificando, no transcorrer das atividades realizadas, “a
influéncia das sequéncias didaticas propostas na constru¢cdo dos subsuncores que
serviram de ancoradouro dando significancia e conectando os novos conteudos” (p.

99).

8 — Capuzzi (2020). Ensino hibrido e ambientes virtuais de aprendizagem: uma

proposta para o ensino de ciéncias por meio das TDICS.

Tipo de Tipo de UF Modelo Area do conhecimento
trabalho escola
Dissertacgéo | Estadual - SP Sala de Aula Fisica
Ensino Invertida
Médio

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Publicacdes de propostas envolvendo o Ensino Hibrido na Educacao Bésica
ainda sao incipientes no Brasil [...]. Além disso, observa-se que a grande
maioria das propostas publicadas estdo relacionadas ao ensino superior,
deixando a pesquisa sobre 0 uso dessa metodologia no ensino fundamental
e médio [...] praticamente privada de discusséo (p. 24).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Apresentar uma proposta metodoldgica que utiliza a Tecnologia Digital de
Informacdo e Comunicacdo com foco na Educacdo Hibrida e a verificacdo de sua
efetividade e aplicabilidade" (Resumo).
Abordagem metodolégica

Estudo de caso
Aplicacéo

Utilizou-se o ensino hibrido na sua versédo sala de aula invertida modificada,
trocando-se "o acesso virtual que os alunos fariam em casa, pelo acesso a sala de
informatica, devido ao fato que muitos deles ndo terem acesso a internet” (CAPUZZI,
2020, p. 53-54).
Conclusdes

"Os resultados gerais de desempenho mostraram que os alunos absorveram a

maioria dos conceitos de forma significativa, possibilitando o reconhecimento, pelo
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professor, daqueles conceitos onde era necessario reforco ou reformulagdo da
apresentacao” (CAPUZZI, 2020, p. 80).

9 — Courissat (2020). Rotacdo por estacdes como estratégia para o ensino de

radiacoes e radioatividade para estudantes de Ensino Médio.

Tipo de Tipo de escola UF Modelo Area do conhecimento
trabalho
Dissertacdo | Estadual — Ensino | RS Rotacao por Quimica
Médio Estacdes

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

"Como a estratégia Rotacdo por Estacfes no modelo de Ensino Hibrido pode
contribuir para a aprendizagem dos conceitos relacionados as radiacdes e a
radioatividade"? (p. 14).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Elaborar materiais didaticos para serem usados por meio do modelo de rotacao
por estacdes, para trabalhar conceitos de radiagdes e radioatividade com estudantes
de Ensino Médio.
Abordagem metodoldgica

Pesquisa-acao
Aplicacéo

Os materiais elaborados pela autora tiveram como principal embasamento
tedrico os pressupostos da aprendizagem significativa e a avaliagcdo da apropriacao
dos conceitos estudados pelos educandos foi realizada por meio da elaboracéo de
mapas conceituais.

Conclusoes

A rotacdo por estagles, aliada aos mapas conceituais, "proporcionou aos
professores a compreensao de como os estudantes conseguem construir 0s
seus conhecimentos sobre o0s conceitos trabalhados, podendo ser
considerada uma alternativa para promover uma aprendizagem significativa
ao estudante. A estratégia também possibilitou aos estudantes serem
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, permitindo aos
docentes serem mediadores nesse processo” (p. 67).

10 — Damica (2020). A constru¢ao do conhecimento em Ciéncias/Biologia, no Ensino
Fundamental e Médio, a partir da metodologia ativa baseada no principio do ensino
hibrido.
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Tipo de : Area(s) do
trabalho Tipo de escola UF [Modelo(s) conhecimento
Dissertacédo | Estadual — Ensino RJ |Rotacéo por Biologia
Médio Estacoes

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

"Como pode ocorrer a constru¢cdo do conhecimento em ciéncias no ensino
fundamental e médio, a partir da metodologia ativa baseada no principio do ensino
hibrido"? (p. 17).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Compreender como ocorre a construcdo do conhecimento em
ciéncias/biologia a partir da metodologia ativa da rotacéo por estacdes baseadas no
principio do ensino hibrido" (p. 17).
Abordagem metodoldgica

Estudo de caso.
Aplicacao

Utilizou-se a abordagem da rotacéo por estacbes em duas escolas da rede
publica de educacao do estado do Espirito Santo.

Conclusodes

A personalizacdo do modo e tempo de aprendizagem de cada aluno ao
coloca-lo em situacdes em que ele possa controlar seu tempo e modo de
aprendizado contribuindo para uma aprendizagem significativa, visto que os
alunos [...] demonstraram em varios momentos que a metodologia contribuiu
para seu aprendizado e facilitou para a retirada de duvidas (p. 110).

11 — Marchioro e Lima (2020). Fatorial e nimeros binomiais: abordagem ativa através

da sala de aula invertida.

Tipo de : Area(s) do
trabalho Tipo de escola UF Modelo(s) conhecimento
Artigo Nao Especificada |Nao Sala de Aula | Matemética
especificada Invertida

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

"E necesséario promover uma aprendizagem com significado para o aluno de
forma autbnoma, e que ele seja ativo durante o processo" (p. 39).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Promover uma aprendizagem significativa dos conceitos de fatorial e nUmero

binomial, construida a partir do interesse e da criticidade que a metodologia da sala
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de aula invertida proporciona (p. 39).

Abordagem metodolégica

Estudo de caso*

Aplicacéo

O modelo hibrido de sala de aula invertida foi utilizado em uma sequéncia

didatica realizada com 25 alunos da 22 série do Ensino Médio, na disciplina de

Matematica.

Conclusoes

Os autores observaram

varios momentos e situacbes de diferenciacdo progressiva, através da
demonstracdo de conceitos que os alunos ja possuiam, ou puderam ser
esclarecidas e aprimoradas. O segundo fenémeno descrito na aprendizagem
significativa, a reconciliagdo integradora, foi evidenciada pelo éxito nos
desafios propostos. Na medida em que 0s novos conceitos foram
relacionados e integrados a conhecimentos ja existentes na estrutura
cognitiva dos alunos, os conhecimentos passaram a ganhar mais sentido e
aplicabilidade. Isso ocorreu, por exemplo, qguando compreenderam que nem
sempre precisavam efetuar todos os fatoriais, podendo simplificar o calculo

(p. 43).

Silva (2020). Rotacao por estaces como proposta de praticas educativas para a

formacdo integral na Educacao de Jovens e Adultos.

Tipo de
trabalho

Tipo de escola UF

Modelo

Area do conhecimento

Dissertacao

Estadual — Educacéo de GO
Jovens e Adultos (EJA)

Rotacao por
Estacdes

Educacéo Profissional e
Tecnolégica

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Trazer algumas reflexdes para repensarmos a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), de modo a contemplar a Rotacdo por Estacdes [...], enquanto
modalidade de Ensino Hibrido, buscando contribuir para ampliar as
possibilidades na promocédo da autonomia dos alunos desta modalidade de
ensino (p. 20).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Explorar as possibilidades encontradas na Metodologias Ativas e no Ensino
Hibrido, que, por meio de planejamento e estratégias pedagdgicas,
permitiiam uma aproximacdo dos alunos com ferramentas digitais e
tecnoldgicas, podendo auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem
significativa conceitual, procedimental e atitudinal, pensando na possivel
insercdo ou permanéncia destes alunos no mundo do trabalho (p. 24).

Abordagem metodoldgica

Estudo de caso.

Aplicacéo
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Rotacdo por estagcbes como proposta de praticas educativas para a formacao
integral na educacdo de jovens e adultos sob uma perspectiva de educacao
profissional e tecnoldgica no Ensino Médio. A autorateve que readequar sua proposta
metodoldgica, ja que as atividades estavam previstas para serem realizadas
presencialmente. Com a suspensao das aulas, por causa da covid-19, as atividades
foram realizadas de forma remota.

Conclusdes

A autora, amparada pelas premissas das metodologias ativas e pautada no
ensino hibrido no sentido de preconizar a aprendizagem significativa conceitual,
procedimental e atitudinal, produziu um Ebook onde buscou colocar as etapas da
rotacao por estacdes forma clara e com hiperligacdes que direcionavam os leitores a
paginas externas, complementando com conceitos e exemplos de alguns autores que

deram suporte teorico a sua pesquisa.

13 — Benevides (2021). O uso da sala invertida como metodologia no ensino de
Biologia para o 3° ano do ensino médio em uma escola da rede estadual de
Manaus/AM.

Tipo de Tipo de escola | UF |Modelo Area_do
trabalho conhecimento

Dissertacgéo | Estadual - AM | Sala de Aula Invertida |Biologia
Ensino Médio

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

‘Como a metodologia sala de aula invertida pode contribuir para a
aprendizagem significativa dos alunos do ensino médio da rede publica de educacao”?
(p. 21).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

“Analisar a eficacia da metodologia da sala de aula invertida com o auxilio do
Google Classroom nas aulas de Biologia em uma turma da 32 série do Ensino Médio
(p. 21).
Abordagem Metodologica

Pesquisa de campo com observacgéo participativa.
Aplicacéo

Atividades envolvendo o modelo de sala de aula invertida utilizando a
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plataforma Google Classroom a alunos de uma turma do 3° ano do turno matutino de
uma escola estadual de Ensino Médio da cidade de Manaus.
Conclusdes

A autora constatou que,

a partir da andlise quantitativa das notas, que a média geral dos alunos que
participaram de forma integral com a metodologia sala de aula invertida foi
superior a média dos alunos que pouco ou quase nao integraram a
metodologia em seus estudos, 0 que revela que a inverséo das aulas contribui
para a aprendizagem significativa dos aprendizes (p. 101).

14 — Nunes (2021). Impactos na motivacao e na aprendizagem dos alunos em aulas

remotas ao aprenderem sobre minifoguetes por maio de uma metodologia ativa.

Area(s) do
conhecimento

Tipo de

trabalho Tipo de escola UF |Modelo

Dissertacao | Estadual — Ensino Médio |PR Rotacédo por Estacdes | Fisica

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Nao é de hoje que a educacao necessita de um olhar diferenciado perante as
metodologias utilizadas, pois é preciso que os alunos se sintam estimulados
e motivados a participarem das aulas, e, para isso, uma aula pratica que o
estimule, serve para desencadear seu processo de aprendizagem (p. 14).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Analisar o impacto na motivacao e na aprendizagem de alunos de Fisica por
meio do modelo de rotacao por estacdes com Minifoguetes.
Abordagem metodolégica

Observacdao participante
Aplicacéo

A pesquisa foi desenvolvida em um Colégio Estadual do Estado do Parana com
educacdo em tempo integral. O autor aplicou um pré-teste na turma para conhecer o
gue os estudantes ja sabiam sobre as Leis de Newton, ou seja, seus subsuncores.
Apbs isso, aplicou-se a atividade baseada no modelo de rotagéo por estacdo. Apos
isso, foi aplicado um poés-teste.
Conclusdes

ApoOs o desenvolvimento das aulas, a autora aplicou um pos-teste, onde
observou que “os resultados foram positivos em relacdo ao pré-teste, ou seja, pode-
se dizer que ha evidéncias de aprendizagem significativa depois do desenvolvimento
das atividades com o conteudo de Fisica, particularmente pela metodologia rotagdes

por estagdes” (p. 53).
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15 - Silva (2021). Ressignificar a dependéncia escolar: um cominho a partir do uso de

TIC’s no Ensino de Histodria.

Tipo de Tipo de escola UF [Modelo Area do conhecimento
trabalho
Dissertacao | Estadual — Ensino RN | Virtual Enriquecido* | Histéria
Médio

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

"Apesar da progressao parcial se mostrar eficaz na reducdo dos numeros de
reprovacdo e repeténcia na escola, ndo faz o mesmo quanto a promocao de um
aprendizado significativo e capaz de restabelecer os conhecimentos necessarios aos
alunos" (p. 14-15).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Observar como as distor¢cdes entre legislacdo e acdo pratica comprometem "a
oferta de um sistema de Progressédo Parcial que possa propiciar, de fato, uma
aprendizagem significativa dos alunos que estdo em dependéncia em Historia” (p. 20).
Abordagem metodoldgica

Intervencéo pedagdgica
Aplicacéo

O percurso metodoldgico visou ao

desenvolvimento de competéncias e habilidades, dos estudantes, no sentido
da realizacdo da investigacao histérica mediante a operacionalizacdo de
cinco etapas que se completam. O referido circuito inicia-se pela reflexao
sobre questdes histéricas vivenciadas no tempo presente e pela mobilizacdo
dos conhecimentos prévios dos estudantes, passa pelo planejamento da
investigacao historica, o levantamento e analise das fontes que, por sua vez,
remete a construgdo de narrativas histéricas a partir de diversas linguagens.
Por fim, encerra-se com a analise e reflexdo sobre toda a operacgédo de forma
gque os aprendizados desenvolvidos e as questdes que precisam ser
ajustadas na propria metodologia empregada se tornem evidentes (Resumo).

Conclusodes

A mobilizacdo dos conhecimentos prévios e a reflexdo sobre temas que
envolvem situag6es do tempo presente contribuiram para um maior interesse
dos alunos em participar das discussfes. O estabelecimento das questfes
historica, a partir desses problemas, instigou os alunos a se envolverem na
investigacao e orientou 0 processo de levantamento e andlise das fontes,
bem como a construgdo das narrativas historicas. Notamos que a
participacdo dos alunos nas atividades propostas gerou um novo
entendimento sobre a Histéria, o que fez se sentirem participantes ativos no
processo de constru¢éo do conhecimento histérico (p. 111).

16 — Toledo Jr. (2021). Tratamento do movimento oscilatério utilizando o ensino

hibrido: uma proposta para o Ensino Médio.
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Tipo de
trabalho

Tipo de escola UF

Modelo

Area do conhecimento

Dissertacao

Privada — Ensino |SP
Médio

Rotacéo por
Estacbes

Fisica

Pergunta/problema/motivagcéo de pesquisa

Para se adequar a nova realidade trazida pelo isolamento social causado pela

pandemia da covid-19, "foi necessario pensar em estratégias de ensino-aprendizagem

gue viabilizassem a continuidade do aprendizado dos estudantes” (p. 7).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Proporcionar ao estudante a possibilidade de uma aprendizagem significativa,

para que este seja protagonista do seu aprendizado” (p. 43).

Abordagem metodolégica

Estudo de caso

Aplicacéo

O autor aplicou o modelo de rotacdo por estacées em uma abordagem dos"

conceitos fisicos do movimento oscilatério através do ensino hibrido utilizando TDICS

e experimentacéo, adaptados para serem trabalhados remotamente” (p. 7).

Conclusoes

O Ensino Hibrido, por ser uma metodologia que une o ensino tradicional com
o virtual, por poder ser dividida em estacdes de aprendizagem, permitir ao
estudante ser protagonista do seu conhecimento e proporcionar uma
personalizagdo do seu aprendizado, neste momento de pandemia mundial,
vem ganhando ainda mais notoriedade. Neste trabalho verificamos a
potencialidade desta metodologia, aliada a experimentagdo, em proporcionar
0 aprendizado do ensino da Fisica tendo como tema norteador 0 movimento

oscilatério (p. 73).

17 - Andrade (2022). Biomas brasileiros em histéria em quadrinhos: sequéncia

didatica como estratégia de aprendizagem significativa.

Tipo de Tipo de escola UF |Modelo Area do conhecimento
trabalho
Dissertacgédo | Estadual — Ensino Médio |RJ |Outros Biologia

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Elaborar uma sequéncia didatica envolvendo o conteudo de Ecologia sobre

biomas brasileiros, considerando os principios da cibercultura e da aprendizagem

significativa e a abordagem do ensino hibrido.

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa
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"Desenvolver uma sequéncia didatica em relacdo ao contetudo de Ecologia:
Biomas Brasileiros, dentro da perspectiva da teoria de aprendizagem significativa,
gerando, ao final do processo, aplicativos com histérias em quadrinhos” (p. 22).
Abordagem metodoldgica

Estudo de caso.

Aplicacéo

Pesquisa quali-quantitativa para identificar os subsuncores prévios dos alunos;
fichamento dos biomas brasileiros; montagem das histérias em quadrinhos;
desenvolvimento de aplicativo de leitura da histéria em quadrinhos; processo
avaliativo.

Conclusdes

Os alunos participantes apresentaram subsuncores para a ancoragem da
aprendizagem. "A popularizagédo e utilizagdo das TDICSs e a criagdo das histdrias em
quadrinhos sobre biomas brasileiros proporcionou aos alunos serem mais
protagonistas de seu aprendizado, e essa estratégia foi efetiva tanto no método de

ensino hibrido quanto no remoto” (p. 45).

18 — Costa (2022). Uso de metodologias ativas e recursos educacionais no ensino de

histéria em cursos técnicos integrados do IFAC.

Tipo de Tipo de escola UF |[Modelo Areq do
trabalho conhecimento
Dissertacao | Instituto Federal do Acre — |AC | Sala de Aula Historia
Ensino Médio Integrado Invertida

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

"serd que a utilizacdo de metodologias ativas e recursos educacionais
aplicados no Ensino de Historia em cursos integrados do IFAC se mostrara eficaz e
contribuird para que ocorra uma aprendizagem significativa"? (Resumo).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Compreender como se da o processo de aprendizagem de forma significativa”
(p. 14).
Abordagem metodolégica

Foram realizados dois questionarios com questfes abertas e fechadas, sendo
um para os docentes e o outro para os discentes com perguntas sobre
utilizacdo de Metodologias Ativas e Recursos Educacionais no Ensino de
Histdria no Instituto Federal do Acre- IFAC (p. 65).
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Aplicacéo

"Foram realizados dois questionarios com questdes abertas e fechadas, sendo
um para os docentes e 0 outro para os discentes com perguntas sobre utilizacdo de
Metodologias Ativas e Recursos Educacionais no Ensino de Histdria no Instituto
Federal do Acre- IFAC" (p. 65).
Conclusdes

"O produto educacional elaborado como consequéncia desta pesquisa
apresenta caminhos possiveis de serem trilhados por docentes e alunos no Ensino de

Historia, de forma que favoreca a aprendizagem significativa. (p. 82).

19 — Deponti e Bugelon (2022). Contribuicbes da sala de aula invertida para a

promocao de subsuncores de energia mecanica.

Tipo de : Area(s) do
trabalho Tipo de escola UF |Modelo(s) conhecimento
Artigo Instituto Federal RS |Sala de Aula Invertida Fisica

Farroupilha — Ensino
Médio Integrado

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Entende-se a importancia de promover um ensino de Fisica que articule a
abordagem de conceitos e leis com a vivéncia do estudante, de forma que
este seja capaz de compreender, interpretar e aplicar conhecimentos
cientificos em situacdes reais do seu cotidiano (p. 558).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Apresenta-se os resultados de um estudo realizado acerca da implementacéo
da Sala de Aula Invertida (SAIl), organizada na perspectiva da metodologia
dos Trés Momentos Pedagdgicos (TMP), no Ensino Médio, como uma
estratégia pedagdgica eficaz para diagnosticar a presenca ou auséncia de
subsuncgores e/ou usar ou criar organizadores prévios para desenvolvé-los (p.
559).

Abordagem metodoldgica

Trés momentos pedagoégicos (TMP).
Aplicacéo

Desenvolvida com estudantes do 1° ano do Curso Técnico em Sistemas de
Energia Renovavel, integrado ao Ensino Médio e aplicada em duas etapas: 12 - Grupo
experimental: "abordou conceitos de Energia Mecanica (EM) a fim de implementar a
metodologia SAI [sala de aula invertida], organizada na perspectiva dos TMP, e

verificar suas contribuicdes para a aprendizagem dos estudantes”. 22 - Grupo controle:
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"foi elaborada uma EU [unidade de ensino] acerca dos mesmos conceitos de EM,
porém a fim de implementar a metodologia tradicional/expositiva de ensino" (p. 562).

Conclusdes

No contexto desse estudo, destaca-se a importancia dos TMP [trés
momentos pedagogicos]: na Pl [problematizacdo inicial] foi possivel
identificar os conhecimentos prévios e subsuncores; na OC [organizacdo do
conhecimento] foi possivel contemplar o desenvolvimento das aprendizagens
e promover a diferenciacdo progressiva e os significados dos conceitos de
EM [energia mecéanica]; e, finalmente, na AC [aplicagdo do conhecimento],
buscou-se identificar as aprendizagens e promover a reconciliagcdo integrativa
dos conceitos estudados. Ainda, a integracdo das metodologias SAIl [sala de
aula invertida] e TMP possibilitou a flexibilizagdo do tempo e do espaco de
acordo [com] o ritmo do aluno [...], bem como o aproveitamento do tempo de
aula presencial para discutir e solucionar dividas e aplicacdo do
conhecimento na resolucdo de situagbes-problema (p. 572).

20 — Minimel (2022a). Corantes naturais na aprendizagem de conceitos quimicos:

proposta de ensino hibrido utilizando Rotacéo por Estacoes.

Tipo de Tipo de escola UF |Modelo Are"’? do
trabalho conhecimento

Artigo Estadual: Ensino Médio |SP Rotacdo por Estacdes | Quimica

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

“Os conceitos quimicos precisam ser trabalhados com foco na contextualizagao
e interdisciplinaridade, de modo a fazer sentido para a vida dos estudantes, portanto,
necessitam ser significativos” (p. 2).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Elaborar "uma sequéncia de atividades a fim de que os alunos aprendessem
significativamente conceitos quimicos tendo como foco o estudo de corantes naturais"
(p. 1).
Abordagem metodolégica

Estudo de caso*.
Aplicacéo

Uma turma do terceiro ano do Ensino Médio [...] foi organizada em trés grupos
de 04 alunos, de modo que cada aluno foi orientado a mover-se por trés estacdes
distintas" (p. 4).
Conclusdes

"A metodologia por rotacdo de estacOes, permitiu o aprendizado efetivo e

garantiu o protagonismo do aluno e a respectiva autonomia deles para uma
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aprendizagem significativa de conceitos em Quimica" (p. 16).

21 — Minimel (2022b). Estudo fitoquimico da mamona: uso da técnica do laboratorio

rotacional adaptado.

Tipo de
trabalho

Tipo de escola UF |Modelo(s)

Area(s) do
conhecimento

Artigo Estadual: Ensino Médio |SP |LaboratérioRotacional | Quimica

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

Na proposta de ensino hibrido, o aluno estuda o material em diferentes
situacdes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de aprender
ativamente, realizando atividades de resolugdo de problemas ou projeto,
discussoes, entre outros, com o apoio do professor e colaborativamente (p.
3).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

N&o encontrado.

Abordagem metodolégica

Pesquisa participante.

Aplicacéo

O autor prop0s

Conclusoes

uma adaptacdo a metodologia do Laboratorio Rotacional. Os alunos dever&o
utilizar ambientes diferentes, por exemplo, sala de aula, sala de informética e
laboratério de Ciéncias a fim de apreender conceitos quimicos a partir do
estudo fitoquimico das folhas da mamona (Ricinus communis L.) e procurar
responder ao questionamento formulado inicialmente: ‘Por que a planta
mamona é tao téxica?’ (MINIMEL, 2022, p. 5).

Apdés a alternancia entre os espacos da sala de aula e
laboratérios, uma aula era reservada para a apresentacdo e
discusséo dos resultados entre os alunos e o professor. Nesse
processo podia-se acompanhar a evolucdo do pensamento dos
alunos e observar a diferenciagdo progressiva entre as ideias
iniciais e 0s novos conceitos que afloravam a medida que
avancavam na busca das informagbes (aprendizagem
significativa). A medida em que a aprendizagem significativa
ocorria, conceitos eram desenvolvidos, elaborados e
diferenciados em decorréncia de sucessivas interacdes
(Diferenciacao progressiva). Dessa forma as ideias mais gerais
e mais inclusivas da disciplina devem ser apresentadas no inicio
para, depois irem sendo progressivamente diferenciadas (p. 8-
9).

22 — Nascimento (2022). Gamificagdo como estratégia para potencializar a

aprendizagem de quimica em estudantes da EJA.
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Tipo de Tipo de escola UF |Modelo Afe"% do
trabalho conhecimento
Dissertacéo | Estadual — Educacao de ES |Sala de Aula Quimica

Jovens e Adultos (EJA) Invertida

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

Tendo em vista uma

complexidade da abstracao do ensino de Quimica e refletindo sobre a nova
necessidade de se renovarem as praticas didaticas, propfe-se uma
estratégia que inclui a tecnologia para tornar o ensino mais atrativo, engajador
e colaborativo, assim, tornando-o menos impalpéavel (p. 21).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Investigar como a gamificacdo pode potencializar a aprendizagem
significativa” (p. 23).
Abordagem metodoldgica

Pesquisa participante.

Aplicacéao
Proposta de intervencéo utilizando metodologia ativa com estudantes do 2°
ano do Ensino Médio, do segmento da EJA, em uma escola no municipio de
Aracruz. Nessa intervencéo, serd trabalhado, por meio da gamificacdo, os
conteddos de Quimica presentes no cotidiano dos estudantes (p. 38).
Conclusdes

Tendo como base o que a BNCC fala sobre o dever da escola em promover
a educacéo integral, esse projeto cumpre essa etapa, pois a base dele era a
aprendizagem significativa e assim, podemos dizer que os estudantes fizeram
a ligacdo da teoria com o seu cotidiano e a partir disso entenderam alguns
contextos que os cercam e fizeram algumas reflexdes interessantes, sendo
criticos com o seu meio. Apos essas informag6es, podemos dizer que a
aprendizagem foi significativa para eles (p. 66).

23 — Nascimento e Mansur (2022). Unidade didatica baseada em metodologias

ativas para aprendizagem da Lingua Espanhola no Ensino Médio Integrado.

: Area do
Tipo de . .
trabalho Tipo de escola UF |Modelo conhecimento
Artigo Instituto Federal Fluminense — |RJ Sala de Aula Lingua Espanhola
Ensino Médio Integrado Invertida

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa
"Estudos atuais apontam as metodologias ativas como possibilidade de se
reconfigurar as ac¢des préaticas em sala de aula [...], proporcionando aos aprendizes

de hoje uma aprendizagem mais significativa” (p. 7993).
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Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Nao encontrado.

Aplicacéo

Conclusdes

A intervencao foi realizada através da implementacao e aplicacdo de uma UD
[unidade didatica] em turmas do curso Técnico Integrado de Alimentos de um
Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia [...]. Com o objetivo de
facilitar a organizacdo da unidade, as atividades foram divididas em cinco
momentos. Cada momento equivale a duas aulas de cinquenta minutos cada.
(p. 7996-7997).

Os resultados da investigagdo apontam que as metodologias ativas
configuram como recurso potencial para ressignificar o trabalho pedagégico
na perspectiva do ensino integrado, pois possibilitam promover a formacéo
ampla dos estudantes para autonomia e processo reflexivo, além de uma
aprendizagem mais contextualizada (p. 8006).

24 - Oliveira (2022). Uma abordagem hibrida para o ensino das Leis de Newton.

Tipo de Tipo de escola UF |Modelo Are"’? do
trabalho conhecimento
Dissertacédo | Estadual — Ensino Médio PR Nenhum Fisica

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Trabalhar com a tecnologia para favorecer o aprendizado significativo do
estudante, € muito importante. Para tanto, é necessario que ela seja utilizada
da maneira correta, para que desse modo, quando utilizada de modo
intencional, pode ser um meio para potencializar o processo do ensino e da
aprendizagem (p. 14).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

“Desenvolver atividades de ensino de Fisica que utilizem Tecnologias Digitais

de Informag&o e Comunicacdo, na modalidade de ensino hibrido, para potencializar a

aprendizagem significativa das Leis de Newton na primeira série do Ensino Médio” (p.

15).

Abordagem metodoldgica

Estudo de caso*

Aplicacéo

A atividade foi aplicada a

alunos da 12 série do Ensino Médio [...]. No inicio das aulas, havia 19 alunos
em atividades on-line e 3 em atividades impressas. A sequéncia didatica deu
inicio a aplicacédo no momento do isolamento total nas escolas e, no decorrer
de sua aplicacao, o isolamento nas escolas comecaram a ser menos restritos.
A sequéncia didatica aplicada possui um total de 12 aulas, de 50 minutos
cada. [...] As aulas foram ministradas de forma on-line e presencial (p. 58-61).
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Conclusdes

Em relacdo aos alunos presentes nas resolu¢fes das atividades propostas,
pbde-se observar uma aprendizagem significativa por uma boa parte deles,
0s quais erraram algumas questfes por falta de interpretacdo ou por nao
conseguirem aplicar o conceito em determinada questdo. [...] Por fim, o
Ensino Hibrido pode sim fazer a diferenca no processo ensino e
aprendizagem, desde que os alunos tenham interesse nos estudos e saibam
utilizar os recursos tecnolégicos oferecidos (p. 86).

25 — Pezzin (2022). Uma proposta de sequéncia didatica com base em metodologias
ativas por meio do ensino hibrido para o ensino da Optica da visdo e do efeito
fotoelétrico.

Tipo de Tipo de escola UF [Modelo Areq do
trabalho conhecimento
Dissertacédo | Privada — Ensino Técnico RE Fisica

Concomitante ou Subsequente

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

Uma proposta de ensino de o6ptica geométrica e Fisica moderna e
contemporanea, associadas a visdo humana, desenvolvida tendo como
referéncia os pressupostos da teoria de aprendizagem significativa de David
Ausubel e aplicada por meio do modelo hibrido de Rotacdes por estacdes,
auxilia a aprendizagem contribuindo para que o aluno desenvolva uma
participagdo mais ativa? (p. 12).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Compreender como uma proposta didatica para o ensino da Optica da viséo e
do efeito fotoelétrico, envolvendo metodologias ativas e ensino hibrido contribuem
para aprendizagem e participacdo dos estudantes em sala de aula” (p. 12).
Abordagem metodolégica

Pesquisa-acao
Aplicacao

A metodologia de ensino utilizada na constru¢éo da sequéncia didatica foi a
Aprendizagem Ativa, mais especificamente o Ensino Hibrido através de
Rotactes por Estacfes. Contudo, a aplicagdo deste produto ocorreu durante
a pandemia da COVID-19, e desta forma, houve a necessidade de realizar
adaptacdes para que ela se encaixasse nas restricoes de saude impostas
pelo Estado do Espirito Santo e pela escola. Para avaliar a aplicabilidade da
proposta e a aprendizagem dos alunos, foram aplicados um pré-teste e um
pés-teste, que, apds serem comparados e analisados, [...] forneceram uma
parte dos resultados apresentados neste trabalho (Resumo).

Conclusdes

A andlise e comparacao entre o pré-teste e o pds-teste mostrou claramente
indicios de aprendizado, com um aumento de questdes corretas de 24% para
67,7% e uma reducdo substancial no nimero de questbes incorretas e em
branco de 46,7% para 10,1%. Refor¢ando esta concluséo esta o fato das
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guestdes do pos-teste serem ligeiramente diferentes e mais complexas do
gue as do pré-teste. Essa analise ainda mostrou no pés-teste, o aumento do
novo conhecimento adquirido a partir do conhecimento pré-existente nos
alunos, uma vez que o pré-teste demostrou que os alunos conheciam os
nomes problemas visuais e tipos de lentes corretivas apesar de nao saber
claramente o que cada problema visual e lente proporcionavam a visao. Ja
os resultados do pés-teste demonstraram que houve esse aprendizado (p.
119).

26 — Portela (2022). Uma sequéncia de atividades didaticas para o ensino dos

modelos atdbmicos ao modelo padréo de particulas sob a perspectiva da sala de aula

invertida.
Tipo de Tipo de escola UF [Modelo Areq do
trabalho conhecimento

Dissertagéo | Estadual — Ensino Médio PA |Sala de Aula Fisica
Invertida

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa

"Com a utilizagéo da proposta metodologia sala de aula invertida no ensino de
fisica é possivel melhorar a aprendizagem do tema ministrado, ou seja, criar
condi¢cBes que potencializam melhores resultados de aprendizagem” (p. 14).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

"Desenvolver a sequéncia didatica de ensino do tema relacionados as teorias
atbmicas e ao MP de particulas baseado nas ideias das teorias de aprendizagem
significativa de David Ausubel, da Carga Cognitiva e da Aprendizagem em Espiral” (p.
15).
Abordagem metodolégica

N&o apresenta.
Aplicacéo

Aplicou-se uma metodologia em cinco etapas, envolvendo questionario pré-
teste, atividades relacionadas ao tema com aplicacdo do modelo de sala de aula
invertida e questionario pos-teste.
Conclusdes

A comparacao dos resultados do pré-teste e pos-teste evidencia a evolugéo
dos participantes, mostrando claramente que ocorreu a ancoragem dos novos
contetdos na estrutura cognitiva dos alunos.
27 — Sampaio (2022). Sala de aula invertida no ensino de Quimica aplicada de forma

remota: aspectos socioecondmicos, socioemocionais e ganho de hake.
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Tipo de Tipo de escola | UF |Modelo Area_do
trabalho conhecimento

Dissertacéo | Estadual — CE Sala de Aula Invertida | Quimica
Ensino Médio

Pergunta/problema/motivacéo de pesquisa
"O pioneirismo na aplicacdo da SAIl [sala de aula invertida] na forma remota,
durante uma pandemia, além da possibilidade de vislumbrar resultados sob o ponto
de vista da aprendizagem, subsidiado por aspectos cognitivos e socioemocionais" (p.
25).
Objetivos relacionados a aprendizagem significativa
“Aplicar a metodologia SAl [sala de aula invertida], de forma remota, durante o
isolamento social ocasionado pela pandemia de Covid-19, pelo emprego do contetdo
de Eletroquimica, e investigar seus desdobramentos no processo de ensino e
aprendizagem” (p. 83).
Abordagem metodoldgica
Estudo de caso.
Aplicagéo
A principio, a metodologia SAl [sala de aula invertida] adotada nesta pesquisa
foi planejada para uma aplicacéo presencial, em situagcéo de aulas regulares.
Entretanto, diante desse contexto pandémico e em meio as diversas
adequacdes indispenséveis para a continuidade do processo de ensino e
aprendizagem, optou-se por realizar a coleta de dados para a execucao deste

trabalho sob a forma remota, através das plataformas Google Meet e Google

Classroom (p. 85)

Conclusodes

No que diz respeito ao material utilizado na aquisicdo de conhecimentos
prévios, os estudantes relataram terem gostado de assistir as videoaulas. Em
termos das habilidades desenvolvidas no esclarecimento das dividas e na
resolucdo de problemas, 0s estudantes conseguiram expressar Seus
guestionamentos com assertividade, o que facilitou o aprofundamento dos
conteddos e possibiltou uma abordagem de questfes mais
problematizadoras. No decorrer do processo, verificou-se que a SAl [sala de
aula invertida] fomentou a participacdo ativa através de discussao e debates,
com colocagBes criticas e argumentativas por parte dos estudantes,
fundamentadas nos conhecimentos prévios adquiridos. [...] O impacto da
aplicacdo da SAIl com relacdo aos aspectos cognitivos foi mensurado de
forma qualitativa através da aplicacdo de Pré e Pés-Teste Conceitual e do
calculo do parametro Ganho de Hake. Os resultados mostraram que as duas
escolas participantes do estudo apresentaram evolu¢do nos percentuais de
acerto das questdes (p. 132).
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28 — Vale (2022). Estratégias didaticas para a promocdo de educacdo sexual no

Ensino Médio.

Tipo de Tipo de escola UF |Modelo Area do conhecimento
trabalho
Dissertacdo | Estadual — Ensino | PB Sala de Aula Biologia
Médio Invertida

Pergunta/problema/motivagéo de pesquisa

Elaboragcdo de um guia metodolégico que contemple as atividades de
sequéncias didaticas com abordagem em educacao sexual, visando nortear
a prética de outros professores de Biologia, ja que estes sdo responsaveis
pelo desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que possibilitam ao jovem
estudante uma aprendizagem significativa em educacéo sexual baseada em
evidéncias cientificas, de modo seguro e responséavel, a fim de minimizar as
vulnerabilidades que os adolescentes estdo propensos a partir do momento
da iniciagdo sexual (p. 20).

Objetivos relacionados a aprendizagem significativa

Investigar a aplicagdo de uma sequéncia didatica investigativa como
estratégia eficaz na promocgéo do protagonismo estudantil e na aprendizagem
significativa acerca da educacgéo sexual, junto aos educandos, visando maior
entendimento da tematica quando comparado a forma de aprendizagem que
receberam antes da aplicagéo da pesquisa (p. 31).

Abordagem metodoldgica

Pesquisa de campo.

Aplicacéo

Conclusoes

Aplicacdo de pré-teste sobre conhecimento prévio a respeito de educacéo
sexual. "Atividades de forma sincrona e assincrona através dos aplicativos
Google Meet, Google Classroom e WhatsApp, possibilitando
desenvolvimento da sequéncia didatica, contemplando os temas
relacionados a educacdo sexual de cunho investigativo e pautados em
metodologias ativas" (VALE, 2022, p. 33).

O pré-teste realizado, permitiu o entendimento dos saberes prévios dos
envolvidos na pesquisa a respeito de temas referentes a educacéo sexual,
bem como possibilitou compreender quais eram as principais dificuldades que
eles apresentavam sobre os sistemas genitais humanos, as IST [infec¢cbes
sexualmente transmissiveis] e os métodos preventivos. Tal compreenséo
orientou o planejamento das atividades da SDI [sequéncia didatica
investigativa] que pudessem superar os déficits de conteddos que os
estudantes apresentavam, sobre os temas em questéo (p. 70).
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INTRODUCAO

Prezado Leitor,

E com grande entusiasmo que apresento a vocé o guia “Descomplicando o Ensino
Hibrido: Guia de referéncias para docentes do IFRS”, Esse guia surgiu como um
produto da minha dissertacdo de mestrado, realizada no Programa de Pds-Gradu-
acdo em Informatica na Educacdo do IFRS Campus Porto Alegre (MPIE), sob a
orientacdo do professor Dr. Marcelo Augusto Rauh Schmitt e co-orientacdo do
professora Dra. Silvia de Castro Bertagnolli. Nele, além de apresentarmos concei-
tos, propomos orientacdes e exemplos concretos para ajudar vocé, educador, a
integrar praticas de ensino hibrido aos seus planos de ensino, de modo a oferecer
uma aprendizagem mais significativa a seus alunos. A abordagem de aprendiza-
gem significativa vai enfatizar a importancia de relacionar novos conhecimentos
com o conhecimento prévio dos alunos, para que eles possam compreender e
reter informacfes de forma mais eficaz. Ao combinar essa abordagem com o
ensino hibrido, vocé podera maximizar os beneficios de ambas as metodologias,
oferecendo aos alunos uma experiéncia de aprendizagem mais enriquecedora e
personalizada.

Esse guia inclui propostas para incorporar as tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDIC) em atividades de ensino hibrido, bem como dicas para esco-
lher e utilizar ferramentas tecnoldgicas de forma eficaz. Também incluimos exem-
plos atividades que vocé podera implementar em suas proprias praticas pedago-
gicas.

Todas as propostas aqui apresentadas, foram pensadas para serem implementa-
das conforme a Organizacdo Didatica (OD) e a Instrucdo Normativa (IN) PROFN
n° 6, de 2 de agosto de 2022 do IFRS. A OD dispde sobre as normas e procedi-
mentos académicos dos cursos, de forma geral e a IN n® 6/2022, dispde sobre as
normas para oferta de componentes curriculares na modalidade semipresencial,
tanto da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, quanto do Ensino de Gra-
duacdo do IFRS.

Esperamos que este guia seja util para vocé ou para a sua equipe de educadores
e ajude a descomplicar a forma como vocé percebe o ensino hibrido.

Acreditamos, realmente, que o ensino hibrido € uma excelente opcdo para ser
incorporada nas suas praticas pedagogicas. Olhe para ele com carinho!

Entao, boa leitura e boas praticas!
Andréia Ambrdsio Accordi
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Gostariamas que VDCE se apropriasse dos conceitos de ensing hibrido de forma
significativa, ou seja, gque vore consiga estabelecer conexdes entre esse novo
conhecimento (o gue vai aprender] e o que vocé possivelments ja sabe. Da
mesma forma, queremos que o aprendizado gue voce ira propordonar aos Seus
aluncs, por meio das praticas envalvenda o ensing hibrida, tambam seja significa-

tivo para eles,

Podemcs dencar palo menos quatro motives gue justificam o porque de woce
usar es5e guia:

 orientar educadores no sentido de implementar praticas de ensino hibrido;

v ajudar a garantir gue o ensino hibrido propordione uma aprendizagem significa-
tiva 205 s2us alunos, combinando aulas presendisis 2 on-line de maneira 2 max-

mizar os beneficios de ambaos;

v indicar algumas tecnologias digitais da informacao e comunicacao (TDIC) para
wso pedagogios em sala de auls;

v fomecer exemplos de atividades envolvendo o ensing hibrido, que siram de
nspiragan parzs a sua pratica pedagogica,

A Despaemiplicando o Ensing H iBRIDO:
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MAS, O QUE E O ENSINO HIBRIDO?

Voce utiliza recursos digitais em suas aulas, como videos, jogos educatives, foruns de dis-
cuss30 etc.? E possivel que vocé 74 tenha utilizade elementos do ensine hibrido no contex-

to educadional mesmeo sem ter consdenda disso.

Isso ja @ uma forma de ensino hibrido! Alem disso, quando voce utiliza plataformas onine
para compartilhar materizis de aula @ comunicar-se com os alunos, tambem pode ser con-
siderado ensino hibrido.

Para o proposito desse guia, adotamos um conceito mais abrangente, que & o proposto por
Christensen et al (2013). Esse conceito leva em conta os tempos e espagos, tanto presen-
ciais guanto on-line, & as participagbes sincronas e assincronas de educadores e alunos,

O Ensino Hibrido & um programa de educacao formal no qual o estu-
dante aprende:

Pelc mencs em parte, Pl
nof  meio do ensing am uma I-'||-:|--:|-= '|5|:-

on-ling, com aigum de- supervisionada, fora da
0 SUa Mesioencia;

Conheca agora alguns termos utilizados. Alem de Ensino Hibrido, o terma tambem &

O OOIMmon

Aprendiza hibrida, educacao semipresencial, ensing bimodal, ensino misto, blended

Entao, qual desses termos vocé conhece?

2Descomplicando o Ensine HiBRIDD: H
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ENSINO HiﬂRI[.lﬂ, ENSINO REMOTO E
ENSINO A DISTANCIA SAO A MESMA COISA?

Ca yooé disse nao, voos esta certo! 530 conceitos diferentes,

O Ensino Hibrido & uma combinacac de
ensino presencial e ensinc a distanda, onde
parte das aulas s3o realizadas de forma presen-
cial & outra parte & realizada on-line.

Ja o Ensino Remoto, € uma forma de ensino
on-line em que os professores e alunos estao
em locais diferentes, mas se comunicam em
temipo real, geralmente atraves de ferramentas
digitais, O termo "remoto” significa distante no
espaco e se refere a um distancdamento geo-
grafico.

E uma modalidade de ensino que pressupde o distandamento geografico de professores e
aluncs e foi adotada de forma temporarnia nos diferentes niveis de ensing por instituigbes
educadonais do mundo inteiro para que & atividades escolares nao sejam intermrompidas.

O Ensino a Distancia € mais estruturado e tem uma organizacao propria no curmiculo.

¥ aunos estudam de forma autonoma e em
lugar & tempos diversos de forma assincrona;

¥ 05 espacos de interacao podem ser acessa-
dos atraves de canais de comunicagao virtuais
(ambientes virtuais de aprendizagem, e-mails,
foruns, tutores).

2 Descomplicande o Ensino HIBRIDO:
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O MELHOR DE DOIS MUNDOS?

A forma hibrida de ensino pode sim combinar o melhor des dois mundos: o aprendizado
presencial & o on-line, emergindo como um desafio, uma Inovagac para a sala de aule.

Podemos apontar pelo menos seis razoes pelas quais um sistema de
ensing hibrido pode unir o melhor dos "dois mundos™:

E preciso, no entanto, tomar cuidado para nao unir, tambem, o pior
desses dois mundos, como, por exemplo, o excesso de conteddos e
aulas desinteressantes, tanto em ambientes on-line como fisicos.

SERA QUE O ENSINO HIBRIDO E TENDENCIA
PARA A INOVACAO EDUCACIONAL?

Sim, & uma tendeéncia crescente porque oferece uma echx.aganmaﬁﬂuwel gue aproveita

as ferramentas tecnologicas e pedagogicas e que pode ser adaptada as necessidades indi-
viduais dos aluncs permitinds uma personalizacao da educacan.

Alem disso, o ensino hibrido tambem & uma forma de tomar 2 educagao mais acessivel
para aqudles gue, por algum meotive, nao podem frequentar as aulas inteiramente presen-

Y S

«Deseornplicando o Ensino HIBRIDD: E




198

VAMOS CONHECER AGORA, ALGUNS
MODELOS DE ENSINO HIBRIDO:

Devido a sua grande abrangéndia e suas inumeras possibilidades, o ensino hibrido e dividi-
do em Modelos Sustentados e Disruptives,

MODELOS SUSTENTADOS

Os Modelos Sustentados possuem caracteristicas do ensino tradicional por isso podem ser
aplicados com mais facilidade.

MODELOS DISRUPTIVOS

Ja os modedos disruptivos, sao agueles que mudam
radicalmente o jeito tradicional de ensinar, oferecendo
novas solucdes para antigos problemas na educacac.

Eles procuram romper com as praticas estabelecidas e
apresentar solughes inovadoras para aprimorar a
ri aprendizagem dos alunos.

A IMPORTANTE:

Os modelos disruptives podem parecer mais amiscados do que os modelos sustentaveis,
no sentido de poder hawver uma maior evasao ou perda de aprendizado, mas tambem
podem trazer grandes avancos e resultados positivos na educacao, desde que bemn plane-
jados & exscutacos,

Ma proxima pagina apresentamos um infografico com os modelos de Ensing Hibrido utiliza-
dos na Educagao Basica,

2 Despanplicande o Ensine HIBRIDO: ﬂ
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ENSING PRESENCIAL

1
Modelo de
Rotacao

Rotagao por
estacoes

Laboratorio
Rotacional

2
Modelo
Flex

3
Modelo
A La Carte

Modelos Sustentados

Rotacao
Individual

Modelos Disruptivos

| |‘-| Agora que voce ja sabe o que sao modelos sustentados e disruptivos,
_ | vamos adiante!

= Descamplicande o Ensine HIBRIDD:
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A seguir. apresentaremos os modelos com suas caracteristicas
principais:

K¢
3

T ﬂ@
]

€3
€3

«9 €
®J

ROTACAO POR ESTACOES

O modelo de rotecio por estagbes & uma abordagem bestante dindmice e incvadora
para o ensino hibrido

COMO FUNCIONA ESSE MODELO?

" 05 aluncs sdo divididos em estagtes com tanefas especificas e independentes;
+ eles revezam dentro do ambients uma sala de aulz, alternando entre atividades;
+ uma, preferencialments, utilizara uma tecnologia digital para coletar dados;

" alunos compartilham as descobertas e aplicam conceitos;

" as estacOes possuem o mesmo tempo de duragao.

# Dessearmplicarddo o Ensine HIBRIDO: m




201

LABORATORIO ROTACIONAL

0 modelo Laboratonio Rotacional @ marcado pelo uso da sala de aula e do lzboratorio de
informatica da escola ou algum espaco que faca as vezes dele,

A turma & organizada em dois grupos e cada um fica em uma estacag, fazendo uma tarefa
diferente,

Em uma estacao ha a presenca do professor em salz de aula, na
outra o5 alunos trahalham sozinhos, de forma autcnoma, tendo
um profissional de apoio da escola ou monitor para ajuda-los em
questoes tecnicas, se possival,

MNao e necessario mudar de sala ou gue a escola tenha um labo-
ratorio de informatica,

E impertante que a escola tenha uma boa conexio de intemet,
Um grupeo realizara a tarefa com a sua supervisao, ou na sala de aula ou em gualquer outro

espaco gue contribua para o momento da aprendizagem.

O outro grupo, vai ficar no laboratoric de informatica ou em algum local que des possam
ter acesso @ um dispositive que os permita estarem conectados. Pode ser celular, tablet,

| & | Nao & necessario um dispositivo por aluno!

Em situacao de excecao, coma as aulas remotas durante a pandemiia da covid-19, os estu-
dantes podem acessar a atividade on-ling, que seria na escola, de suas casas, com a orien-

tagao remota do professor por meio de programas de reuniac (mesting) on-line coma por
exemplo, zcom, google ou Microsoft teams.

& Se liga nas dicas!

¥ As atividades devem ser independentes, porem ligadas a0 mesmo objetivo da aula;

¥ uma atividade nao deve ser pre-requisito da outra;

¥ as atividades devem ter o mesmo tempo de duragao;
" a0 térming das atividades voce precisa fazer o fechamento com o grupe todo na sala.

# Desramplicande o Ensino HIBRIDO: m
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SALA DE AULA INVERTIDA

A sala de aula invertida ou "lipped classroom”®, & uma abordagem muito utilizada pelos
professores, Ela que inverte o modelo tradicional de ensing, onde os estudantes assistem
a vidzos ou leem materiais de estudo em casa antes de participarem de atividades presen-
ciais em dlasse.

COMO PODEMOS APLICAR A SALA DE
AULA INVERTIDA?

‘Vore pode selecionar algum recurso ou algumas atividades para o estudante realizar em

casa para gue ele tenha contato com o conceito antes gue ele seja ensinado ou revisado
em sala de aula. Pode ser

O

¥ leitura de um livro, artigos;

¥ fazer uma pesquisa;

v podcasts;

' sequir um roteino de estudos; 'S
o assistr a uma videoaula;

¥ buscar aprofundamento com um tutor on-line.

Para a preparacao de recursos, vooe pode gravar videos explicativas ou criar outros mate-
riais de estudo, como apresentacoes, artigos etc,, gue possam ser utilizados para preparar
0s alunos antes da aula.

Aula presendal: durante a aulz, os alunos ja
teran uma compreensao basica do assunto, o
gue permitira que a aula presencial se concen-
tre em atividades praticas, resolucio de proble-
mas, discussdes em grupo etc.

Avaliacaoe use atividades e questies para ave-
liar o entendimento dos aluncs scbre o assunto
& fornecer feedback pare ajuda-dos 2 melhorar

Monitoramento: acompanhe o progresso dos alunos e formeca suporte adicional se neces-
sario,

A Duseamplicande o Ensine HIBERIDO: m
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A zala de aula invertida exige um comprometimento dos alunos Com a preparacac antes
da aula & uma boa organizagao por parte do professor Alem disso, & importante considerar
as diferencas de habilidades e necessidades de cada aluno ao plangjar e implementar a
sala de aula imvertida,

s momentos presendiais sao dedicados a pratica e discussao em grupo, Isso permite aos
professores personalizar a instrucao e aos alunos, trabalhar em seus proprios ritmas, o gue
pode aumentar a motivecao e a retencao de conhedmentn,

|4+

De aos alunos tarefas relacdonadas aos recursos que foram criados, comio responder gues-
toes, fazer anctagbes et

aloa

@ - Um exemplo simples de como aplicar esse modelo:

(]

o

O professor indica um video para o estudante olhar e depois, em sala de
aula, pede para o estudanke criar um mapa conceitual com os principais

conceitos observados,
L A
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v

MODELOS DE INOVACAO DISRUPTIVA

|' i'| ROTACAD INDIVIDUAL, FLEX, A LA CARTE,
||| VIRTUAL ENRIQUECIDO.

Os modelos de inovacao disruptiva oferecem a nova tenologia (o ensino onling), mas
mits powco do que oferecem se parece com a antiga tecnclogia (a sala de auls tradicio-
nal).

Az necessidades de instalagoes fisicas, rotinas de horarios, de servidores e outras opera-
goes diferem significativemente daguelas do modelo tradicional,

Estes modelos ndo sao focados na tarefa de manter os estudantes em suas cadeires por
certo numero determinado de minutos. Na verdade, & justamente o contraric. Os modelos
se especializam em permitir gue os alunos percorram o contetdo no sew proprio ritmo, tor-
nando & quantidade de horas presendiais totzlmente variavel,

ROTACAO
INDIVIDUAL

O estudante passa por uma
trilha individual com diferan-
tes estacles e atividades
an-line e offline para experi-
mentar em diferentes estilos
de aprendizado para o
mesmao conkelido.

Esse modelo, permite gue os alunos tenham mais autonomia e responsabilidade na
gestao do seu aprendizado, enguanto os professores podem maonitorar e orientar o
progresso dos alunos de forma mais eficaz,

Voce pode utilizar games, series, livros, conteudos on-line, apostilas
para o estudante interagir.

#Despamplicando o Ensine HIBRIDO:




205

Y

MODELO FLEX

Os programas com um modelo flex apre-
sentam uma plataforma ondine (no IFRS
temos o Moodle) que oferece a maior parte
dos conteddos.

D professor formece suporte no bocal de
forma flexivel & adaptavel, conforme
necessano (de acordo com as mecessida-
des do aluno ou um cronograma pre-esta-
bedecido pelo professor), por meio de ses-
soes de tutoria pessoal ou sessdes em
pequencs grupas. Essas sessdes podem
ser realizadas, por exemplo, durante os
horarics de estudos orientados,

| |i-| Aqui estao algumas caracteristicas do modelo flex.

v A aprendizagem on-line acontece em boa parte do tempo

v O professor da disciplina ou outros tecnicos ficam a disposicao para sclucionar dividas
ou dar suporte, guando necessario,

v Esse apoio € apoio presendial em uma base flexvel & adaptativa e pode atender indivi-
dualments ou em grupos pequenas,

v Dependendo da necessidade, estudantes podem receber aulas presendiais ou online

SINCTONGS,

Originalmente, o modelo flex comecou a ser uilizado em escolas publicas e pri-
ﬁ vadas de educaca norte-americanas, fazendo parte do curncule formal
I integral, ou para a realiz ge programas de recupersc: a0 de alunos evadidos

ou para aplicacso de pendéndas para alunocs em regime de progressio pardall.

A=

]—F._ |:l-:| rat

+ Recuperacao de alunos evadidos;

v Aplicacao de atividades para aluncs em regime de progressac parcial,
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MODELO A LA CARTE

o o
u = “ PROFESSOR OMLINE

ESCOLA .
2Es Bo B

LaBORATORO £l TS,

0 modelo 2 la carte descreve um cenario em gue os alunos optam por fazer um ou mais
cursos, otalmente on-line, com um professor online, para complementar sews estudos. no
campus fisico ou fora do local.

Enguanto o estudante frequenta a esoola fisica tradicional ele pode fazer um
él curso de ingles ou espanhel ou ainda de informatica que a escola ofereca inteira-

mente on-line.

Aqui estao algumas etapas para aplicar o modelo "a la carte” na sua sala de
aula:

Planejamento: Crie um plano de ensing que indua varics topicos ou assuntos diferentes,
cada um com sua propria serie de aulas e atividades.

Opooes: Cfereca 2os alunos uma ampla selecao de opgbes de aulas e atividades, permi-
tindo-lhes escolher o que @ mais relevante e interessante para ales.

Flexibilidade: Permita gue os alunos mudem suas escolhas ao longo do tempo, conforme
seus interesses e necessidades evoluam.

Monitoramento: Acompanhe o progresso dos alunos, formecendo-lhes feedback e aju-
dando-os a avaliar se estio tendo sucesso em suas esoolhas,

Adaptacao: Se necessaric, adapte o plano de ensing de acordo com as escolhas dos
alunos, induindo novas opgbes ou ajustando a dificuldade das aulas e atividades.

#Ciespamplicando o Ensino HIBRIDO: m
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VIRTUAL ENRIQUECIDO

O medelo virtual enriquedide, @ marcado por uma divisao intencional entre a frequéncia as
au_ili_ﬁ presanciais na escola e a aprendizagem remota com acesso a lighes e contelidos
onine,

v A carga horaria @ majoritariamente remota.

v 05{as) estudantss irdo 3 esoola alguns dias por semana pare partidpar de debates, dis-
cusses e construir projetos coletivemente,

¥ Integracao da turma e essencial para que os{as) estudantes consigam socializar as
apremizaga'm construidas remotamente e para que ofa) professon(a) consiga ter mais
opcoes no momento de planejar as experiencias de aprendizagem.

| |‘-| Confira na imagem abaixo como funciona esse modelo:

CASA ESCOLA

dddeee
ddcdeee
ddcdeee

CEDDD @

Aulas e conteddo on-line Suplementacao presencial

BB
E>EE
E>E>E
EE>E>
BEE

1] aprendizagem on-tine .q-—hg--i-u- .n-l—-

HNo momento em que o estudante estiver presencial, evite dar uma aula

expositiva.

Aproveite para criar uma atividade que faca sentido para esses momentos e justifique a
presenca feica do estudants em sala de aula.

Utilize esse momento para as construgdes coletivas, para trocas e vivendas diferenciadas,
gue facam sentido ele estar ali em sala.

2Descomplicando o Ensine HlgRIDO: m
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2 (\ ”
q VOCE DEVE ESTAR

< \ SE PERGUNTANDO:
? \u | QUAL E O MODELO
MAIS ADEQUADO

PARA MIM?

Mao existe um modele de ensing hibrido unico gue seja corsiderado "o melhor” para
todas as situaghes.

0 modelo ideal de ensing hibrido dependera das necessidades, caractenisticas e recursos
da escola e preferendias dos alunos, bem como das habilidades e recursos dos professo-

res.,

Antes de aplicar o modelo desejado, faca algumas perguntas norteadoras:

- qual & 2 proporcao ideal de ensing presencial e on-line?
- como as atividades online complementarao as atividades presendiais?
- como o5 professores podem garantir a interagao e a colaboragao entre os alunos?

Alem disso, @ importante realizar testes piloto e coletar feedback dos aluncs & servidores
envolvidos para avaliar a eficada do modelo escolhide.

2Descamplicando o Ensino HIBRIDOD: m
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SERA QUE ESSES MODELOS
PODEM SER
USADOS NO IFRS?

(1] A resposta & STM!

Todas as atividades que envolvem os modelos sustentados de ensino hibrido podem ser
aplicadas em componentes curriculares totalmente presencizis. As atividades on-line,
nesses modelos, podem ser realizadas no campus (na sala de aula ou no lboratario de
informatica) cu fora dele, na forma de atividades complementares (em casa ou em qual-
guer cutro lugar em gue o aluno tenha o equipamento necessario e acesso & internsat).

Ja nas atividades que envolvem os modelos disruptives, os componentes curriculares
devem contar, necessariaments, com atividades desenvolvidas a distancia.

Isso se tornou possivel no IFRS a partir da Instrugao Normativa n® & de 2022 (IN 6/22),
que dispos sobre as normas para a oferta de componentes curriculares na modalidade
semipresencial nos cursos presendiais da Educacao Profissional Teonica de Nivel Medio e
do Ensino de Graduagao. As atividades a distanda dos modelos disruptivos podem ser apli-
cadas nos momentos semipresenciais. E importante, no entanta, atentar para a porcenta-
gem permitida por lei para a aplicacao de atividades a distandia para alunos do ensino
medio.

Agora, vamos mastrar para wooe o texto do artigo 2 da IN 6/22, que trata dos objetivos da
modalidade semipresencial, Entao, vamas 3!

"Art, 29, A oferta de componente curricular na modalidade semipresencizal obje-
tiva: permitir ao discente vivenciar uma modalidade gue desemwolve 2 organizacao e a
autonomia de aprendizagemy flexibilizar horarics para estudos; promover 2 integracac
para a oferta de componente curricular comuns entre os cursos; e incluir métodos e prati-
cas de ensing & aprendizagem que incorporem o uso integrado de tecnclogias da informa-
¢ao e comunicagao para realizacao de objetivos pedagogicos”

Compare, agora, esses objetivos da modalidade semipresendial com as contribuicdes que
o ensing hibrido pode oferecer para uma aprendizagem significativa

»Desparnplicardo o Ensino HIBRIDD: E
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CONTRIBUICOES DO ENSINO HIBRIDO PARA
UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Gostariamos gue o aprendizado de seus estudantes, por meio do ensing hibrido, ccomra de
forma significativa.

| & | Entao, se liga nas dicas que daremos a seguir

Com o apoio das plataformas de ensing, aplicativos & midias informativas @ possivel desen-
vohver atividades para uma aprendizagem cada vez mais significativa, agregando criativi-
dade e proporcionando protagonismo aos seus estudantes,

E ai, aceita o desafio de inovar nas suas praticas pedagogicas?
Entao, coragem! Continue com a gente e venha conhecer algumas das prindipais contribui-
goes que o ensing hibrido pode propordionar para uma aprendizagem significativa:

v Flexibilidade: o ensino hibrido parmi-

te que os alunos assistam a aulzs sincro-

Nas oU ZSSINCronas, o gue a flexi-
bilidade de estudar guanco e aocnde for

mais conveniente,

utizajan a5 ferramentas tecnologi-
2 no ensino hibrido, como
-:haE, foruns e ".I1l:|-Eﬂl:I:I-I'I'|'-E'EI'H:I-EE-.- permi-
tem aos aluncs & pr S8 Cormwni-
carem e colaborarem de forma mais
eficaz.

¥ Personali
mite que o5 pr
udo e o ritma de ensino
necessidades individuais dos

¥ Acessibilidade: o ensinc hibrido pode
tomar a educacao mais acessivel para

16

30: o enann hibrico per-
adaptem o conte-
stender a5

alunos.

alumcs com necessidades especizis ou que
WIVEITI M aN8as remotas,

+ Aprendizado i dente: o ensing

hibndo incentiva os alunos & SErEm mais

independentes e a sarem responsavels por
sua propria 20

ﬂnmapn: o ensino hibrido permite acs

mentar com  novas
abordagens pecgm iCas & usar recurscs
tecnologicos para hum a qualidade do

Ersing,

¥ Monitoramento: o ensing hibrido per-
mite a0s professores monitorar o progres-
so dos alunes de forma mais eficaz e ofe-

recer um feedback mais preciso.

Vimos no decorrer desse guia, que o ensino hibrido pode transformar o

cotidiano escolar de varias maneiras.

Ma proxima sessao daremos algumas dicas de como o ensing hibrido pode contribuir para
que seus alunos tenham uma aprendizagem significativa por meio de objetos digitais de

aprendizagem.

#Cesrarnplicande o Ensine HIBRIDO:
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\ 4 \
O QUE SAO E PARA QUE SERVEM 0S OBJETOS
DE APRENDIZAGEM ON-LINE?

Objetos digitais de aprendizagem s30 recursos digitais educativos reutilizavess, que podem
ser usados por educadores dentro e fora da sala de aula (em momentos sincronos ou
assincronos ).

Voceé pode encontrar na literatura académica, ou pela intemet afora, outros termos que
podem ser considerados como sinonimos de objetos digitais de aprendizagem, como cbje-
tos de aprendizagem, objetos virtuais de aprendizagem e recursos educacionais digitais,

Em 2021, lancei um e-boock justamente
sobre objetos digitais de aprendizagem,
que voce podera acessar e consultar livre-
mente para aprender mais sobre o assunto e
enriquecer ainda mais as suas praticas peda-
gogicas, rumo a t3o almejada aprendizagem
significativa!

E ai?

Deu uma espiada no Ebook?

O que voce achou dos objetos digitais
de aprendizagem?

Da para fazer muita coisa legal, né?

Ent3o, vamos em frente! Na proxima secao daremos algumas dicas para que
voce possa, de uma vez por todas, descomplicar o ensino hibrido?

#Descomplicando o Ensino HIBRIDD: @
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VAMOS DESCOMPLICAR
O ENSINO HIBRIDO?

Voc2 pode descomplicar o ensing hibride de varizs mansiras. Bis algumas delas:

+ Formeca orientagtes daras e precisas scbre as expectativas e responsabilidades dos

nﬁl
¥ Utlize ferramentas tecnologicas para tomar o ensino mais interativo e dinamico,
¥ Crie um plano de ensino que seja fadl de seguir e que indua atividades praticas e de
grupo.

# Faca uso de recurscs audiovisuais & materiais de apoio para ajudar os alunos a entender
melhor os conceitos.

" Cfereca feedback regular & constante para ajudar o= aluncs a =2 adaptarem a0 ensing
hibride & a melhorarem suas habilidades,

' Faca uso de comunicac3o eficaz para manter a comunicacao entre os aluncs e os pro-
=

# Fortaleca a colzboracao entre professores e estudantes para ajudar a garantir gue todos

estefam no mesmo caminho.

Essas sao algumas das formas que voceé pode descomplicar o
Snsino hil:l'iﬂj mas existem muitas outras possibilidades.

Invente, tente, faca vocé algo diferente!

# Despamplicande o Ensine HIBRIDD:




213

AINDA NAO SABE POR
ONDE COMECAR?

Uma forma desafiadora de aplicar o ensino hibrido, € combinando diferentes modelos nas
suas aulas, Primeiro de tudo, faga um levantamento de todas as suas possibilidades, o que
woce tem disponivel na escola, em termios de recursos pedagagicos, tecnologicos (labora-
torio de informatica, wi-fi etc.) ou ndo (biblicteca, sala de estudos ou de jogos etc.).

Agora, da uma conferida em algumas etapas que podem ajudar no seu planeja-
mento.

¥ Antes de comecgar a combinar os modelos, @ importante compreender plenamente as
caractensticas e objetivos de cada um.

¥ Considere porgue vocg quer combinar os modelos e quais s&0 os resultados que voca
espera alcancar,

¥ Pondere como as estratégias de ensing & metodologias dos dois modelos podem se
complementar,

¥ Decida como vocs deseja combinar os modelos e estabeleca um plano detalhado para
implementar suas ideias.

¥ Se posaivel, antes de implementar a combinacao em suas aulas, experiments-a em uma
situacao de ensino controlada, como em uma aula piloto ou com uma pequena turma.

Avalie e ajuste: depois de implementar a combinacao, avelie seus resultados e ajuste a
abordagem, se necessario.
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LEMBRE-SE:

Comibinar dois modelos de ensino hibride pode ser um
processo desafiador, mas tambem pode levar a uma
abordagem de ensino mais enriquecedora e eficaz,

v Agui estao alguns exemplos de atividades que podem combinar modelos de

||i— ersing hibride, potendalizando uma aprendizagem significava para seus

L 1 -I gl =]
b - allincss:

Aprendizagem baseada em projetos com componentes de ensino on-line: cs
alunos trabalham em projetos como grupo, mas tambem t8m acesso a recursos e mate-
riais de ensino on-line, como wideos, tutoriais e foruns de discussao,

Aprendizagem baseada em problemas com componentes de ensino presencial:
os alunos trabalham em equipe (fora ou dentro da sala de aula) para resclver problemas
reais e relevantes, mas tambem participam de encontros presenciais mediados por um

professor, para discutir e refinar suas solugdes.

Aprendizagem baseada em colaboracao com componentes de ensino individu-
al: os alunos colaboram em grupo em atividades & projetos, mas tambem tém tempo para
trabalhar de forma independente, como fazer pesquisas e desemvolver habilidades espedi-

ficas.

Aprendizagem baseada em jogo com componentes de ensino presencial: o=
aluncs deservolvem atividades gamificadas e participam de desafics como grupo, mas
tambem participam de aulas presendiais, mediadas pelo professor, para discutir e refinar
suas habilidades & conhecimentas,

Aprendizagem baseada em experimentos com componentes de ensino on-line:
o5 alunos realizam experimentos praticos em sala de aula, mas tambem t8m acesso 3
recurscs on-line, como wideos e tutoriais, para ampliar sua compreensac dos conceitos,

Esses sao apenas exemplos e que a combinacao de modelos

e de ensino hibrido pode ser adaptada e personalizada para
4 atender as necessidades de cada turma e disciplina. E impor-

_/"1 / tante ser criativo e experimentar diferentes abordagens para

encontrar a combinacgo ideal para suas aulas.
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9

;
' EESSA TAL DE

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA?

Ao bongo de todo esse guia voce =2 deparou muitas vezes com o termo aprendizagem
significativa. Mas, afinal, o que queremos dizer com isso?

Essa aprendizagem significativa se refere a teoria do psicologo da educacao norte-ameri-
cano David Ausubel & colaboradores, induindo o professor Marco Antonio Moreira, da
UFRGS, que implementou a teoria no Brasil de uma forma que ele propric denominou de
aprendizagem significativa critica.

Para que haja uma aprendizagem significativa, e preciso alinhar duas condi-
Coes:

¥ 0 aluno deve ter uma disposicao pare a aprendizagem significativa;

¥ o professor deve apresentar material potencialmente significative aos seus

alunos.

& melhor forma de acontecer essas duas condicdes e fazer com que a nova informagac
interaja com uma estrutura de conheciments espedfica, a qual Ausubel chamou de "con-
ceito subsuncor’ ou simplesments "subsungor), ja existente na estrutura cognitiva de guem
aprende’. Caso o aluno n2o tenha ainda esses subsuncores, por exemplo, no caso de uma
materia nowa, na qual ele nunca teve contato antes, faz-se necessario a aplicacao de orga-
nizadores prevics, gue sao materiais introdutonios apresentados antes do material de
aprendizagem em si, que se destinam a facilitar a aprendizagem significativa de topicos
espedficos, ou de uma serie de ideias estreitamente relacionadas.
¥

Isso ajudou vocé? Ainda nao?

Entao, vamos B! Mas proximes paginas daremos algumas
dicas de que forma voog podera alinhar a aprendizagem signi-
ficativa com as suas atividades de ensino hibrido, de forma a
gue voce possa fazer ainda mais diferenca em sala de aula!
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A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PODE SER
ALINHADA COM O ENSINO HIBRIDO ATRAVES
DAS SEGUINTES ESTRATEGIAS:

Essas estrategias podem ser utilizadas para estabelecerem organizadores previos ou refor-
gar subsuncores. Dessa forma, o ensing hibrido pode ser alinhado com a aprendizagem
significativa, combinando aulas presendiais e on-ine de maneira a maximizar os beneficios
para os alunos e garantir que eles adquiram conhedmento de forma significativa.

¥ Utilizar o ensino on-line para pré-ensinar conceitos. O ensino on-line pode ser
Usa00 pars apresentar conceitos de forma sistematica e estruturada, antes da aula presan-
cial, permitindo gue os alunos cheguem a aula ja com um conhecimento previo sobre
0 assunto,

 Utilizar aulas presendais para aplicar e integrar conceitos. As aulas presendais
podem ser usadas para aplicar e integrar conceitos, permitindo que os aluncs usem o
conhedmento prévio adguiride onine para resolver problemas e realizar atividades prati-

a5,

¥ Lhilizar recursos digitais para apoiar a aprendizagem. Utilizar recurses digitsis,
coma videos, jogos e simulactes, para apoiar a aprendizagem e toma-la mais significativa
e atrativa para os alunos.

¥ Utilizar o ensino on-line para reforcar conceitos. O ensino on-line pode serusado
para reforcar conceitos apresentados em aulas presendiais, permitinds que os alunos revi-
sem & reforcem seu conhecimento.
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' ..
v Wtilizar a avaliagao formativa para acompanhar o progresso dos alunos. Utili-

zar a avaliacao formativa regularmente, tanto on-line quanto presencialments, para acom-
panhar o progresso dos alunos e identificar areas onde eles precdsam de mais ajuda.

¥ Fomentar a colaboracao e a comunicacao entre os alunos. Fomentar 2 colabora-
a0 e a comunicacao entre os aluncs, tanto ondine guanto presendialments, para permitir
que eles compartilbem conheciments e aprendam uns com os outros.

v Lhilizar recursos tecnologicos para apoiar a aprendizagem significativa. Plata-
formas de ensino on-line, aplicatives, jogos educativos e outras ferramentas digitais
podemn ser usados para ajudar os aluncs a assimilar e relacionar conceitos novos com o
conhedmento prévio, alem de promiover a aprendizagem ativa.

¥ Desenvolver atividades colaborativas. A aprendizagem significativa de Ausubel
destaca a importanda da colaboracao entre os alunos para a construgao do conhedmento,
Atividades colzborativas, tais como debates ondine, projetos em eguipe e pesquisas cola-
borativas, podem ser utilizadas para promover & aprendizagem significativa no ensino
hibrido,

+ Lhilizar metodologias ativas. Metodologias ativas, tais como o ensino baseado em
problemas, o ensino baseado em projetos e o ensing baseado em estudos de caso, podem
ser usadas para promover a aprendizagem significativa & o pensamento critico no ensing
hibrido,

v Incentivar a reflexao. Os alunos devem serincentivados a refletir sobre o que apren-
deram & coma isso s2 relaciona com o conhecimento prévio e com a sua vida. Isso pode
ser feito atraves de atividades individuais ou em grupo e discutir com os professores &
colegas,

v Adaptar a avaliagao. A avaliacao deve ser adaptada para medir ndo apenas o conhe-
amento factual, mas ambem 2= habilidades & competendas deserwclvidas pelos alunos,
comeo a capacidade de aplicar o conhecimento e pensar criticamente,
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ALGUMAS ATIVIDADES QUE VOCE
PODE REALIZAR PARA PROPICIAR
UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA, UTILIZANDO O
ENSINO HIBRIDO

Conhecimento prévio. Antes de uma aula, os aluncs podem responder a perguntas
sobre um assunto especifico para avaliar seu conhedmento previo, Isso ajuda o professor
a identificar o gue os alunos ja sabem (subsuncores) e o que precisa ser aprofundado em
aula.

Organizacao de conceitos. Durante a aula, o professor pode usar mapas mentais ou
esquamas para ajudar os aluncs a organizar & relacionar os conceitos.

Aplicacao de conceitos. Os alunos podem trabalhar em grupo para resolver problemas
praticos e aplicar os conceitos aprendidos.

Exposicao oral. Os alunos podem usar recursos digitais, na forma de seminarios, para
apresentar Um assunto para a classe e responder perguntas.

Estudo de caso. Os zlunos podem trabalhar em grupo para analisar um caso espectfico
e aplicar os conceitos aprendidos.

Revisao de conceitos. Os alunos podem responder a guestdes de multipla escolha ou

fazer exercicios on-line para revisar os conceitos apre

Desafios. Os alunos podem ser desafiados a sintetizar e reescrever os conceitos aprendi-
dos em suas proprias palawras e compartilha-los com a dasse.

Debate on-line. Os alunos podem participar de debates on-line sobre topicos relaciona-
dos a5 materias, com a finalicade de explorar diferentes perspectivas e ampliar 2 compre-

ensan sobre assuntos,

Producao de viden. Os alunos podem produzir videos curtos sobre os conceitos aprendi-
dos, com a finalidade de sintetizar o conhecimento e aplicar o que foi aprendida.
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Criacao de jogos educativos. Os alunos podem colaborar para
criar jogos educativos que ajudem a fixar os conceitos e tornar o
aprendizado mais ladico.

Pesquisa colaborativa. Os aluncs podem realizar pesquisas
colaboratives on-ine, com a finalidade de ampliar seu conheci-

mento & desenvolver habiidades de pesquisa.
‘m!
1

Analise critica. Os aluncs podem analisar textos, videos, musi-
cas, entre outros contewcos reladonados as materias, com a finali-
dade de desenvolver habilidades criticas & ampliar 2 compreensao
sobre os assuntos.

Projetos colaborativos. Os alunos podem trabalhar em grupe
on-line para realizar projetos e apresentar seus resultados pars a
classe, parmitindo que eles compartilhem conhecimento e colaborem
para alcancar objetives comuns.

identificar areas onde eles precisam de mais ajuda, tanto on-line

Acompanhamento do progresso. Os professores podem
ferramentas digitais para acompanhar o progresso dos alurm e
guanto presencialmente, n

«¥e
., Estudo autonomo. Os alunos podem ter acesso a recursos
online e materiais de estudo para gue possam estudar e revisar os
contetdos trabalhados em sala de aula, e ainda assim ter acompa-
rhamento e feedbacks regulares,
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EXEMPLOS DE ATIVIDADES SIGNIFICATIVAS QUE

0S ALUNOS PODEM DESENVOLVER EM CASA NO
MODELO DE SALA DE AULA INVERTIDA

»

Criacao de videos educativos. Os alunos podem criar wideos educativos scbre um
topico especifico, usando ferramentas digitais como o iMovie ou o Adcbe Premiere. Bes
podem incluir animacoes, graficos e recursos de audio para tomar o video mais interes-
sants e interativo.

Criacao de jogos educativos. Os alunos podem criar jogos educatives, como jogos de
tabuleiro ou jogos digitais, para ajudar  fixar o conhecimento. Eles podem usar ferramen-
tas como o Scratch ou o GameMaker para criar jogos interativos.

Criacao de historias em quadrinhos. Os alunos podem criar historias em guadrinhos
para contar wna histona, ilustrar um conceito ou mostrar um processo, Eles podemn wsar
ferramentas como o ToonDoo ou o Pixton para criar suas historias,

Criacao de projetos de dénda. Os alunos podem criar projetos cientificos em casa,
como experimentos, modelos ou maguetes, Eles podem wsar materais comuns, coma
papel3o, plastico e lapis de cor, para criar seus projetos.

Criacao de apresentacoes digitais. Os alunos podem criar apresentacbes digitsis,
como apresentacoes em PowerPoint, Canva ou Prezi, para mostrar o que aprenderam, Bes
podem incluir imagens, videos e recurscs de audio para tomar 2 apresentacao mais inte-
ressante & interativa,
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EXEMPLOS DE ATIVIDADES SIGNIFICATIVAS

QUE OS PROFESSORES PODEM DESENVOLVER
NO MODELO DE ROTACAO POR ESTACOES

H*

?ll\.

Projetos colaborativos. Os professores podem criar
projetos colaboratives pare os alunos trabalharem em
equipe, Esses projetos podem envolver pesguisa, coleta I —

de dados, analise e apresentacao de resultados.

Problemas para resolver. Os professores podem oriar pro-
blemas ou desafios para os aluncs resclver em grupos ou
individuais. Esses problemas podem ser relacionados a0 con-
teldo gue esta sendo ensinado e podem ser adaptados para
diferentes niveis de habilicade.

Estudos de caso. Os professores podem criar estudes de
caso para o5 alunos analisarem e discutirem, Esses estudos
de caso podem ser baseados em eventos atuais ou histaricos

e podem ser adaptados para diferentes disciplinas.

Simulagoes. Os professores podem criar simulacges para 3
o5 aluncs experimentarem e aprenderem. Essas simula- e
¥ !
B
a—

ghes podem ser baseadas em situactes reais ou fictidas e
podem ser adaptadas para diferentes disciplinas.

Atividades de reflexao. Os professores podemn criar ativi-
\*’ g dﬁidﬂlﬁﬁﬂpﬁmﬁmmﬂemﬂenqm
o aprenderam e como se relaciona com suas vidas, Essas
; E!ﬁ'l."idi:lE:E pndiminduir diarics de aprendizagem, questionz-
;*:.. AR, rios ou discussoes em grupao.
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EXEMPLOS DE ATIVIDADES SIGNIFICATIVAS QUE

OS PROFESSORES PODEM DESENVOLVER NO
MODELO LABORATORIO ROTACIONAL

Experimentos cientificos. Os professores podem criar experimentos cientificos para os
alunos realizarem e registrarem os resultados. Esses experimentos podem ser adaptados
para diferentes niveis de habilidade e disciplinas.

Atividades praticas. Os professores podem criar atividades praticas para os aluncs reali-
zarem, como desenhar, costurar, cozinhar, entre outras, Essas atividades podem ser adap-
tadas para diferentes disciplinas e niveis de habilidade.

Projetos de construcao. Os professores podem criar projetos de construcao para os
alunos realzarem, como construir maquetes, robds, entre outros. Esses projetos podem
ser adaptados para diferentes disciplinas e niveis de habiidade.

Jogos educativos. Os professores podem criar jogos educativos para os alunos jogarem

B Esses jogos podem ser adaptados para diferentes disciplinas e niveis de
habilidade.

Atividades de pesquisa. Os professores podem criar atividades de pesquisa para os
alunos realizarem, como pesquisar sobre um assunto especifico, entrevistar pessoas, cole-
tar dados e analisa-los. Essas atividades podem ser adaptadas para diferentes disciplinas
e niveis de habilidade.
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COMO ALIAR A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA COM 0OS
MODELOS DISRUPTIVOS DO
ENSINO HIBRIDO?

A aprendizagem significativa pode ser alichada com os modelos disruptives do ensing
hibrido de varias maneiras, Al vai algumas sugestoes,

Personalizar o ensino. Permite que os professores adaptem o ensing para atender as
necessidades individuais dos alunos. Isso pode ser feito com base no conhecimento pravio
dos alunos e na forma como eles aprendem melhor

~ Dferecer varias opcoes de aprendiza-
gem. Faz com que os alunos escolham
mequmduquawnaprmduﬂipm-

fessores podem criar uma variedade de
recursos, tais como videos, jogos educati-
vos, atividades on-ine & offline para que
o5 aluncs possam escolher a forma mais

I. adeguada de aprendizagem.
S

Incorporar o ensino autodirigido. Proporciona que os aluncs tenham mais controle
sobre o seu aprendizado & sejam responsavels por sua propria aprendizagem, Isso pode
sar gito oferecendo 205 alunos recursos e ferramentzs para que eles possam seguir seus
proprics plancs de estudo e estabelecer metas de aprendizagem.

Incorporar feedback continwo. Oportuniza aos professares fomecer feedback continuo
aos alunos sobre 0 seu progresss e sobre como des podem melhoran Isso pode ser feito
atraves de avaliagbes regulares, discusstes indivicuais e feedback escrito.
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QUER SABER MAIS?

Eu em sala de aulz, a mudanca que podemos operar em nossos estudantes!

Procuramos apresentar a voo2 uma visao geral sobre do que s= trata o ensino hibrido
que gostariamos de ver praticado nas salas de aula do IFRS e tambem mostramas algumas
dicas e propostas de como aplica-lo, de forma que possamos oferecer uma aprendiza-
gem mais significativa & nossos estudantes,

Pensando na possibilidade de vocs querer ainda mais sugesties, preparamos um material
extra no Padlet, que & uma ferramenta ondine que permite criar quadros virtuais para
organizar a rotina de trabalho, estudos ou projetos pesscais. Messe Padlet, voce tera
acesso a videos explicativos sobre os modelos de ensino hibrido & a algumas possibilidades
de combinagoes entre modelos de ensino hibrido que consiceramos bem interessan-
fes,

Inspire-se! Se voce chegou até aqui, da uma esticada e visite o mssnm

APONTE A CAMERA
E ACESSE:

S A Y
o
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Ah! Para saber mais: esse guia foi elaborado de uma forma a maximizar a acessibilida-
dedasmformagoseoonnmdosamdasaspessoas Paralsso. sequimos as dicas disponi-

publicado pelo Centro
Ixmlmun.dgmshhdade do IFRS,

Vale a pena tornar suas aulas e seus materiais didatico-pedagogicos mais
acessiveis! Faca parte disso!

A
=

Comunicacao e
Acessibilidade Digital:
Guia de referéncias
para comunicadores

e wermo s @5—“-‘3---- - 1
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