INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO RIO GRANDE DO SUL

— CAMPUS PORTO ALEGRE -

LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA:
BIOLOGIA E QUIMICA

GUILHERME FRANCO MIRANDA

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DAS HOMOLESBOTRANSFOBIAS
SOB A PERSPECTIVA DAS JUVENTUDES: O CONTEXTO ESCOLAR
EM ACAO

Porto Alegre

2016



Guilherme Franco Miranda

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DAS HOMOLESBOTRANSFOBIAS
SOB A PERSPECTIVA DAS JUVENTUDES: O CONTEXTO ESCOLAR
EM ACAO

Monografia apresentada como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Licenciado em Ciéncias da
Natureza: Biologia e Quimica, pelo Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
— Cémpus Porto Alegre.

Orientadora; Dr2 Marcia Amaral Corréa de Moraes



Guilherme Franco Miranda

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DAS HOMOLESBOTRANSFOBIAS SOB A
PERSPECTIVA DAS JUVENTUDES: O CONTEXTO ESCOLAR EM ACAO

Trabalho de concluséo de curso de graduacéo apresentado ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Porto Alegre como requisito parcial
para a obtencao do titulo de Licenciado em Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica.

Aprovado em: de de 2016.

BANCA EXAMINADORA

Dr2 Méarcia Amaral Corréa de Moraes — IFRS Campus Porto Alegre (Orientadora)

Dr2 Helen Scorsatto Ortiz — IFRS Campus Porto Alegre

Msc. Jaqueline Portella Giordani — Colégio de Aplicacdo da UFRGS



Dedico esta trabalho a todos e todas que acreditam
na educacdo como uma ferramenta de
transformagé&o social e aos movimentos sociais que
combatem as homolesbotransfobias.

Design Your Universe (Epica)



AGRADECIMENTOS

E chegado o momento de dedicar algumas poucas palavras em agradecimento aquelas tantas,
porém singulares, pessoas que estdo por detrds de todas as palavras, frases, paragrafos,
capitulos, deste trabalho.

Primeiramente, a minha familia. Meus pais Luiz Miranda e Elaine Beatriz Miranda; aos meus
irmdos Gabriela Miranda e Pedro Henrique Miranda; meus avos Ondina Franco e Valdir
Franco; minha prima Débora Franco e meu lindo afilhado Vitor Roxo. Obrigado pela paciéncia
e pela convivéncia. Sou muito mais feliz quando estou com vocés.

Agradecer formalmente ao ex-presidente Luis In4cio Lula da Silva e ao prefeito de S&o Paulo
Fernando Haddad pela criacdo da Lei 11.298/08, que institui os Institutos Federais. Agradeco
também a ex-presidente legitima Dilma Rousseff, que investiu na consolidacdo dos IFs
brasileiros.

Em se tratando do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Porto Alegre, agradeco a Instituicdo e todos os professores que — de alguma maneira —
contribuiram para minha formacdo como (futuro) docente. Agradecimentos especiais aos
professores e professoras Michelle Camara Pizzato, Claidia Nascimentos Wyrvalski, Cassiano
Pamplona Lisboa, Helen Scorsatto Ortiz, Giandra Volpato, Katiane Machado da Silva.

A Profe Dr. Mércia Amaral Corréa de Moraes pela dedicacio e orientacio neste trabalho. Muito
obrigado por dedicar o seu tempo e o teu conhecimento comigo. Minha admiracdo é enorme
pela profissional que és. Tu acreditaste em mim em todos os momentos, principalmente quando
eu ndo acreditava e ensinaste a voar. Serei eternamente grato.

A Prof2 Dr. Josiane Carolina Soares Ramos que, desde o primeiro semestre, sempre me ensinou
0 quao importante € batalhar por uma educacéo publica e de qualidade.

Aos meus colegas de curso que partilharam impressées, cadernos e 6timas risadas no 8° andar.
As minhas duas companheiras Lediane Marques e Géssica do Nascimento. Poxa... foram 4 anos
e meio sempre as 07h30 da manha partilhando comidas, angustias, felicidades, materiais,
trabalhos e preocupacgdes. Uma etapa se encerra, mas VOCEs deixaram marcas inesqueciveis e a
melhor delas: uma amizade pra vida. Outra marca que IFRS deixou foi Julian Fontoura, que
além de companheiro de trabalhos cientificos, tornou-se um dos meus melhores amigos.

Meus melhores amigos de 14 anos de jornada, Carolina Eggers e Gabriel Leal. Essa conquista,
sem duvida, eu ndo conseguiria sem vocés. E maravilhoso partilhar momentos com vocés. A
UERGS também deixou na minha vida duas pessoas muito importantes, Maira Peixoto e Karla
Maurer. Amigos, agradeco de coracdo por partilharem momentos lindos comigo.

A todos 0s sujeitos participantes da pesquisa pela colaboracdo e atencdo durante o
desenvolvimento do trabalho, sem isso ndo seria possivel a realizacao do estudo.



Aos meus alunos e ex-alunos dos Pré-Vestibulares Zumbi dos Palmares e Dandara dos
Palmares. Eu amo estar em sala de aula por causa do vocés.

Ao meu terapeuta André Antonio Beltrami que me auxiliou nessa longa jornada. Sem a tua
célebre frase “te convido pra refletir”, nada disso estaria acontecendo.

Em especial gostaria de agradecer ao Hagler Baron da Silva (in memoriam). Ainda é dificil de
acreditar que tu ndo estas mais entre nos. Tu estaras sempre nas minhas lembrangas como uma
pessoa que sempre acreditou nos seus sonhos. Esta etapa foi um sonho realizado, entdo este
TCC é em tua homenagem.

Agradeco a todos aqueles que lutam diariamente contra as homolesbotransfobias na sociedade.
Ainda temos muito direitos a conquistar, que este TCC seja o inicio de uma trajetdria de

militancias.

#FORATEMER



“A estrutura da lingua que uma pessoa fala
influencia a maneira com que esta pessoa percebe
0 universo.”

(Lev Semenovitch Vygotsky)

“Odeio os indiferentes. Como Friederich Hebbel
acredito que "viver significa tomar partido”. Nao
podem existir os apenas homens, estranhos a
cidade. Quem verdadeiramente vive ndo pode
deixar de ser cidaddo, e partidario. Indiferenca é
abulia, parasitismo, covardia, ndo é vida. Por isso
odeio os indiferentes.”

(Antbnio Gramsci)



RESUMO

A escola é um espaco que congrega Varios cenarios sociais de relagdes
interpessoais. Muito embora ela ndo seja meramente reprodutora de tais similitudes,
acaba por refletir as tramas sociais existentes no espa¢co macro da sociedade. O
preconceito e a discriminagdo, na sua expressao mais contundente — a violéncia —
vitimizaram e impediram a existéncia de vidas humanas ao longo de toda a historia, o que
sofreu uma importante transformacao no seculo XXI, sendo que em 2012 no Brasil, foram
registradas pelo poder publico 3.084 denuncias de 9.982 violagdes relacionadas a
populacdo LGBT (léshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais), envolvendo 4.851
vitimas e 4.784 suspeitos. O direito a educacao invalida a dicotomia dos direitos humanos
que separa os direitos civis e politicos dos direitos econémicos, sociais e culturais, ja que
engloba todos ao afirmar e afiancar a universalidade conceitual desses direitos negando-
se a aceitar que a desigualdade e a pobreza sejam fenébmenos contra os quais nao se pode
lutar. Na escola, a homofobia e os preconceitos a ela associados — como um conjunto de
crencas, atitudes e comportamentos negativos atribuidos a membros de determinados
grupos sociais — se expressam por meio de agressdes verbais e/ou fisicas a que estdo
sujeitos estudantes que resistem a se adequar a heteronormatividade. A Teoria das
Representacdes Sociais, operacionaliza um conceito para trabalhar com o pensamento
social em sua dindmica e em sua diversidade, universo consensual sendo aquele que se
constitui principalmente na conversagéo informal, na vida cotidiana, enquanto o universo
reificado se cristaliza no espaco cientifico, com seus canones de linguagem e sua
hierarquia interna, ou seja, a TRS, propde uma psicossociologia do conhecimento, com
forte apoio socioldgico, mas sem desprezar 0s processos subjetivos e cognitivos. Sendo
assim, o objetivo deste Trabalho de Conclusdo de Curso € analisar as representacdes
sociais das homolesbotransfobias no espaco escolar. A metodologia deste de trabalho sera
aplicacdo de instrumento denominado Escala de Preconceito contra Diversidade Sexual
de Género (EPDSG) — em uma Escola Estadual da Microrregido 8 de Porto Alegre/RS —
, essa escala foi selecionada por medir o preconceito tanto contra ndo conformidade de
género quanto por identidade de género e transexualidade. A analise dos resultados sera
uma abordagem qualitativa estudo de caso, sob a perspectiva que concebe as
representacdes sociais como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interacdes cotidianas, enquanto atuam na realidade. Cabe salientar que a escola sendo um
espaco de reproducdo de um protétipo de sociedade ideal, salienta alguns
posicionamentos, principalmente religiosos e midiaticos, que acarretam a exclusdo e
marginalizagdo dos individuos que ndo “se adéquam” a esses esteredtipos — tendo a escola
como objetivo — tornar o estudante ativo a transformacéo, visto que a sociedade atual
manobra a massa necessaria para execucao de seus objetivos.

Palavras-chaves: homolesbostransfobias, educacdo, representac6es sociais.



ABSTRACT

The school is the place that brings together various social scenarios of interpersonal
relationships. Even though it is not merely a reproducer of such similarities, it ends up
reflecting existing social webs in macro society space. Prejudice and discrimination in its
most forceful expression - violence - victimized and prevented the existence of human
life throughout history which it underwent a major transformation in the twenty-first
century, and in 2012 in Brazil, were recorded by the government 3,084 complaints of
9,982 violations related to LGBT (lesbian, gay, bisexual and transgender), involving
4,851 victims and 4,784 suspects. The right to education invalidates the dichotomy of
human rights that separates civil and political rights of economic, social and cultural, as
it encompasses all the state and secure the conceptual universality of these rights refusing
to accept that inequality and poverty are phenomena against which you cannot fight. At
school, homophobia and prejudice associated with it - as a set of beliefs, attitudes and
negative behaviors attributed to particular social groups members - are expressed through
verbal and/or physical abuse they are subjected to students who stand to suit the
heteronormativity. Theory of Social Representations, operationalize a concept to work
with social thought in dynamics and diversity, consensual universe is one that is mostly
in informal conversation, in everyday life, while the reified universe crystallizes in the
scientific space with their language canons and their internal hierarchy, the TRS proposes
a social psychology of knowledge, with a strong sociological support, but without
disregarding the subjective and cognitive processes. Thus, the aim of this course
conclusion work is to analyze the social representations of homolesbotransfobias at
school. The methodology of this work will be enforcement tool called Prejudice Scale
against Gender Sexual Diversity (EPDSG) - in a State School of Microregion 8 of Porto
Alegre / RS - this scale was selected to measure prejudice against both non-gender
conformity and by gender identity and transsexuality. The results will be a qualitative
case study approach, from the perspective that conceives social representations as a
process socially constructed by individuals in their everyday interactions, while working
in reality. It should be noted that the school is a breeding space of an ideal society
prototype, highlights some positions, especially religious and media, which lead to the
exclusion and marginalization of individuals who do not "fit" to these stereotypes - with
the school as objective - make the student active transformation since the current
maneuver society the mass necessary to accomplish its objectives.

Keywords: homolesbostransfobies, educacion, social representation.
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1. INTRODUCAO

“Nao dé bola!”. Esse foi o sucinto e objetivo discurso que foi apresentado a um
jovem negro e homossexual pela Orientadora Educacional — formada em Licenciatura em
Pedagogia — ao queixar-se de discriminacdo de racismo e identidade de género na
instituicdo educacional confessional na qual cursou toda a educacédo bésica. Este sujeito
era constantemente ofendido — principalmente pelos seus colegas — por ndo atingir as
competéncias basicas nos comportamentos heteronormativos® para um individuo do sexo
masculino. Esses poderosos mecanismos heterorreguladores estimularam o
silenciamento, como também inscreveram-se no corpo e na memdria da vitima e
moldaram pedagogicamente suas relagdes com o mundo.

E este jovem optou por uma carreira profissional... Ser professor. Optou por trocar
de papel de discente da educacdo bésica por docente desses niveis e modalidades de
ensino, ou seja, retornar neste espaco que fechou seus olhos. Ao longo do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Habilitacdo Biologia e Quimica o seu ideal de
educacdo era somente “transferir” o conhecimento e hierarquizar seus saberes no sistema
escolar, ou seja, enfrentar os espacos escolares de outra maneira. Dever cumprido?
Absolutamente ndo, ao longo da trajetéria como licenciando, esse sujeito passou a
acreditar que educacdo tem por tarefa intrinseca da reflexao, autorreflexao e critica, para
que assim altere um quadro de auséncia de consciéncia, que modifique as raizes da
violéncia. E ponderou, qual o motivo de que ainda ndo questionamos as reais justificativas
do quadro exclusdo nos espacos escolares? Além disso, outro questionamento, qual o
motivo do aluno de um curso de graduacdo em Ciéncias da Natureza — com um aporte
metodolégico amplo em Educacdo em Ciéncias da Natureza — optou por um tema que se
tangencia das metodologias de ensino e aprendizagem? A resposta é simples, este curso
estd na area de Educacédo, mais especificamente, Educacdo em Ciéncias. Compreender a
sistematica dos espacos escolares é tarefa inerente de todos os educadores.

O siléncio deste jovem nos intervalos, a educagédo fisica heteronormativa, a
ignorancia? da gestao escolar abriram espago para a discusséo e reflexdo do seguinte tema:
Por qué (ainda) formamos sujeitos preconceituosos ao longo do processo escolar? Esse

questionamento diverge da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)

1 A heteronormatividade visa regular e normatizar modos de ser e de viver os desejos corporais e a
sexualidade De acordo com o0 que estd socialmente estabelecido para as pessoas, numa perspectiva
biologicista e determinista, ha duas — e apenas duas — possibilidades de locacdo das pessoas quanto a
anatomia sexual humana, ou seja, feminino/fémea ou masculino/macho.

2 Trato ignorancia como estado de quem ndo esta a par da existéncia ou ocorréncia de algo.
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9394/96, art. 1°, a educacéo é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996). O direito a educacdo — que extrapola os
espacos escolares — invalida a dicotomia dos direitos humanos que separa os direitos civis
e politicos dos direitos econdmicos, sociais e culturais, j& que engloba todos ao afirmar e
afiangar a universalidade conceitual desses direitos negando-se a aceitar que a
desigualdade e a pobreza sejam fendmenos contra 0s quais ndo se pode lutar
(TOMASEVSKI, 2004, p.15). Os muros da escola ndo sdo suficientes para barrar
concepgdes e crencas dos alunos, porém a instituicdo € um espago propicio para discutir,
(re)pensar e abordar temas contemporaneos, tais como preconceitos, sexo, sexualidade,
identidade e expressdo de género. Entdo, o papel da escola contemporanea é reproducao
ou emancipacdo dos individuos? A educacao é responsavel pelo processo civilizatorio de
uma nacdo. Porém, o sistema educacional, na maioria dos casos, que deveria atender as
demandas de seus discentes e comunidade interna e externa, ndo obstante, negligencia e
demonstra o papel de exclusdo, principalmente na questdo da discriminacdo da
diversidade sexual e de género. Ou seja, a formacao do sujeito preconceituoso é um tema
contemporaneo e emergente, pois a garantia das liberdades individuais previstas na
Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), apontam que:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da RepuUblica
Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagé&o.

Porém, o que é preconceito? Segundo Aurélio (2010) preconceito é um juizo pré-
concebido, que se manifesta numa atitude discriminatoria, perante pessoas, crencas,
sentimentos e tendéncias de comportamento ou conjunto de crencas, atitudes e
comportamentos negativos atribuidos a membros de determinados grupos sociais. A
discriminacgdo sobrepde a dignidade ser humano, que segundo Pena Janior (2008, p. 10),
“a dignidade da pessoa humana ¢ tdo importante que, mesmo aquele que a desconhece,

merece té-la preservada”. Desse modo, a admissdo como verdadeiro de que a dignidade
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¢ essencial a todos os seres humanos, pressupde, de alguma maneira, que todos os outros
direitos consagrados ao homem na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos possam
decorrer da dignidade humana e a ela devem observar (LIMA, 2011). Assim sendo, 0o
principio da dignidade da pessoa humana € inerente ao ser humano. O ato de discriminar
outrem, por si s, fere esse principio, tendo em vista que todos sdo iguais perante a lei,
né&o devendo haver distin¢do ou tentativa de imposi¢do de uma raga, Sexo ou crenga sobre
outra, pois, inexiste raca diversa da humana entre seres humanos. Atualmente, tem-se a
discriminacdo indireta. Esta forma de discriminacgéo é proveniente de um comportamento
mascarado atraves de atitudes com cunho discriminatorio implicito. A discriminacao
surge de forma oculta nas politicas publicas e entre outras praticas cotidianas desprovidas
de qualquer aspecto prejudicial, mas que por trds possuem carater extremamente
segregacional. O preconceito direto é toda forma objetiva que lesa o individuo, como as
violéncias verbais e fisicas.

Para entendermos o principio do preconceito, nos remetemos a uma palavra:
corpo. O corpo, especialmente sob influéncia da cultura judaico-crista, muitas vezes
designa o inerte, o que se opde a alma, esta sim viva, perene imortal, ativa. Como afirma
Fontes (2006) “a dicotomia entre animado e inanimado... permitiu a palavra corpus passar
a indicar os objetos materiais — isto é, visiveis”, ou seja, idealizamos e estabelecemos os
corpos masculinos e femininos, em uma visdo anatbmica, como meramente instrumentos
de reproducdo e perpetuacdo de espécies. Numa breve perspectiva histérica, o corpo
estabeleceu relagdes sociais e hierarquicas, desde a Inquisicdo — que exterminou milhdes
de mulheres consideradas bruxas e subversivas —, como também as subjetividades® sociais

atuais, 0 machismo e o sexismo. Filho & Madrid (2008) complementam

por celebrarem o prazer sexual, o0s indianos descreviam
pormenorizadamente posicdes sexuais em que se poderia alcancar
um maior prazer, prova disto e famoso texto Kamasutra que
descreve inUmeras ~ posicdes  sexuais.  Assim, a
homossexualidade/bissexualidade sempre foi tratada de forma
natural, porem sofrendo algumas oposicdes sem maior
significancia.

3[...] a subjetividade pode ser descrita por meio de ‘formas da consciéncia’: o eu, a pessoa, o cidaddo € o
sujeito epistemologico. O eu é a identidade, formada das vivéncias psiquicas; € a forma de conhecimento
singular [...] A pessoa é a consciéncia moral [...] O cidaddo é a consciéncia politica [...] O sujeito
epistemoldgico é a consciéncia intelectual [...] A subjetividade assim composta [...] é a instancia da qual o
homem (empirico ou abstratamente genérico) deve participar. Se conseguir isso, autenticamente, torna-se
0 sujeito — ‘aquele que ¢é consciente de seus pensamentos e responsavel pelos seus atos’ [...]
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2000, p. 24)
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No entanto, a visdo que estes povos tinham em relacdo a homossexualidade foi
alterada com o surgimento do “cristianismo™*, que passou a condenar toda e qualquer
forma de atividade sexual estéril, ou seja, que ndo fosse sendo o fim Unico de procriagéo,
sendo a homossexualidade inserida neste fator. Além disso, os cristdos relacionavam a
homossexualidade a comportamentos de animais considerados por eles impuros, e com o
politeismo, que é a crenga em mais de uma divindade de género masculino, feminino ou
indefinido, do qual o cristianismo é contrario. Porém, alguns estudiosos entendem que a
repressdo em relacdo ao homossexualidade estava ligado mais a uma questéo politica que
religiosa, que segundo Spencer “O historiador da corte de Justiniano, Procopio, alegava
que a motivacéo dessa legislacdo (impopular e que pouco fez para deter o comportamento
homossexual) era politica e ndo religiosa, ja que prisdes sob essa acusa¢do eram um
método conveniente para afastar pessoas indesejaveis” (SPENCER, 1999, p. 74). Em
torno desta perspectiva historica, o corpo ndo representa um papel, ndo interpreta um
personagem e sim se identifica com este formato determinado socialmente, construindo
a partir deste formato a imagem de si, como a imagem que o conforma enquanto individuo
e por isso mostra “o que ele ¢”. Para Bordieu (1982) os efeitos da dominacdo se exercem
por intermédio de uma relacdo de adesdo corporal. O vocabulario da dominacdo esta
repleto de metéforas corporais, sendo a submissao esta inscrita nas culturas e posturas, na
maneira como se curva o corpo e nos automatismos do cérebro. Os agentes sociais, como
formas de comunicacédo, ndo conseguem expressar tdo bem a dominacéo.

Nos espacos escolares, as homolesbotransfobias sdo preconceitos que se
expressam por meio de agressdes verbais e/ou fisicas a que estdo sujeitos estudantes que
resistem a se adequar & heteronormatividade. No contexto educacional, o termo bullying
tem sido utilizado para nomear a violéncia sofrida por alunos e alunas no ambiente escolar
e o termo bullying homofébico emprega-se para nomear — especificamente — a violéncia
sofrida por estudantes gays, lésbicas, bissexuais, travestis, transgéneros e transexuais
(LGBTS). Essas realidades trazem um discurso de odio, preconceitos e discriminagéo,
sendo na sua expressdo mais contundente — a violéncia — vitimizaram e impediram a
existéncia de vidas humanas ao longo de toda a histéria, o que sofreu uma importante
transformac&o no século XXI, sendo que em 2012 no Brasil, foram registradas pelo poder
publico 3.084 denuncias de 9.982 violagdes relacionadas a populacdo LGBT, envolvendo
4.851 vitimas e 4.784 suspeitos (BRASIL, 2012). Além disso, uma publicacdo da

4 Delimito o periodo do Cristianismo - a partir do Novo Testamento - na ascensdo de Jesus Cristo.
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UNESCO em 2004, envolvendo mais de 24 mil respondentes, mostrou que 39,6% dos
estudantes masculinos ndo gostariam de ter um colega de sala de aula que fosse
homossexual, 35,2% dos pais e maes ndo gostariam que seus filhos tivessem um colega
de classe homossexual e 60% dos/das professores/as afirmaram nao estar suficientemente
bem informados/as para abordar a questdo da homossexualidade na sala de aula.
(ABRAMOVAY et al., 2004). A partir desses e outros dados estatisticos, tornam-se
necessarias politicas publicas e acdes para o enfretamento a discriminacdo de género,
como também a violacdo e promocao dos direitos LGBTSs (lésbicas, gays, bissexuais,

transexuais, travestis e transgéneros). Conforme Pinto

Ao que tudo indica, a escola, que poderia e deveria contribuir para
modificar as mentalidades antidiscriminatérias ou pelo menos para
inibir as acBes discriminatdriais, acaba contribuindo para a perpetuacéao
das discriminacfes, seja por atuacdo direta de seus agentes, seja por
omissdo perante os conteudos didaticos que veicula, ou pelo que ocorre
no di-a-dia da sala de aula (PINTO, 1993, p. 27).

Esses dados alarmantes e essa a vigilancia intensa das normas de género cumprem
papel central na pedagogia do armario, constituida de dispositivos e praticas curriculares
de controle, silenciamento, invisibilizacdo, ocultacdo e ndo nomeacgdo, que agem como
forcas heterorreguladoras de dominacdo simbdlica, deslegitimacdo de corpos, saberes,
praticas e identidades, subalternizacdo, marginalizagdo e exclusdo. E a escola, lugar do
conhecimento, mantém-se em relacéo a sexualidade e ao género como lugar de censura,
desconhecimento, ignorancia, violéncia, medo e vergonha (BRITZMAN, 1996). Segundo
Borrillo (2010), a homofobia pode ser um elemento constitutivo da identidade masculina,
pois é encarada de forma repulsiva e uma barreira quando, dois homens tém de manter
uma relagdo mais intima, por conta disso acaba por formar um sentimento homofobico,
pelo simples medo de se relacionar mais intimamente com algum amigo do sexo
masculino, mesmo que esse contato intimo ndo tenha nada de afetivo ou sexual no meio.
No entanto, as homossexualidades ndo séo algo recente no comportamento animal. A
homossexualidade é algo que ja existe ha muito tempo, ou seja, mesmo antes de Cristo,
ja se verificava a existéncia de relagdes homossexuais. Por um carater biolégico, com
relacdo @ homossexualidade entre os animais se da em razao, de que a fémea necessita do
macho tdo somente para procriacdo, contudo, dentre inimeros individuos de um grupo

qualquer de animais, apenas os mais velhos e mais fortes é que podem copular com uma
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fémea no cio, porém os demais machos do grupo que nao podem copular com as fémeas,
apenas por motivo de serem mais fracos ou submissos ao lider, ndo significando que os
mesmos Ndo possam procriar, ja que o processo de producdo de sémen é continuo e
ilimitado; de tal forma que estes machos tendem a eliminar o excesso de sémem, podendo
ser em “atividades homossexuais, heterossexuais, exibicionista e masturbatorias”
(SPENCER, 1999, p. 17). Em suma, a homossexualidade no reino animal é uma pratica
natural, sendo assim, é de se pensar que 0 mesmo ocorra com o homem. Os movimentos
sociais especialmente 0 movimento feminista, tém desempenhado, ao longo da historia,
um papel essencial na luta pela conquista de direitos fundamentais, denunciando
hierarquias e desigualdades de género.

Na cultura humana, sdo imensuraveis os estudos sobre a homossexualidade na
Antiga Grécia e no Império Romano. Na Grécia Antiga, havia uma hierarquia entre
homens e mulheres, na qual as mulheres eram vista totalmente inferiores aos homens,
tanto que os “privilégios” de acesso a educacao formal, discursos intelectuais e culto ao
belo eram somente masculinos e educagdo doméstica e concep¢des de maternidade eram
destinados as mulheres. Segundo Moreira filho & Madrid (2008) € neste culto ao belo é
que se pode verificar a homossexualidade ou o homoerotismo® na Grécia Antiga, pois
muitos dos gregos principalmente os mais velhos se reuniam em ginasios para apreciar a
beleza fisica dos jovens e nesses espacos se mantinham nus. Em outras grandes
civilizacBes, ha registros de relaces homossexuais de forma natural, como ocorria no
Oriente. Na India, a concepcdo dos deuses era a de serem sexualmente bissexuais, Visto
que existiam deusas hermafroditas, travestidas e outras que mudavam de sexo, 0 que
acabou por influenciar a populagdo no mesmo sentido. Para o povo indiano, a relagéo
sexual ndo era visto somente para procriacdo, mas também para a obtencdo de prazer e
poder, de tal forma que a relagéo entre semelhantes era natural, pois nesta relagéo eles
estavam em busca do prazer, sendo que este libido estava ligado ao misticismo, pois com
0 orgasmo seria possivel compreender os enigmas dos deuses.

Nestas perspectivas, este Trabalho de Concluséo de Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica surge de uma problematica escolar invisivel e
subjetiva — as representagdes sociais das homolestransfobias —, partindo da concepgéo
gue 0s movimentos sociais e 0s espacos educacionais propdem a convivéncia democratica

entre diferentes grupos e culturas, baseados no respeito a diferenga, que se concretiza no

® Relagéo erodtica, sem ser necessariamente sexual e genital, entre pessoas do mesmo sexo.
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reconhecimento da paridade de direitos. Este trabalho configura uma proposta de
educacdo para a alteridade, aos direitos do outro, a igualdade de dignidade e de
oportunidades, ou seja, para que agdes de retracdo dos preconceitos e avanco das
multiculturalidades na escola se perpetuem, a fim de que, esse seja um espago de bem-
estar e objetive demonstrar de que maneira 0s mecanismos de expressdo das
homolesbotransfobias se sistematizam e se reforcam no ambiente escolar, tendo como
ponto de partida o conceito de heternormatividade. A abordagem desse Trabalho de
Concluséo de Curso é qualitativa sob a perspectiva de estudo de caso, pois visa conhecer
um fenébmeno social em seu contexto (uma pessoa, uma instituicdo, um curso, uma
disciplina, um sistema educativo, uma politica ou qualquer outra unidade social). E uma
investigacao que se debruca deliberadamente sobre uma situacéo especifica que se supde
ser Unica ou especial, em certos aspectos particulares, visando descobrir sua
essencialidade e caracteristicas e, desse modo, contribuir para a compreensao global do

fendmeno de interesse. Para Stake (2000, p.436),

0 estudo de caso como estratégia de pesquisa caracteriza-se justamente
por esse interesse em casos individuais e ndo pelos métodos de
investigacdo, 0s quais podem ser 0s mais variados, tanto qualitativos
como quantitativos.[...] Para ele, um caso é uma unidade especifica, um
sistema delimitado cujas partes sdo integradas. Assim, por exemplo, 0
comportamento de uma crianga apresenta padrées nos quais atuam
fatores fisiologicos, psicoldgicos, culturais, entre outros. Algumas
caracteristicas podem estar dentro do sistema, nos limites do caso, e
outras fora, e nem sempre é facil para o pesquisador dizer onde termina
o individuo e comeca o contexto.

Atualmente, faz-se necessario a compreensao da realidade — entendida pelo viés
da perspectiva histérica —, ou seja, a subjetividade nos permite refletir a ciéncia enquanto
processo de construcéo do conhecimento. O debate atual indica que o conhecimento sobre
0 sujeito ndo pode prescindir do olhar atento sobre as tramas que o envolvem, sobre as
formas como ele se expressa e se articula com 0 mundo a sua volta, sobre a complexidade
de sua configuracgéo individual. O ser humano cotidiano, com seus momentos irregulares,
contraditérios e irreversiveis, € expulso e cede lugar a um construto individualista,
impessoal, determinado e universal, para quem nog¢des como ac¢do, construgdo, historia,
intercambio social e cultura sdéo comumente aparéncias irrelevantes (NEUBERN, 2005,

p. 59). Compreender realidade passa pela necessaria inclusdo da acdo do sujeito que,
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através da sua elaboracdo criadora, dos vinculos que estabelece com o ambiente e da
expressdo da sua pratica nas atividades sociais, “transforma e ¢ transformado, concede
significados, interpreta segundo estruturas preestabelecidas e por ele produzidas, e essa
acdo de significacio e objetivagio também faz parte da realidade” (HERNANDEZ, 2005,
p. 86). Entdo, nesse contexto, podemos falar sobre as representacées sociais, pois a forma
como o conhecimento é compartilhado, articulado, se constitui uma teoria a respeito de
determinados objetos sociais do senso comum. Como afirma Moscovici (2003), “a
comunicagao e as representagdes sociais sao interdependentes, “uma condiciona a outra,
porgue nos ndo podemos comunicar sem que partilhemos determinadas representacdes e
uma representacdo é compartilhada e entra na nossa heranca social, quando ela se torna
objeto de interesse e comunicagdo”. Nessa perspectiva, a partir do estudo de caso no
processo escolar e as teoria das representagdes sociais — processo durante o qual seu
pensamento atua por meio de situaces que provoquem sua emocdo e externalizacao —,
este Trabalho de Conclusdo de Curso aborda uma tematica emergente, pois 0s espagos
escolares reforcam os preconceitos e esteredtipos de uma sociedade multicultural e
acabam tornando-se ambientes de disputas, excluindo — o que denominamos atualmente
— de grupos desvalidos.

A subjetividade vista sob o enfoque historico-cultural rompe com a visdo que
constringe a subjetividade ao intrapsiquico. A teoria da subjetividade assumida por
Gonzalez Rey (2003, p. 240) “se orienta para uma apresentagdo da subjetividade que em
todo o momento se manifesta na dialética entre 0 momento social e o individual”, em que
o0 momento individual esta representado por um sujeito comprometido permanentemente
“no processo de suas praticas sociais, de suas reflexdes e de seus sentidos subjetivos”.
Conforme Silva & Capelli (2012) a partir desta metodologia abordada, surge uma
possibilidade de aproximacgdo da compreensdo subjetiva dos processos psiquicos, uma
vez que o seu desenvolvimento dentro do modelo cientifico natural da ciéncia
compreende esses processos como entidades dentro de uma visdo reducionista,
determinista quantitativa e mecanicista, ou seja, as subjetividades ndo somente no nivel
individual, mas também exalta a cultura na qual se constitui o sujeito individual, e da qual
¢ também constituinte, representa um sistema subjetivo denominado de gerador de
subjetividade. Além disso, a subjetividade relaciona-se com a metodologia qualitativa de
estudo de caso, pois 0s sentidos subjetivos procedentes das experiéncias atuais e
anteriores do sujeito constituem subjetivamente sua manifestagédo em cada espago social

concreto. Sendo assim, 0 estudo do sujeito em cenarios microssociais (espagos escolares)
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implica compreender os comportamentos ali produzidos por meio dos sentidos subjetivos
desse comportamento (GONZALEZ REY, 2003).

O silenciamento do jovem negro e gay serd o ponto de partida para alarida as
discussbes que envolvem as discriminagcfes e preconceitos contra a multiculturalidade
LGBT neste trabalho.

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1. HISTORIA DA HOMOSSEXUALIDADE

Primeiramente para pensarmos nas historia das sexualidades e, particularmente na
homossexualidade®, devemos ignorar o preceito das normatividades’ — que gera os
preconceitos na modernidade como o binémio e praticas heterossexuais e homossexuais
—; 0s impulsos genéticos (que remete a presenca de um gene ligado a homossexualidade)
e fator educacdo baseada na repressdo ancorada na moralidade sexual. O termo
homossexual surgiu ao longo da historia da humanidade (que sera discorrido nesse
capitulo) no discurso médico que o torna como desviante e de controle social das normas
de comportamento social, no Ocidente. Embora as préaticas sexuais entre individuos de
mesmo sexo ocorriam — num determinado periodo histdrico —, as relagfes sexuais eram
entendidas como interacBes entre fazer algo em alguém, ou seja, temos os “papéis
sexuais” de ativo e passivo, como também, com advento do Cristianismo, temos os
primeiros indicios de homofobia na histéria da humanidade, nas cita¢bes biblicas de

Levitico.

2.1.1. NA ERA ANTES DE CRISTO (a.C.) NO OCIDENTE E ORIENTE: A
PASSIVIDADE COMO SUBVERSAO

As categorias de experiéncias sexuais da antiguidade diferiam
consideravelmente das nossas... A distingdo fundamental para a
moralidade sexual era a distin¢do entre os papéis de ativo e
passivo. O sexo do objeto... ndo [era] em si moralmente
problematico. Os rapazes e as mulheres [eram] muitas vezes
tratados alternadamente como objetos de desejo [masculino]. O
que [era] importante socialmente [era] penetrar em vez de ser
penetrado. A relacdo sexual [era] entendida essencialmente ndo

& Entende-se homossexualidade como relagdes sexuais entre parceiros de mesmo sexo.
" Entende-se normatividade com que tenha forca de regra ou norma.
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como uma interacdo, mas como fazer alguma coisa em alguém
(NAPHY, 2004)

Ao longos dos registros historicos da civilizag@es Ocidentais e Orientais e o trecho
de William Naphy, as relagdes sexuais estavam concentradas nos “papéis” pré-definidos
entre os individuos, ou seja, 0 sexo do parceiro® ndo tinha sua devida importancia, porém
0s status de ativo (sujeito que penetrava) e passivo (sujeito que era penetrado)
caracterizavam as relagOes de aproximacao entre o masculino e feminino, destacando um
campo de poder hierarquico. Os homossexuais (ou homens que praticavam sexo genital
com outros homens) ativos exerciam uma posicdo de respeito, ndo obstante a relacdo
efeminado-passivo eram desprezados e ndo ocupavam posicao social favoravel, entdo ser
um sujeito ativo sexualmente era importante para maturacdo do individuo e ascensdo
social, embora que as relagbes sexuais somente poderiam ser feitas com “homens
especialistas” (homens — normalmente — passivos). Como aponta Naphy (2004) nas
civilizagdes antigas haviam prostitutos e prostitutas, que frequentavam templos sagrados
e participavam em procissfes publicas, cantando, dancando e por vezes trajando roupas
de mulher e utilizando simbolos do feminino. Além disso, ha registros histéricos de que
os deuses de Roma, India e Grécia assumiam varias aparéncias e mostravam uma grande
disposicao para amar e ter relacdes sexuais com varios individuos, independente do seu
sexo. Como exemplo, as culturas do Oriente — principalmente no hinduismo — apontam
uma ambiguidade em relacdo ao sexo e a sexualidade. Os deuses hindus ndo s6 tem
relacBes homossexuais como mudam de sexo e, em alguns casos, podem aparecer tanto
na forma masculina como na feminina ou ainda nas duas formas ao mesmo tempo
(NAPHY, 2004). A ideia do sexo tantrico, como efeito, o elemento feminino é realgado
em todos os homens e o elemento masculino em todas as mulheres. Ou seja, 0 sexo, a
sexualidade e o género sdo permutaveis ao longo das reencarnacoes.

As civilizagBes classicas do Ocidente, especificamente na Grécia Antiga,
preocupava-se com a questdo dos envolvimentos do que propriamente com a natureza
sexual dos parceiros, embora as praticas de prostituicdo eram condenadas, independente
se foram desenvolvidas por homens ou mulheres. Considerava-se “padrio” de
relacionamentos a logica entre cidaddo mais experiente (erastes, aguele que ama) e jovens

livres ou escravos (eromeno, aquele que é amado). Sartrec (1992) destaca que 0s gregos

8 Considero parceiro um Deus ou Deusa (entidades divinas) e os crentes (individuos que tem fé em alguma
religido da época).
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ndo se preocupavam em julgar a homossexualidade enquanto tal, e o elogio ou a
reprovacédo de que ela é alvo, dependendo das circunstancias, visa os individuos e ndo a
pratica. A civilizacdo grega contrastou a homossexualidade masculina em 3 estatutos,
variando da época e do local: em Creta (civilizacdo mindica) a homossexualidade
(pederastia) era um rito de passagem, uma etapa entre a infancia e a idade adulta; em
Atenas havia um estatuto social favoravel na medida em que o ato sexual com individuos
de sexo oposto sé se dava para atender a necessidade da procriacdo, ficando o amor e 0
prazer para os individuos do mesmo sexo e, finalmente, em Esparta, era claramente
estimulada, afim de favorecer a criacdo de vinculos afetivos e companheirismo no seio
do exército, ao qual o cidaddo pertencia dos 7 aos 35 anos de idade (CAPPELLANO,
2004). Além disso, o trecho de Histdria da Guerra do Peloponeso e as pinturas gregas

(figuras 1 e 2) elucidam as relagdes homoafetivas® gregas:

"[...] Harmddios, entdo no apogeu de sua beleza juvenil, tinha
como amante Aristdgiton, um cidaddo da classe média. Hiparcos,
filho de Pisistratos, tentou seduzi-lo, mas sem sucesso, e
Harmddios o denunciou a Aristégiton; este, como todos os
amantes, ficou muito magoado e, temendo que, com seu poder,
Hiparcos lhe tomasse Harmddios a forca, tramou imediatamente
a extincdo da tirania, usando o prestigio de que desfrutava.
[..]" (TUCIDIDES. Histdria da Guerra do Peloponeso. Brasilia:
UnB, 1987. p. 313.).

® Qualifica uma pessoa que gosta e sente atracdo por pessoas do mesmo Sexo.
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Figura 1 — Erastes and Eromenos kissing. Briseis. Ceramica, Ca. 480 a.C. Museu do
Louvre

Disponivel em: https://br.pinterest.com (2016)

Figura 2 — A nude youth plays the aulos for a banqueter, Ceramica, Ca. 460-450 a.C

Disponivel em: https://br.pinterest.com (2016)
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No contexto romano e o seu vasto Império que abrangia toda a bacia do
Mediterraneo; as regides do atual Marrocos a Palestina e de Portugal as Ilhas Britanicas,
congregava povos, ragas e culturas distintas entre si, ou seja, o cosmopolitismo e a
tolerancia eram incidentes. N&o obstante, no inicio da Republica Romana (509 a.C), as
relacGes homossexuais entre homens livres eram punidas com morte pela Lei Escantinia
— lei romana que penalizava 0s crimes sexuais (Stuprum) contra 0S menores do sexo
masculino nascidos livres (ingenuus ou praetextatus) —, embora ndo eram vedadas todas
as praticas homossexuais, pois ndo havia qualquer restricdo legal quanto a utilizacéo
sexual de escravos homens pelo seu dono, ou naqueles casos em que homens livres
exerciam um papel sexual de ativo. Ha registros historicos apontam que Julio César
mantinha um caso com Nicomedes, rei de Bitinia, sendo que nesta relacdo César adotava
a condicdo de passivo, 0 que para 0s Romanos era um ato ilicito, contudo, César também
tinha uma reputacdo de conquistador de mulheres, destacando-se dentre tantas que nao
resistiram aos seus encantos, Cledpatra (MOREIRA FILHO & MADRID, 2008). Os
costumes gregos foram sendo gradualmente introduzidos pelos romanos nos anos finais
da republica (29 a.C.) e no inicio do império, porém as relacbes com 0 mesmo sexo
surgiram de uma maneira distinta de como surgiu a homossexualidade na Grécia Antiga.
Como os homens ostentavam, em especial o pater familias (pai de familia),
completamente a autoridade na sociedade romana, as relagdes homoafetivas eram
frequentemente estabelecidas como interagcdes do tipo amo/escravo. Utilizar os escravos
para a gratificacdo sexual do mestre era considerado legitimo mesmo contra a vontade do
escravo. Por isso, era aceitdvel que um cidaddo romano adulto penetrasse seu escravo,
sendo homem ou mulher, porém, aquele que era penetrado nao era bem visto pelas outras
pessoas. Assim, 0 termo catamita, jovem servo sexual passivo, era comumente utilizado
para insultar ou ridicularizar alguém. Como apontam Moreira Filho & Madrid (2008) ja
no fim do Império Romano, a aceitacao de relagdes homossexuais mudou completamente
sua forma, pois com a ascensdao de Justiniano, em 533 a.C., passou a punir a
homossexualidade com a fogueira e a castracdo, alegando ele que a pratica homossexual
ndo era um ato aceito por Deus. Assim com a forte repressdo homossexual, que na verdade
em todas estas sociedades citadas o que predominava era o bissexualismo, ja que 0s
homens se uniam as mulheres a fim de reproducéo, é que passou a predominar a relacao

heterossexual, surgindo o casamento e a familia.
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Figura 3 — Taca de Warren de um jovem sendo penetrado por um homem. 15 a.C.-15
d.C. Museu Britanico.

2.1.2. O SURGIMENTO DO LEVITICO E DA HOMOFOBIA

“A sociologia da religido de Weber'® sugere tensdes entre as
éticas religiosas que tendem a racionalizar a conduta social e a
sexualidade. Nessa perspectiva, 0 ascetismo religioso ativo se
opbe ao erotismo e faz da renuncia as relagcBes sexuais uma
condigdo de dominio de si mesmo” (WEBER, 1994).

7

Judaismo € uma das principais religides abradmicas'!, definida como
"religido, filosofia e modo de vida" do povo judeu. O judaismo afirma uma contiguidade
histérica que abarca mais de trés milénios, sendo uma das mais antigas
religibes monoteistas e a mais antiga das trés grandes religibes abradmicas

(MASSIGNON, 1998). Como apontam nos registros historicos, os hebreus/israelitas ja

10 Segundo Bendix (1986), na sociologia de Weber “o judaismo e o cristianismo so tipificados por um
ascetismo religioso ativo, pela ideia de uma agdo ética positiva sob orientacdo divina. O homem ¢é
simplesmente um instrumento nas maos de Deus e deve portanto estar constantemente consciente de que
suas acgdes estdo entre 0os meios pelos quais Deus realiza seus designios. A partir desse ponto de vista, 0
mundo € uma fonte de tentagdes; todas as satisfagdes sensuais levam ao afastamento de Deus.”;

11 Religides abradmicas séo as religides monoteistas cuja origem comum é reconhecida em Abrado ou o
reconhecimento de uma tradicdo espiritual identificada com ele. As trés principais religides abradmicas séo,
em ordem cronoldgica, o judaismo, o cristianismo e o islamismo;
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foram referidos como judeus nos livros posteriores ao Tanakh?, como o Livro de Ester,
com o termo judeus substituindo a expressdo Filhos de Israel. Além de ser monoteista,
possuia também um cddigo (a lei mosaica) que colocava 0 comportamento e o0 ser em
primeiro plano, realcando o impacto dos proprios atos, assim, na violacéo, por exemplo,
0 importante ndo era a perda de valor da mulher, mas o pecado do ato em si (NAPHY,
2004). Os costumes como apedrejamento e a fogueira aos hereges as leis mosaicas
incluiam ser médium espiritual, ser filho rebelde ou bébado, adultério, a mulher ndo ser
virgem quando casasse e, de fato, os atos sexuais entre individuos do mesmo sexo. O
primeiro livro de Moisés, o Génesis (1:27)%, ndo s6 temos as primeiras demonstracdes
do binbmio homem e mulher, como “criou Deus, pois, 0 homem, a sua imagem, a imagem
de Deus o criou; homem e mulher os criou. Mas também em Génesis (1:28)** consta “E
Deus os abencoou e lhes disse: Sede fecundos, multiplicai-vos, enchei a terra e sujeitai-
a. Esse capitulo esta repleto de mandamentos para que o homem se multiplique, ou seja,
0 Génesis aponta que a atividade sexual estava restrita a procriacao, sendo os prazeres do
sexo e dores do parto como pecaminosos, Génesis (3:16) °. Cabe salientar que, a
homossexualidade ndo era legitimamente proibida, ndo obstante as relacdes sexuais se
restringiam somente a perpetuacdo da espécie (entre homens e mulheres).

“Com homem nao te deitards, como se fosse uma mulher, ¢ abominag¢ao”
(Levitico, 18:22)* e “Se também um homem se deitar com outro homem, como se fosse
uma mulher, ambos praticaram cousa abominavel; serdo mortos; o seu sangue caira sobre
eles” (Levitico, 20:13)*". As condenacdes sdo bastantes claras: ato sexual moralizado e os
“culpados” (hereges) digno de morte. Mas ¢ importante ressaltar o contexto historico,
cultural e religioso judaico. Primeiramente, esté claro a proibicdo de atos sexuais entre
homens, ou seja, tanto 0s sujeitos ativo e passivo sao abominaveis, sugerindo conota¢des
de impureza ritual, religiosa e dignas de castigo divino, distanciando-se de um povo
clemente a Deus. As leis leviticas, de alguma maneira, sdo genericas e interpretativas,

contudo é relevante destacar que o ato homossexual masculino nesse contexto historico

12 Tanakh é um acrénimo utilizado dentro do judaismo para denominar seu conjunto de trés partes da Biblia
hebraica que se divide em: Torah (Lei, Ensino), Nevi’im (Profetas) e K’tuvim (Escritos), sendo o mais
préximo do que se pode chamar de uma Biblia judaica. Equivale ao antigo Testamento.

13 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 22 ed, Séo Paulo, 1993, pag. 3.
14 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 22 ed, Séo Paulo, 1993, pag. 3.
15 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 22 ed, Sdo Paulo, 1993, pag. 5.
16 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 2% ed, Sdo Paulo, 1993, pag.
111.

17 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 22 ed, Sdo Paulo, 1993, pag.
113.
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ja existia, por isso que havia algumas leis destinadas a esse fenémeno e, em particular, as
praticas a ele associadas. Ainda no Antigo Testamento, a Biblia faz men¢do aos atos
homossexuais. Outra referéncia marcante ao homossexualidade esta no livro de Génesis,
quando os habitantes das cidades Sodoma e Gomorra tentaram violentar sexualmente dois
anjos com aparéncia humana. Assim a Biblia menciona, em Génesis (19:3)'8, — “e
chamara L0 e disseram: Onde estdo os homens que, a noitinha, entraram em tua casa?
Traze-os fora a nés para que abusemos deles” —, a exigéncia era dos homens da cidade
que tentavam invadir a casa de L0, onde os anjos se hospedaram, conotando uma tentativa
de estupro homossexual, sendo os sodomitas culpados de outros pecados além da
homossexualidade. N&o obstante, tendo em vista 0 nimero de homens dispostos a
participar do estupro, e as muitas outras referéncias — tanto biblicas como extra-biblicas
— aos pecados sexuais de Sodoma, é provavel que a homossexualidade era amplamente
praticado entre os sodomitas. Também ¢é provavel que o pecado pelo qual eles sdo
chamados foi um dos muitos motivos de que o juizo final caiu sobre eles. Tanto que, as
cidades de Sodoma e Gomorra foram que foram destruidas por um chuva de enxofre e
fogo (Génesis, 19:24)'°. Em suma, nesse periodo judaico-cristio, posteriormente, e
indicios também no Novo Testamento, como em Romanos (1:27)?°, “semelhantemente,
0s homens também, deixando o contato natural da mulher, se inflamaram mutuamente
em sua sensualidade, cometendo torpeza, homens com homens, e recebendo, em si
mesmos, a merecida puni¢do do seu erro”, as praticas sexuais entre homens continuaram
sendo hostilizadas — posteriormente com surgimento do Alcordo, também seriam

desaprovadas — e como penalidade, a morte.

2.1.3. AHOMOSSEXUALIDADE E A INFLUENCIA DA IGREJA

Por muitos anos, chamada de Epoca das Trevas, o periodo da Idade Média durou
dez séculos, iniciou-se com a desintegracdo do Império Romano do Ocidente no seculo
V (em 476 d. C.) e terminou com o fim do Império Romano do Oriente, com a Queda de
Constantinopla, no século XV (em 1453 d.C.). Confirme Salviano (2012), a Igreja em

geral nunca exp6s o que realmente a Biblia diz sobre a homossexualidade, ou se ha

18 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 22 ed, Sdo Paulo, 1993, pag.
17.

19 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 22 ed, Sdo Paulo, 1993, pag.
18.

20 Sociedade Biblica do Brasil, Biblia Sagrada. Revista atualizada no Brasil, 2% ed, Sdo Paulo, 1993, pag.
162.
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consenso com o0 que os estudiosos a dizem a respeito do assunto. Embora ha muita
discordancia quanto ao tema e o que se pode ver é que a Biblia ndo se refere a
homossexualidade isoladamente, porém repreende alguns comportamentos nos quais a
homossexualidade esta inserida. A pratica teve uma importancia no periodo que so seria
igualada em nossos dias e esta ligada a renascenca carolingia?!, ao desenvolvimento das
cidades e a cultura eclesidstica. O meio urbano tinha um papel importante no
desenvolvimento da homossexualidade, cidades como Chartres, Sens, Orléans e Paris
seriam seus centros com amplo destaque. A pratica era muito comum entre 0s jovens
solteiros, pois 0s homens eram obrigados a contrair casamentos tardios e mulheres
casarem virgens, entdo nesse contexto da ldade Média machista — a figura do pai
(impreterivelmente masculina) nem sempre se manifestava, por razfes profissionais,
velhice ou morte, e esses aspectos da sociedade perdiam seu prestigio face aos caracteres
da mae (figura feminina), de docura e polidez inculcados pelas mées, educadoras das
criangas.

Esse periodo foi marcado pelo avanco do Cristianismo, devido as decadéncias das
civilizagcdes greco-romana, partindo da visao judaica sobre a sexualidade, que reinaria
absoluta até a modernidade, de que a procriacao seria a regra basica para o intercurso
sexual. A concepcédo de que a energia sexual deveria ser poupada para o surgimento de
“filhos fortes” e abstinéncia sexual como contribuicdo para a mente € 0 corpo, a
desvalorizacdo de relacdo sexual estava atrelada ao desenvolvimento da mente, em
relacdo ao corpo. A vontade de Deus era 0 argumento para todas as acdes, inclusive em
situacOes de crueldade humana. O papa passou a ter um poder divino sobre a terra —
periodo chamado de Absolutismo — dividindo com os imperadores o governo das nagdes,
influenciando como nunca o futuro da humanidade. O conhecimento ficou restrito aos
nobres e aos clérigos, em relagdo a plebe (que ocupavam posicGes inferiores). Através
dos saberes manipulou-se os interesses dos homens, a escravidao religiosa gerou uma
igreja prospera e de violéncia generalizada. O papa Gregorio IX instituiu o direito ao
Tribunal do Santo Oficio ou Tribunal da Inquisicio??, em 1231, e ordenou o combate as
mazelas difundidas em toda a Europa. Somente em Estrasburgo, na época territrio

alemé&o, foram queimados mais de 80 homens, mulheres e criangas, somente no primeiro

21 Império carolingio (800 - 924) foi a Gltima etapa na histéria do reino medieval da Franca.

22 A Tribunal da Inquisigdo, ou Tribunal da Santa Inquisicdo foi uma espécie de tribunal religioso criado
na Idade Média para condenar todos aqueles (hereges) que eram contra os dogmas pregados pela Igreja
Catolica. Como punigdo, os considerados subversivos, eram levados a fogueira.
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ano da inquisicdo (BIAZZI, 2011). A sodomia era considerada a pior das heresias. Para
homossexuais, a idade justificava a pena. Apos confissdes obtidas na base da tortura, o
individuo abaixo de 15 anos era recluso por 3 meses. Acima dessa idade, deveria ir preso
e posteriormente pagar multa. Os adultos deveriam pagar multas, caso contrario tinham
suas genitalias amarradas e deveriam andar nus pela cidade, serem acoitados e depois
expulsos. Caso fossem maiores de 33 anos, o acusado seria julgado, sem direito a defesa
e, caso condenado, morto em fogueira e seus bens confiscados. Apesar de todo 0s
esforcos, nesse mesmo periodo existem relatos de pelo menos dois papas homossexuais:

Paulo Il e Alexandre VI.

Figura 4 — Representacdo dos cataros, vistos na Idade Média como sexualmente
depravados.

Disponivel em: http://www.uol.com.br (2016)

O Renascimento Cultural no Ocidente, que se estendeu na Europa do século X1V
ao século X VI, retornou as concepcdes e ideais gregos e romanos. Segundo Biazzi (2011)
dois fatores foram cruciais para 0 sucesso desta virada de pagina na humanidade. O
fortalecimento da burguesia, através do comércio e artesanato, e o segundo, sem ddvida,
a invencao da prensa grafica movel em 1456 pelo alemao Gutemberg. Com isso, houve a
popularizacdo da escrita, no entanto os livros produzidos pelos monges escribas e

dominantes da escrita ndo eram acessiveis a maioria da popula¢do. Embora o primeiro
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livro publicado tenha sido a Biblia, em menos de 10 anos o volume de obras ultrapassou
0 que 0s monges conseguiram fazer a mao em quinze séculos. Muitas obras na ldade
Média foram acusadas de heresia e eliminadas, porém com o avango do pensamento
humano, novos titulos sugiram no contexto do Renascimento. Mestres como Leonardo da
Vinci, Botticelli, Michelangelo eram homossexuais e a homossexualidade teve suas penas
mais brandas, contudo os homossexuais ainda seriam atacados pelos protestantes, que
apesar de defenderem a educacdo de seu povo passaram a ver 0s homossexuais e as
prostitutas como escdria social na terra e no reino divino, voltando para estes grupos os
julgamentos e execucoes.

No luminismo — movimento intelectual do século XVIII, caracterizado pela
centralidade da ciéncia e da racionalidade critica no questionamento filosofico, implicou
na recusa de todas as formas de dogmatismo, especialmente as doutrinas politicas e
religiosas tradicionais —. A Idade de Ouro tomou conta Europa e posteriormente do
mundo. As ideias eram de racionalismo, da ciéncia e de um homem que se tornava cada
vez mais humano. Com isso na Ciéncia, houveram os primeiros indicios da patologizacéao
da homossexualidade, vinculada atualmente ao termo de homossexualismo. Foi descrita
entre doenca e etnia, como se através das caracteristicas de comportamento do individuo
ele fizesse parte de um grupo étnico (BIAZZI, 2011). O movimento iluminista era
extremamente machista e fundamentalista, como também necessitava justificar e explicar
os fendmenos globais, havendo um avanco, principalmente, tecnolégico — a luz elétrica e
mecanismos movidos a vapor — A revolucdo francesa marca o fim do feudalismo e
representa a luta por melhores condi¢fes de vida, de trabalho: liberdade, igualdade e
fraternidade. Para o homossexual (sobretudo aqueles sem contatos politicos) existiam
agora trés pesos: o Estado, a Igreja e o povo. Diversas experiéncias de cura de

homossexuais foram empregadas, obviamente, sem sucesso.

Quadro 1 — Quadro-sintese com os acontecimentos no periodo de 1476 a 1900 em relagéo
a homossexualidade

ANO ACONTECIMENTOS

Leonardo da Vinci comparece perante o tribunal de Florenga para responder a acusagdo de
1476 | sodomia, juntamente com um tal de Baccino alfaiate, Jacopo Saltarelii ourives, Bartolomeo de

Pasquino ourives e Lionardo de Tornabuoni que, como Saltarelli, vestia-se de negro. A pena

legalmente prevista era a morte na fogueira, mas eles acabaram absolvidos por falta de provas.
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Ninguém testemunhou contra os cinco homossexuais, especialmente para ndo se indispor com
Lourenco de Médicis, soberano da cidade toscana e primo de Tornabuoni. A absolvicdo permitiu
que Leonardo da Vinci vivesse mais 43 anos deixando um acervo incomparavel de obras
artisticas, cientificas e culturais. Uma fogueira chegou perto de privar o mundo de um dos
homens mais extraordindrios de todos os tempos. Quem passou pelas amarguras da
homossexualidade foi também seu contemporaneo, Michelangelo Buonarotti. Viveu uma vida
de asceta e de trabalho, dilacerando-se entre as paixdes que lhe permitiram criar o “Juizo Final”
da capela Sistina no Vaticano e sua religiosidade de cristdo convicto. Dele € a frase, “O meu

contentamento € a melancolia”.

Ao desembarcar no Brasil, os portugueses encontram muitos indios e indias praticantes do

1500 . .
“abominavel pecado de sodomia”
As Ordenacdes Manuelinas, 0 mais antigo Codigo Penal aplicado no Brasil, prevé a pena de
1521 | morte na fogueira, confisco de bens e a infamia sobre os filhos e descendentes do condenado
por sodomia (atividades homossexuais).
1532 Nas Cartas Régias de doagdo das capitanias hereditérias el Rei determina a pena de morte aos
sodomitas, que pode ser aplicada sem consulta prévia a Metrépole.
O jovem criado em Lisboa, Estévdo Redondo, tido como o primeiro homossexual degredado
1547
para o Brasil, chega em Pernambuco.
1557 Em Viagem a Terra do Brasil, Jean de Lery refere-se a presenca entre os Tupinambd de indios
“tibira”, praticantes do pecado nefando de sodomia.
André Thevet em Singularités de la France Antarctique, refere-se a presenga de “berdaches”
1575
(indios travestidos) entre os Tupinamba.
1576 Pero M. Gandavo no Tratado da Terra do Brasil afirma: “Héa indias entre os Tupinamba que se
comunicam como marido e mulher”.
80 Isabel Antonia, natural do Porto, considerada a primeira Iéshica a ser degredada para o Brasil, é
15
processada pelo Bispo de Salvador.
Ferndo Luiz, professor mulato, morador na Bahia, mata seu jovem parceiro e sua familia para
1580 | ndo ser denunciado a Inquisicdo: é a primeira reacdo conhecida de um sodomita do Brasil para
escapar da ameaca da Inquisicdo.
Gaspar Roiz, feitor e soldado da Bahia, suborna um padre para queimar o sumario de culpas que
1586 | 0 acusava de sodomia — é a segunda reagdo conhecida de um sodomita contra a repressdo

inquisitorial.
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1587

Gabriel Soares de Souza, em seu Tratado Descritivo do Brasil, afirma: “Os Tupinamba sdo muito

afeigoados ao pecado nefando”.

1591

Padre Frutuoso Alvares, na Bahia, torna-se o primeiro homossexual a ser inquirido pela

Inquisicéo no Brasil.

1591

Tem-se conhecimento de Francisco Manicongo, escravo africano de Salvador, que passa a ser

considerado o primeiro travesti do Brasil.

1592

Na Bahia, Felipa de Souza passa a ser considerada a primeira léshica a ser acoitada publicamente

pela Inquisicdo no Brasil.

1613

Em S&o Luis, Maranhdo, o indio Tibira, um tupinamb4, é executado como bucha de canhdo
pelos capuchinhos franceses, sendo considerado o primeiro homossexual condenado a morte no

Brasil.

1621

No Vocabulério da Lingua Brasilica, dos Jesuitas, aparece pela primeira vez referéncia a
“Cacoaimbeguira”, entre os Tupinamba, que quer dizer mulher macho que se casa com outras

mulheres.

1678

Um moleque escravo de um Capitéo de Sergipe € agoitado até & morte, quando se descobre que

era sodomita.

1810

A adogdo do Cddigo Napoleonico retirou os delitos “homossexuais” do Codigo Penal da Franga.
(ressalte-se que na época a palavra e o conceito de homossexual ainda ndo existiam como hoje

0 entendemos).

1821

A inquisicao € extinta no Brasil e pde-se fim a pena de morte contra os sodomitas. A situacéo
sofrerd ligeira transi¢do a partir do lluminismo, quando o discurso religioso foi sendo substituido
pelo discurso médico e quando a religido cedeu o seu posto a ciéncia. Neste momento o
homossexual, de ambos 0s sexos, deixou de ser visto como um pecador para passar a ser visto
como um doente mental, que precisava ser tratado, ou entdo isolado em instituicdes
psiquidtricas. A perseguicdo, alicercada pelo preconceito e 0 medo ao diferente, continuara a

existir

1869

O médico austro-hungaro Karoly Maria Benkert cria o termo homossexual que passa a ser usado
amplamente, passando o homossexualismo a ser tratado como categoria cientifica, uma

“anomalia” a ser estudada pela ciéncia.

1871

O paragrafo 175 é introduzido na legislagdo penal alema para punir o comportamento

homossexual entre homens. E prevista pena de até dez anos de prisdo e reeducacéo para os gays.

1985

Organizacdo Mundial de Saude retiraria a homossexualidade do elenco das patologias,

proscrevendo o termo “homossexualismo” (“ismo” ¢ o sufixo que designa as patologias). Em
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nossa época, no entanto, ainda persistem arcaicos discursos religiosos, mesclados as
experiéncias pretensamente cientificas de tentar “reverter a homossexualidade”, estimuladas

pelos segmentos conservadores da sociedade, especialmente a classe média.

1894 O termo léshica é publicado no Brasil pela primeira vez em Atentados ao Pudor, de Viveiros
Castro.

Morre Oscar Wilde, poeta inglés que manteve um relacionamento apaixonado e conturbado com
o jovem Lord Alfred Douglas, apelidado de “Bosie”. Por ter sido acusado de “sodomita afetado”
pelo pai de Bosie, 0 Marqués de Queensberry, Oscar, em resposta, 0 processa por callnia.
Porém, a homossexualidade ainda era ilegal na Inglaterra e Oscar acaba por ser destruido pelas
provas apresentadas, sendo preso pelo rei e condenado por conduta homossexual a 2 anos de
prisdo com trabalhos forcados. As condi¢des da prisdo causaram-lhe uma série de doengas que
o0 levaram as portas da morte. No carcere escreveu a Bosie uma carta épica profundamente
1900 emocionante: “De Profundis”, explicando por que ele ndo poderia mais vé-lo. Quando foi solto,
em 1897, procurando aplacar a culpa que sentia, Oscar resolve voltar para junto de seus filhos e
sua mulher Constance, dos quais havia se separado para ficar com Bosie. No entanto, a situagdo
ndo durou por muito tempo e ndo resistindo a separacdo do companheiro, Oscar retorna para
Bosie, mesmo sabendo que a relacdo estava condenada. Ele termina a vida como um homem

arruinado. E sua a famosa frase: “Neste mundo ha somente duas tragédias. Uma € ndo conseguir

0 que se quer, a outra é consegui-lo”.

FONTE: https://homofobiabasta.wordpress.com/a-historia-da-homossexualidade

2.1.4. A INVENCAO HOMOSSEXUALIDADE NA MODERNIDADE

O caréater histérico das praticas sexuais, sua dimensdo simbolica e seu carater
dialético, propicia elementos que nos permitem assimilar a relacdo
individuo/sociedade/sexualidade na modernidade?®. Até o final do século XVIII, o direito
candnico, as leis civil e crista estabeleceram o licito e o ilicito dos atos sexuais, apoiando-
se no conceito da moralidade, colocando no eixo principal das préaticas discursivas o
conceito de nacleo familiar e seu papel reprodutivo, objetivando a ordem e o controle
social através da “regulamentacao” das préaticas sexuais. Com o inicio da modernidade e
0 avango das ciéncias, o foco de atengdo sexual deixou de ser o matriménio e se
concentrou nas sexualidades periféricas, ou seja, a sexualidade dos loucos, das criangas,

dos criminosos e no prazer homoerdtico. As sexualidades ditas periféricas ndo surgiram

23 Modernidade é um periodo de tempo que se caracteriza pela realidade social, cultural e econdmica vigente
no mundo. Trato da era moderna, pré-moderna ou ainda a pds-moderna, fazendo referéncia a ordem politica,
a organizacao de nagdes, a forma econdmica que essas adotaram e inimeras outras caracteristicas.
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na modernidade, sempre estiveram presentes durante épocas anteriores, contudo a
diferenca é que agora elas passam a ter uma visibilidade e sdo apresentadas como
entidades especificas que devem ser estudadas, avaliadas e controladas. Foi uma época
de inseguranca e de incertezas, numa nova experiéncia do espaco e do tempo. Para Karl
Marx e Friedrich Engels, essa época é marcada pelo dominio da burguesia. Para eles,
caracteriza-se pelo revolucionamento permanente da produgéo, o abalo continuo de todas
as categorias sociais, (...) tudo que € sdlido desmancha no ar, tudo que era sagrado é
profanado (MARX & ENGELS, 2001). A burguesia, segundo 0s autores, tenta propiciar
uma imagem de sobrevivéncia de seguridade, que assegure o0 seu capital, e que “almejam
as condicdes de vida da sociedade moderna sem as lutas e perigos necessariamente
decorrentes”. Dessa forma, a modernidade burguesa é a busca pela superacéo da angustia,
a tentativa de se equilibrar entre o eterno e o fugidio, entre o contingente e o imutavel.

A procura pelas verdades dos fendmenos globais, sob a perspectiva do movimento
iluminista, obteve como consequéncia um avango extraordinario nas ciéncias, sendo
assim, o acimulo de conhecimento e o processo de dessacralizacdo da natureza eram as

ignicdes necessarias para essa nova fase da sociedade. Como aponta Davi Harvey,

A ideia era usar o acimulo de conhecimento gerado por muitas
pessoas trabalhando livre e criativamente em busca da
emancipa¢cdo humana e do enriquecimento da vida diaria. O
dominio cientifico da natureza prometia liberdade da escassez, da
necessidade e da arbitrariedade das calamidades naturais. O
desenvolvimento das formas racionais de organizacdo social e de
modos racionais de pensamento prometia a libertacdo das
irracionalidades do mito, da religido, da supersticdo, liberacdo do
uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da nossa
propria natureza humana. Somente por meio de tal projeto
poderiam as qualidades universais, eternas e imutaveis de toda a
humanidade ser reveladas (HARVEY, 1992).

O ideais do triangulo liberdade-justiga-igualdade tomavam forca, embora j& nos

permitia questionar para que(m) eram essas ideologias, devido ao antagonismo dos
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regimes totalitarios como militarismo, nazismo?*, stalinismo?®, tendo como arma o poder,
dominacdo e subjugacdo dos seres humanos. Os nazistas viam 0S homossexuais
masculinos como fracos e efeminados, incapazes de lutar pela nacdo alem&. Eles
percebiam os homossexuais como improvaveis geradores de filhos, incapazes de
aumentar a taxa de natalidade alem&, como também os alemaes acreditavam que as ragas
inferiores se reproduziam em maiores nimeros do que os "arianos", e qualquer fator que
diminuisse seu potencial reprodutivo era considerado um perigo racial. No periodo de
1937 a 1939, os anos do apice da perseguicao nazista aos homossexuais, a policia — como
aparelho repressor do Estado — invadia cada vez mais frequentemente pontos de encontro
de homossexuais, apreendendo livros de enderecos e criando redes de informantes e
agentes secretos para identificar e prender suspeitos de serem homossexuais. Em 4 de
abril de 1938, a Gestapo (policia secreta do Estado) emitiu uma ordem indicando que os
homens condenados por homossexualidade poderiam ser presos em campos de
concentracdo. Entre 1933 e 1945, estima-se que a policia havia prendido cerca de 100.000
homens sob a acusacdo de homosexualidade. A maioria dos 50.000 homens condenados
pelos tribunais por homosexualidade passou por um periodo em prisdes comuns, e de
5.000 a 15.000 deles foram presos em campos de concentracido?. Os nazistas,
interessados em encontrar uma "cura" para a homossexualidade, expandiram esse
programa para incluir experiéncias “medicinais” em prisioneiros homossexuais nos
campos de concentracdo. Tais experiéncias causavam doencas, mutilacoes e levavam até
mesmo a morte, sem produzir qualquer tipo de conhecimento cientifico proposto pelos
nazistas.

Nesse contexto da modernidade, irdo surgir opositores a consideracdo social
negativa da homossexualidade, esforco empreendido por estudiosos e militantes,
influenciados por uma predisposicao bioldgica, de carater atemporal e inato para explicar
a homossexualidade, visto a imposi¢do de que 0 argumento de biologicista constitui um
argumento a patologizacdo, surgindo o sufixo —ismo no termo homossexual

(homossexualismo). Segundo Gaines & Reed, segregacédo, preconceito e discriminacdo

24 Nacional-Socialismo, mais comumente conhecido como nazismo, é a ideologia de extrema-
direita associada ao Partido Nazista, ao Estado nazista, bem como a outros grupos ultradireitistas na
Alemanha. Normalmente caracterizado como uma forma de fascismo que incorpora o racismo cientifico e
0 antissemitismo.

25 Stalinismo designa o periodo em que o poder politico na antiga Unido Soviética foi exercido por Josef
Stalin. Os seus principios eram a ditadura burocratica do regime de partido Gnico e completa eliminagao de
quaisquer formas de oposicéo.

% Ler mais em: United States Holocaust Memorial Museum, disponivel em:
https://www.ushmm.org/wlc/ptbr/article.php?Moduleld=10005261.
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“refletem a emergéncia historica de comportamentos e sistemas de crenca especificos que
equacionam diferencas fisicas e culturais com bondade ou maldade dentro da espécie
humana” (GAINES & REED apud NUNAN, 2003, p. 59). Ou seja, de acordo com esses
0s autores, os elementos citados sdo também construcBes historicas e sociais. O
preconceito — que se manifesta numa atitude discriminatoria, perante pessoas, crengas,
sentimentos e tendéncias de comportamento ou conjunto de crencas, atitudes e
comportamentos negativos atribuidos a membros de determinados grupos sociais —, por
sua vez, esta relacionado aos esteredtipos — usados principalmente para definir e limitar
pessoas ou grupo de pessoas na sociedade —, um tipo especifico de generalizacdo. Nesse
contexto, a identidade é um conceito capaz de expressar a sintese de uma construcdo
social que esta implicada por formas identificacdo pessoal e grupal, mas também por
formas de atribuicdo social (PRADO & MACHADO, 2012). Segundo os autores, uma
identidade é um processo ao mesmo tempo individual e coletivo de significagdes, com
implicacdes psicoldgicas e sociais (p.18). Sdo construcdes baseadas num conjunto de
significados possiveis, em movimentos que sdo constituidos por intermédio do discurso
hegeménico.

A partir da década de 60, a eclosdo de movimentos de libertacdo sexual, a
emergéncia da AIDS/HIV e o “boom™ dos homossexuais como mercado de consumo,
propiciaram uma maior visibilidade, embora essa atencdo voltada ao publico LGBTs?’
houvesse um julgamento ora positivo, ora negativo da sociedade. Além disso, a busca
pela cura da HIV/AIDS, ocorrido nos 80, viria a promover um novo e intenso impulso
para a organizacdo e mobilizacdo homossexual. A partir dessas informacdes, pode-se
vislumbrar outra dimensao de consequéncias da AIDS, como a expansdo da mobilizacéo
homossexual e a atuacdo de grupos articulados com a esfera do poder publico, fator que
contribuiu de resisténcia e reconhecimento na luta contra o preconceito sexual e afetivo.
Cabe salientar que houve uma dicotomia na relagdo homossexualidade-AIDS. A
associacdo da AIDS, chamada de “peste gay”, com a homossexualidade provocou,
inicialmente, o refor¢o de preconceitos. Entretanto, trouxe também a mobilizacéo, a
articulacdo e visibilizagdo dos homossexuais, favorecendo imposicdo da ideia da
existéncia de uma comunidade, com anseios e necessidades préprias, colocando a questdo
homossexual na pauta politica geral. Avaliando a atuagdo do movimento homossexual

organizado, Hocquenghem conclui que:

27 Utilizo o termo Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transgéneros e Transsexuais (LGBTS), pois 0
movimento feminista também corroborou para tais visibilidades.
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apo6s um século sobre os olhares do outro, as bichas inverteram
brutalmente os dados do problema. E uma inversdo que ocorre
nas palavras: temos orgulho em ser homossexuais. Tomando ao
pé da letra a etiqueta que um século psiquiatrico colou neles,
como um segredo a ser mantido, 0s homossexuais
movimentaram-se e desencadearam, juntamente com as

feministas, uma notavel perturbacao silenciosa”
(HOCQUENGHEM, 1980, p. 09).

Atualmente, a repressdo anti-homossexual tem obrigado a maioria destes se
esconderem como seres humanos, travestindo a mascara heteronormativa, ou ndo “saindo
do armario”. Sem sua identidade social e politica, como outros grupo oprimidos, ainda é
um setor sobre o qual recaem muitos preconceitos e ideias distorcidas, principalmente

pelo viés religioso e/ou cientifico heteronormativo hegeménico.

2.15. O CONCEITO DE GENERO NA MODERNIDADE: ALGUNS
APONTAMENTOS

Para Simmel (2006), complementado o conceito de modernidade no capitulo
anterior, pode ser entendida através de seus dois principais simbolos — eles representam
0 especificamente moderno, caracteristicas que s6 puderam emergir com o advento da
modernidade — séo eles: o dinheiro e a metrépole. A modernidade adotou com ela slogans
como “todos somos iguais”, “todos somos livres”, anunciou dessacraliza¢do da natureza
— a ruptura da divisdo humana entre corpo e alma, a crenc¢a na salvacdo e o espirito de
pertinéncia e coesdo da comunidade —, e marcada pelo avanco tecnoldgico, sob uma
perspectiva de emancipagdo e rumo ao “desenvolvimento”, e se possivel, na légica
“sustentavel”. Esse embasamento existencial do pensamento e da conduta individual e
coletiva, da lugar a um zeigeist?® de “desencantamento” e de “gaiola de ferro”. O
componente emancipatorio da modernizagdo foi encarnado no Estado-nacgdo, o qual
introduziu os principios de cidadania, dever, burocracia, direitos e responsabilidades
institucionais e, ndo menos importante, de fronteiras (SHINN, 2008, p. 46). O autor
também aponta que a centralidade da fronteira estende-se similarmente para a classe, a
profissdo, a etnia, a diversidade mental ou sexual, o privilégio e a obrigagdo. Embora a

modernizacdo emancipatdria exaltasse o individualismo, esse tipo de individualismo era

28 Conjunto do clima intelectual e cultural do mundo, numa certa época, ou as caracteristicas genéricas de
um determinado periodo de tempo.
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amplamente padronizado e estritamente monitorado e disciplinado (p.46), ou seja,
entender a modernidade como uma cadeia de reacOes e relagdes institucionais e
individuais definido por fronteiras. Esse projeto de modernidade, tal como pensado por
Descartes, Locke e John Staurt Mill, entre outros.

Adentrando a perspectiva das diferencas coletivas, ha tracos distintivos reais ou
inventados, genéticos ou ambientais, naturais ou construidos? A igualdade foi inventada
porque os humanos ndo sdo idénticos. Se fossemos todos gémeos, esta nocdo de
igualdade, que revela da moral e da politica, ndo teria nenhum sentido. O que Ihe da seu
valor e importancia é que os individuos s&o diferentes. E a diferenca que faz o sal da vida
e a riqueza da humanidade (JACOB, 1979). Analisando o trecho de Francois Jacob, as
diferengas coletivas ou grupais sdo componentes inevitaveis das sociedades humanas,
porém esses limites sociais — sob a perspectiva das diferencas coletivas —, hierarquizam
as pessoas, alocam o poder, dividem o trabalho e diferenciam sexo/género e idade/geracédo
(PIERUCCI, 1999). Esse movimento ¢ assim um nascente projeto de “globalizagdo”, que
é perpassado por uma crescente interdependéncia dos povos. A globalizagdo avanca hoje
em ritmo acelerado e é impelida, principalmente, pelo desenvolvimento nos campos da
tecnologia e da comunicacdo e trouxe com ela, a bomba atdbmica, os campos de
concentracdo e exterminio, o dominio do ser humano sobre a natureza e de outros seres,
justificando-se através da ciéncia e da razdo. As emergéncias sociais e sexuais contra a
discriminacdo feminina adquiriram visibilidade, — aqui destaco 0 movimento feminista
no fim do século IX e inicio do século XX —, devido as sufragistas (movimento voltado a
estender o voto as mulheres) (LOURO 2014). O movimento feminista, organizado e
articulado politicamente, é a reflexdo critica sobre as contradicGes da modernidade,
advindo no principio de libertacdo das mulheres. Além disso, 0 sexo tornou-se ndo so6
uma atividade instintual, muito menos uma libertacdo do mundo das regras, 0 sexo néo é
a natureza imperando sobre a cultura, pois ele também é regido por normas e tambem tem
objetos legitimados. Uma libertacdo sexual (como a dos anos 60), portanto, ao pé da letra
ndo poderia existir, mas teria que ser interpretada como uma mudanca das regras que
regem a relacdo dos individuos com o sexo.

Nesses contextos sociais e culturais, as questdes de género — um conceito
socialmente novo —, € historicamente fruto do movimento feminista contemporaneo. Para
Santos (2005) a diferenciacdo sexo/género entende os sistemas de género enguanto
mecanismos culturais elaborados para lidar com as diferengas de sexo e questdes relativas

a reproducdo social e biologica. Sexo seria relacionado com a identidade bioldgica do
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homem e da mulher, e género relacionado aos aspectos socialmente construidos das
diferengas bioldgicas e sexuais. Esta distincdo tem apoio na concepcdo de que as
diferencas biologicas e sexuais formam um substrato fixo sobre o qual sdo elaboradas as
construcdes sociais de género. Porém, ha os que entendem que as diferencas bioldgicas
sexuais sdo, em alguma medida, socialmente construidas e historicamente variaveis. Na
medida em que as pessoas identificam determinadas caracteristicas fisicas do outro e,
através delas classificam os individuos em grupos, fica claro o desenvolvimento de um
processo social. Em suma, surge um novo elemento importante, visto que “o género ¢
uma forma primeira de significar relagdes de poder” (SCOTT, 1991). Esse conceito passa
a ser usado, entdo, como um forte apelo relacional — ja que é no ambito das relacbes
sociais que se constroem 0s géneros (LOURO, 2014). Entender o género como
constituinte da identidade dos sujeitos nos remete a pluralidade e transformacdo dos
sujeitos, que ndo sdo permanentes e podem ser contraditorias. Em suma, considerar que
a dindmica de género e a dindmica da sexualidade sdo sempre construidas, desertando a
concepcdo de fixacdo da identidade sexual e/ou identidade de género ao longo do
processo de constituicdo do sujeito e descontruindo o carater permanente da oposicao
binaria pautada no masculino e feminino. Essa oposi¢do nos remete o impacto que o
género possui sobre as relagdes sociais. Pois, historicamente, a nogao simplista do homem
dominante e mulher dominada ainda se apodera no contexto mundial, estereotipando os
individuos e ignorando ou negando os sujeitos que ndo se “enquadram” nestes moldes. O
binbmio opositor ativo/passivo traz consigo a heterossexualidade como norma, e dispde
homens e mulheres segundo a “natureza”. Neste sentido, a homossexualidade subverteria
a norma, a partir da ocupacao, no caso da homossexualidade masculina, de uma posigéo
inferior (dominada) (BOURDIEU, 1998; BOZON, 1999). Essa posi¢do foi construida
historicamente, pela medicina e psiquiatria, a partir da reelaboracdo da pratica
homossexual como enfermidade, e ndo mais como pecado (TURNER, 1989) e ¢é fundada
na percepcgdo de diferentes naturezas para homens e mulheres e na identificagcdo do
homossexual com a natureza feminina (COSTA, 1996). Ja no caso da homossexualidade
feminina, haveria a possibilidade de subverséo de uma posi¢éo de subordinagéo, a partir
da negacéo do papel atribuido & mulher: subordinar-se, também sexualmente, ao homem.

Assim, visualizamos melhor esta ideia a partir de Rowbotham

a organizacgdo social de género constroi duas visdes de mundo,
donde se pode concluir que a perspectiva da mulher e seus
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interesses divergem do ponto de vista do homem e dos seus
interesses. As experiéncias, ao adquirirem um colorido de género,
como ocorrem com a classe e a etnia, demonstram que a vida ndo
é vivida da mesma forma para homens e mulheres.
(ROWBOTHAM apud SCOTT, 1996).

Compreender o conceito de género é entender a identidade dos sujeitos, pois a ndo
heterossexualidade foi amplamente condenada pelos discursos hegemonicos?, que
influenciado pelos discursos religiosos e médico-cientificos, legitimou instituicdes e
praticas sociais baseadas em um conjunto de valores heteronormativos, os quais levarem
a discriminacdo, nesse caso negativa, e a punicao de diversos comportamentos sexuais,
sob acusagéo de crime, pecado ou doenca (PRADO & MACHADO, 2012). Essa “nova”
revisdo de valores sociais e morais, em meados da década de 50, levou os sujeitos
denominados homossexuais a condi¢fes subalternas fomentado pelos preconceitos
sexuais e de género. Esta base de afirmacdo do preconceito se sustenta nas praticas
cotidianas, a hegemonia moral da heterossexualidade pautada na posicdo sexual dos
sujeitos. Por isso a importancia do conceito de género, pois é possivel perceber que os
papéis sociais ndo sdo inerentes ou fixos, portanto, a construcdo de género é histdrica e
se faz incessantemente pelas relaces entre homens e mulheres e que estdo em constante
mudanca (LOURO, 2014).

2.2.  OS CONCEITOS SOBRE ESTERIOTIPOS E PRECONCEITOS NA
PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA SOCIAL

Que a reflex&o de Moscovici seja um convite para retomarmos o
prazer socioldgico de olhar o todo sob o abrigo da milenar
paciéncia da construcdo do detalhe (OLIVEIRA, 2004).

A psicologia é usualmente definida como ciéncia do comportamento humano e a
psicologia social como aquele ramo dessa ciéncia que lida com a interagcdo humana. Um
dos maiores propdsitos da ciéncia € o estabelecimento de leis gerais por meio da
observacao sistematica (GERGEN, 2008). Especificamente, a psicologia social estuda as
manifestacbes comportamentais suscitadas pela interacdo de uma pessoa com outras
pessoas, ou pela mera expectativa, de tal interacdo, como também, se detém no binémio
individuo-sociedade, e como essas relacGes entre sociedade e/ou cultura se mantém entre

si. Moscovici (2002, p.152) contribui que uma relacéo triangular complexa, em que cada

29 Discurso capaz de criar novas formas e praticas de consentimento.
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um dos termos é totalmente determinado pelos outros dois... o tridngulo Sujeito—Outro—
Objeto é crucial para essa discussdo, pois € o Unico esquema capaz de explicar e
sistematizar os processos de interacdo. Complexando o trecho de Moscovici, sob a
perspectiva individualista cartesiana, o ser humano é percebido com um “individuo”, ndo
como um ser social, apenas o individual e o social, nessa visdo, € uma soma de
individuais. Desse modo, somando-se diversos individuais, temos um grupo, que seria
um amontoado de elementos, mas onde cada ser, individuo, mantém sua unidade e
singularidade, sem se relacionar com os outros. Moscovici (2002, p.157) diz: “a sociedade
ndo é vista como um produto dos individuos, nem os individuos vistos como produtos da
sociedade... o problema das relacbes entre ser humano e sociedade se relaciona
intrinsecamente com ambos o0s termos do rapport®®”, ou seja, adentramos a perspectiva
dos varios “sociais”, o entendido como uma relacdo que nao pode ser compreendido sem
outros; ele implica, em sua propria definicdo, outros. Camargo Junior (2012) contribui

que

visdes individualistas dos fendmenos, ndo conseguem dar conta
do “social”, chegando ao maximo a “soma de individuais”. O
grande nimero de fendmenos, por um lado e a existéncia apenas
de um outro, ndo sdo suficientes para garantir 0 “social”; a
numerosidade pode quando muito construir um social que nao
passa da soma de individuais; e o simples fato de existir um
“outro” de nada poderéd servir se esse “outro” for também um
individuo isolado e ndo existir uma relacdo intrinseca entre
ambos; entre dois individuos pode existir uma relacdo que seja
apenas extrinseca e ocasional.

Portanto, como dar conta dos fendmenos “sociais” e imateriais, como 0s mitos, as
religides, as crencas? Atraves da Teoria das Representacdes Sociais (TRS). Em suma, a
TRS explicita como interagem sujeitos e sociedade para construir a realidade, como
terminam por construi-la numa estreita parceria que, sem duvida, passa pela

comunicagéo.

30 Conceito originario da psicologia que remete a técnica de criar uma ligacdo de empatia com outra pessoa.
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Figura 5 — Esquema sobre a intersec¢do entre as area de Psicologia e Sociologia.
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Disponivel em: http://1.bp.blogspot.com/ (2016)

A funcdo do esteredtipo é defender as tradi¢Ges culturais e as posicfes sociais!
Essa afirmacdo enfatiza 0 modelo que a sociedade espera de seus individuos, pois na
modernidade as relac6es de poder denotam posic¢des sociais, ha qual marginalizam-se por
processos de estereotipizacdo, influenciado por fatores fisicos, biolégicos, individuais,
grupais e contextuais. Sob a 6tica da cognicdo social®, uma definicdo nos ¢ dada por
Hamilton e Trolier (1986, conforme citado por MARQUES & PAEZ, 2006; PEREIRA,
2002), que consideram o estereOtipo uma “estrutura que contém o conhecimento, as
crengas e as expectativas do observador em relagao a algum grupo humano” (MARQUES
& PAEZ, 2006, p. 333; PEREIRA, 2002, p. 45). A importancia desse conceito esta
pautada nos processos psicoldgicos envolvidos na aplicacdo de estereotipos, pois eles
influenciam na percepgdo social, no julgamento e no comportamento, afetando a
interpretacdo das informac®es da sociedade. E importante salientar que os estereGtipos
sdo generalizacOes indevidas de preconceituosos e sdo perceptiveis em um ambiente
social heterogéneo. As causas contextuais do processo de estereotipizacdo se referem a

fatores como o grau de compartilhamento de crengas a respeito do alvo, os efeitos dos

31 A cognicéo social € um campo da psicologia social que investiga a forma como as pessoas compreendem
as outras pessoas e elas mesmas (FISKE e TAYLOR, 2008).
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meios de comunicacdo de massa e, significativamente, as influéncias contextuais no local
de residéncia do percebedor (GALVAO, 2009). As diferencas e semelhancas entre os
individuos constituem praticas para a formagdo de grupos e orientam as relagfes entre
eles. Os processos de formacdo de identidade social, normatizam as relagcdes interpessoais
e intergrupais. A dialogicidade na diversidade atravessa o pensamento social, baseados
em concepcOes construidas historicamente para afirmar e justificar quem somos, o que
fazemos e que lugar ocupamos na sociedade. Entdo, a formacgdo dos estere6tipos estd
alicercada no individuo (cognitivo e subjetivo) e social (a maneira como este individuo
interpreta a sociedade).

O estudo do preconceito progrediu durante a década de 1940, em que o fascismo
causou muitos danos na Europa (MYERS, 1995). Este importante momento se converteu
logo em uma das areas mais importantes da psicologia social aplicada. Além disso, muito
embora se possa pensar numa reducdo do preconceito, percebe-se na realidade que este
fendmeno tem se apresentado em diversos contextos com outra conotagéo, considerada
por alguns autores como sutil ou moderna (McCONAHAY, HARDEE & BATTS, 1981,
NAVAS, 1998; PETTIGREW & MEERTENS, 1995). Quando se trata da teorizacdo do
preconceito neste campo de estudo, € mencao quase obrigatdria a ja classica a obra The
nature of prejudice, publicada por Gordon W. Allport em meados de 1950, a qual
apresenta os avangos conceituais empreendidos (ALLPORT, 1954). Seguindo padrdes
estabelecidos pela sociedade, fundamentados em principios religiosos, é dificil ndo
internalizar as no¢des negativas da sociedade em relacdo as relagdes homoafetivas. Sendo
assim a homofobia se manifesta como forma de opressao e ndo simples medo (fobia),
onde surge a discriminacdo de si proprio. Porém, é importante entendermos o conceito de
preconceito. Somos todos preconceituosos! Primeiramente, temos de distinguir pré-
conceito de preconceito. Segundo Jahoda & Ackerman (1969) pré-conceito é, em seu
sentido etimologico amplo, o termo que se aplica as generalizacfes categoricas que,
fundamentadas numa experiéncia incompleta dos fatos, ndo levando em conta as
diferengas individuais. Ou seja, todo nds pré-julgamos continuadamente e essas
generalizacGes redundam numa economia de esfor¢o intelectual. J& segundo ALLPORT
(1954), pode-se definir o preconceito como uma atitude hostil e de averséo em relacdo a
uma pessoa que pertence a um grupo, simplesmente porque ela pertence a esse grupo, e,
portanto, presume-se ter qualidades que séo atribuidas a esse grupo (p.24, traducéo
nossa). Allport relata que tal procedimento pode ser visto como natural, uma vez que as

demandas aos seres humanos da compreenséo do real os forcam a fazer ajustes e, assim,
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categorizacGes que o0s tornam ignorantes nas acOes cotidianas. Entretanto, segundo
Allport, os prejulgamentos ndo podem ser entendidos estritamente como preconceitos.
Eles podem virar preconceitos somente se, expostos a novos conhecimentos sobre o
objeto em questdo, ndo forem reversiveis. Em suma, preconceito é uma generalizacdo que

se mantém em detrimento de uma concepcdo errdnea. Nas palavras de Allport (1954):

Se uma pessoa é capaz de retificar seus juizos erréneos a luz de
novos dados, ndo apresenta preconceitos. Os pré-conceitos se
fazem preconceitos somente quando ndo sdo reversiveis frente a
acdo de conhecimentos novos. Um preconceito, diferente de uma
simples concepcdo errdnea, resiste ativamente a toda evidéncia
que possa perturba-lo. Estamos propensos a reagir
emocionalmente quando se ameaga a um preconceito com uma
contradicdo. De modo que a diferenca entre os pré-conceitos
correntes e 0 preconceito estd em que se pode discutir e retificar
um pré-conceito sem resisténcia emocional (p. 24, traducdo livre).

Dessa forma, os preconceitos, melhor do que os esteredtipos, predizem as
expressdes de hostilidade e agressividade na relacdo inter-individual e intergrupal, porque
sdo resistentes as mudancas pela simples constatacdo cognitiva. E 0s esteredtipos,
associados a pré-concepcdes generalistas podem ser alterados por for¢a do contato com a
realidade reveladora do erro categorial. Allport deixou como contribuicdo para a
Psicologia Social uma escala (A Escala de Preconceito e Discriminacéo de Allport) que

é um método para medir o preconceito em uma sociedade e foi dividida em cinco niveis:

e Primeiro nivel, Antilocucdo: acontece quando um grupo majoritério faz
piadas abertamente sobre um grupo minoritario. Essas atitudes estdo
relacionadas a esteriGtipos negativos e imagens negativas e podem ser
chamadas também como incitamento ao 6dio. Geralemente, essa atiutudes
sdo vistas como “inofensivas”, e apesar da Antilocucao por si mesmo néo
ser danosa, ela abre espaco pra uma série de atitudes danosas de
preconceito;

e Segundo nivel, Esquiva: acontece quando 0 grupo majoritario evita o
contato com o grupo minoritario, e traz um sentimento de isolamento e

mal estar para quem ndo pertence ao grupo “mais aceito”;
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e Terceiro nivel, Discriminagdo: acontece quando o grupo majoritario tenta
ativamente prejudicar o minoritario, nega-lhe oportunidades e servicos e
ainda impede os demais de atingir os seus objetivos;

e Quarto nivel, Ataque Fisico: o grupo majoritario vandaliza bens,
propriedades, e ocorrem ainda ataques fisicos violentos contra o grupo
minoritario;

e Quinto nivel, Exterminio: acontece de fato um exterminio e linchamento,

0 grupo majoritério tenta liquidar todo um grupo de pessoas.

2.2.1. A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: DE DURKHEIM A
MOSCOVICI E O SOCIO-INTERACIONISMO DE VYGOTSKY

Os primeiros apontamentos sobre representacdes sociais partiram do conceito de
Representagdo Coletiva de Emile Durkheim — a sociedade € a tnica fonte da humanidade
do homem; é através dela que se transcende a pura vida organica que € a condicdo do
homem tomado em sua individualidade —. Em sua teoria, fendmenos sociais ndo tém
massa, ndo tém em si uma substancia que garanta sua estabilidade, ou entdo a morfologia
do meio social interno consistiria num substrato que s6 se modifica por pressdo de forcas
externas a ele aplicadas (PINHEIRO FILHO, 2004). Empiricamente, as representacoes
podem representar qualquer coisa, ou seja, qualquer objeto pode ser mentalmente
representado. As representacdes sao assim funcdes mentais. Representando, fazemos
viver o mundo. E, portanto, inicialmente, uma forma de conhecimento socialmente
produzida. Resultado de esforco coletivo, elas emancipam-se das representacfes
individuais, pautam novas acOes e demonstram a existéncia da sociedade (OLIVEIRA,
2012). As representacGes sdo coletivas e, portanto, ndo podem ser simplesmente
reduzidas aos individuos, sendo fruto da interacdo e dos lagos sociais que 0os homens
estabelecem entre si, elas os ultrapassam, adquirindo realidade e autonomia proprias. Em
resumo, o conceito de representacdes coletivas € a0 mesmo tempo forma de conhecimento
e guia para as ag0es sociais, justamente os sentidos mais desenvolvidos por toda a corrente
da Psicologia Social desenvolvida e liderada por Serge Moscovici. Retomando, a
psicologia social aborda as representacdes sociais no &mbito do seu campo, do seu objeto
de estudo, a relacdo individuo-sociedade e de um interesse pela cogni¢do, embora nédo
situado no paradigma classico da psicologia: ela reflete sobre como os individuos, o0s
grupos, 0s sujeitos sociais, constroem seu conhecimento a partir da sua inscrigdo social,

cultural etc., por um lado, e por outro, como a sociedade se da a conhecer e constroi esse
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conhecimento com os individuos (ARRUDA, 2002). A Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) operacionalizava um conceito para trabalhar com o pensamento social em

sua dinamica e em sua diversidade. Moscovici considera que:

O processo social no conjunto é um processo de familiarizacdo
pelo qual os objetos e os individuos vém a ser compreendidos e
distinguidos na base de modelos ou encontros anteriores. A
predominancia do passado sobre o presente, da resposta sobre o
estimulo, da imagem sobre a realidade tem como Unica razdo
fazer com que ninguém ache nada de novo sob o sol. A
familiaridade constitui a0 mesmo tempo um estado das relagdes
no grupo e uma norma de julgamento de tudo o que acontece.
(1961, p.26).

E importante salientar que a TRS n&o separa o sujeito social e 0 seu saber concreto
do seu contexto, assim como a construgdo desse saber ndo pode se desvincular da
subjetividade. Reconhece-se, geralmente, que as representacdes sociais - como sistemas
de interpretacdo - que regem nossa relagdo com o mundo e com 0s outros, orientando e
organizando as condutas e as comunicagdes sociais (JODELET, 1989). Igualmente
intervém em processos tao variados quanto a difusdo e a construcdo dos conhecimentos,
no desenvolvimento individual e coletivo, na defini¢do das identidades pessoais e sociais,
na expressdo dos grupos e nas transformacbes sociais. As representacfes sociais
consideram a singularidade dos objetos, dupla centracdo nos conteldos e nos processos,
atencdo a dimensao social suscetivel de aglutinar a atividade representativa e seu produto.
Jodelet lembra que a representacdo social deve ser estudada articulando elementos
afetivos, mentais e sociais, e integrando, ao lado da cognicdo, da linguagem e da
comunicacdo, as relagdes sociais que afetam as representacOes e a realidade material,
social e ideal (das ideias) sobre a qual elas véo intervir (JODELET, 2002).
Operacionalizar o conceito, tal como se v& em La Psychanalyse, son image, son public
(MOSCOVICI, 1961), torna-lo teoria, exigiu que Moscovici recorresse a outros teoricos
para apoiar sua perspectiva a respeito da construcdo do saber e do valor do saber pratico:
Piaget Lévy-Bruhl e Fredu. Piaget - por meio do desenvolvimento do pensamento infantil
a forma como se estrutura e se configura, mostra que ele se da por imagens e também por
corte-e-cola - juntando fragmentos do que a criangca ja conhece para formar uma
configuracdo que traduza o que ela desconhece o que muitas vezes se manifesta mais

claramente para os adultos como o falar errado das criancas. Mas também, a partir do
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julgamento moral, indicando a importancia do contato com os adultos, primeiramente, e
com outras criangas, mais tarde, para o desenvolvimento desse tipo de juizo e para a
construcdo das regras pelas criangas (ARRUDA, 2002). Lévy-Bruhl, por meio dos seus
estudos sobre 0 pensamento mistico, encontrado em povos distantes, aponta outras formas
de logica para pensar o mundo, baseadas em principios diversos dos do pensamento
ocidental, como o principio de participacdo. Freud, com as teorias sexuais infantis, mostra
como elas elaboram e internalizam as préprias teorias sobre questdes fundamentais para
a humanidade, teorias que carregam as marcas sociais da sua origem: a experiéncia vivida
no seu grupo, na sociedade, e o dialogo com outras criangas, como as teorias que explicam
0 ato sexual.

Entrando no campo educacional e na formagéo (cognitiva) dos sujeitos, podendo
ser caracterizada em termos dos pressupostos epistemologicos/ontoldgicos a respeito da
natureza da relacdo gue se estabelece entre sujeito, meio externo (a cultura como um de
seus elementos fundamentais) e outros sujeitos (vide VYGOTSKY, 1991; MOSCIVICI,
1978a), para que este se torne, de fato e de direito, um “sujeito”, na medida em que se
constitui mediante as interacGes entre sua propria cognicdo, outras cognicbes (outros
sujeitos) e artefatos do meio que demandem interacdo semidtica®?. A producéo, baseado
na sintese critica de saberes de VVygotsky, teve o intuito de superar a crise epistemoldgica
e metodoldgica de seu tempo, no intuito de embasar uma abordagem na perspectiva da
subjetividade (isto é, o problema de como se constitui a natureza humana — problema ja
colocado em bases sofisticadas ao longo da filosofia moderna), ao escamotear o0 seu
problema fundante, a saber, o problema da subjetividade, ou, em termos vygotskyanos, o
problema da investigacdo dos processos subjacentes a formacdo das estruturas
psicoldgicas superiores (VAN DER VEER & VALSINER, 1996). Vygotsky enfatizava
que o processo histérico-social e o papel da linguagem interferem no desenvolvimento
do individuo, tendo sua questao central € a aquisi¢ao de conhecimentos pela interacdo do
sujeito com 0 meio. O sujeito € interativo, pois adquire conhecimentos a partir de relagdes
intra e interpessoais e de troca com o0 meio, a partir de um processo denominado
mediacdo, ou seja, 0 processo 0 desenvolvimento humano — com énfase da dimenséo

sociohistorica e na interacdo do homem com o outro no espaco social — buscava

32 Observa-se que os significados, através da mediagdo semidtica cultural, vdo se tornando mais estaveis,
sendo o processo de leitura uma atividade relevante para tal estabilidade e, ainda que pareca algo paradoxal,
para a diversidade interpretativa. E o sentido tem como elemento de perenidade sua instdncia de
provisoriedade, modificando-se sempre que os constituintes da enunciagdo se modificarem (COSTAS e
FERREIRA, 2011)
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caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de
como as caracteristicas humanas se formam ao longo da histéria do individuo
(VYGOTSKY, 1996). A passagem das fungbes psicolégicas elementares para as
superiores ocorre, portanto, pela mediacdo proporcionada pela linguagem que, na
abordagem vygotskiana, intervém no processo de desenvolvimento intelectual da crianca
desde 0 momento de seu nascimento; por si SO, a crianga, por exemplo, ndo se apropria
qualitativa e quantitativamente dos conhecimentos desejaveis que alcanga por meio de
interacdes proficuas com os elementos mais experientes do seu grupo social (MARTINS
1997). Encontramos uma visdo de desenvolvimento humano baseada na ideia de um
organismo ativo cujo pensamento € constituido em um ambiente histdrico e cultural: a
crianga reconstroi internamente uma atividade externa, como resultado de processos
interativos que se ddo ao longo do tempo. Vygostky salienta, portanto, que o ambiente no
qual o individuo se constitui é fundamental para formacéo do sujeito consciente, capaz,
por sua vez, de alterar as circunstancias em que vive. O acesso a instrumentos fisicos ou
simbdlicos desenvolvidos em geragdes precedentes é fundamental.

As relagdes entre Moscovici e Vygotsky permitem inferir que as formas humanas
de cognicdo sdo pecas fundamentais no estabelecimento desse jogo constituinte, sendo a
relacdo do sujeito com o mundo configurada pela interacdo de tais formas junto as
contingéncias do meio sociocultural, elementos cruciais para o fomento de seu
desenvolvimento. A medida que o “mundo interno” (subjetivo) familiariza-se com o
“mundo externo” (social), 0 sujeito termina modificando suas arquiteturas simbdlicas
interiores. 1sso ocorre quando a experiéncia subjetiva altera — através da linguagem verbal
— modifica o “mundo externo” por explicitar as (novas) relagdes estabelecidas. Vygotsky
e Moscovici retomam a nossa constituicdo como sujeito singular e dependente dos
processos mediados de nossa cognicdo, isto &, dos processos semidticos operados em
nossa mente na interagdo com o ambiente e com a cultura. A leitura semiotica do
desenvolvimento humano, presente na teoria das representacfes sociais e na abordagem
socio-histdrica, é traduzida sobremaneira pela importancia que atribui a natureza mediada
do pensamento, possivel em termos da funcionalidade das opera¢fes com signos
(MAGALHAES, 2014). O sujeito da teoria das representacdes sociais e da abordagem
socio-historica, observado em sua integralidade epistémica, cultural e subjetiva, é

processo mais do que produto: é constituido no curso de sua experiéncia cognoscente>?

33 Que possui aptiddo para conhecer; que tem habilidade de conhecer.
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interna, atravessada pela externalidade social, que Ihe perpassa como contetido do meio,

mas que também se faz perpassar por sua agio cognoscente.

23. O MODELO DE EDUCAQAO BASICA E ESPACO ESCOLAR NO
BRASIL
Para pensarmos e refletirmos sobre o modelo de educacéo basica e espaco que
escolar no contexto brasileiro atual — primeiramente —, nos dirigimos a Constituicdo
Federal de 1988, em seu artigo 6°, que um dos direitos sociais garantido pelo Estado é o
acesso a educacdo e, especificamente no artigo 205, a educacdo € direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). As Constituicdo de 1988 propiciou a
criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei 9394/98), que
em seu artigo 8°, §1° que cabera a Unido a coordenacao da politica nacional de educacao,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa, redistributiva e
supletiva em relacdo as demais instancias educacionais (BRASIL, 1998) e congrega,
articuladamente, trés niveis de ensino (art. 21): Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. E no artigo 22, estabelece o objetivo da educacao basica

A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1988).

Cabe salientar que essa perspectiva de educacdo basica no Brasil foi motivo de
tensionamentos e lutas, por parte dos educadores, para a formalizagcdo de uma legislagéo
nacional. A educacdo bésica (termo basico: pér em marcha, avangar) é um conceito mais
do que inovador para um pais que, por séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus
cidad&os o direito ao conhecimento pela agdo sistematica da organizacéo escolar (CURY,
2002, p.170). A educacdo bésica torna-se um direito obrigatério e ofertado de forma
qualificada, considerado um direito social e tendo eminente participagéo ativa e critica a
sociedade que a compde, baseado nos principios de uma sociedade justa e democrética.
Sendo o Brasil um pais federativo, art. 1° da Constituicdo Federal, € uma Republica
Federativa formada pela unido indissoltvel dos estados e municipios e do Distrito Federal
(BRASIL, 1988). Sendo assim, é de praxe que numa organizacdo federativa haja a ndo-

52



centralizacdo do poder, na qual se cruzam novos mecanismos de participacao social com
um modelo institucional cooperativo e reciproco que amplia 0 nimero de sujeitos
politicos capazes de tomar decisfes. Por isso mesmo a cooperacao exige entendimento
mutuo entre os entes federativos e a participacdo supde a abertura de arenas publicas de
decisdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional denominara tal pluralidade
consociativa de Sistema de Organizagio da Educacio Nacional, em seu Titulo IV. E desta
concepcao articulada entre os sistemas que decorre a exigéncia de um Plano Nacional de
Educacao (art. 214 da Constituicdo Federal) que seja, ao mesmo tempo, racional nas
metas e nos meios, e efetivo nos seus fins (CURY, 2002, p. 173). Além disso, os trés
entes da federacdo devem garantir, por meios de suas arrecadagdes fiscais e repasses da
Unido, a Educacéo Infantil e Ensino fundamental (Municipios) e Ensino Médio (Estado).
Como também, segundo a Lei 9.131/95, assegura o0 Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) avaliar as politicas de educacdo nacionais, zelar pela qualidade de ensino e velar
pelo cumprimento das lei que o regem, por intermédio do Conselho Nacional de Educacéo
(BRASIL, 1995).

O primeiro apontamento sobre o carater claramente utopico de muitas de nossas
politicas educacionais e seu fracasso, se deve, em grande parte, ao fato de ndo terem sido
associadas a uma politica social de longo alcance e ndo estarem alicercadas em uma clara
consciéncia dos obstaculos econémicos, politicos e culturais que precisam ser enfrentados
para a construcdo de um sistema educacional abrangente e de boa qualidade. No Brasil
ainda ha uma extrema desigualdade socioecondmica - medido pelo indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) -, que atende pelo nome de pobreza ou de miséria, que
significa a excluséo historica — ja diagnosticada por Paulo Freire na década de 60 — e atual
de um namero significativo de estudantes provindos de familias de baixa renda. Embora,
ja tenhamos atingimos o quadro de acessibilidade universal da educacéo, ainda estamos
remando lentamente ao acesso ao ensino publico e de qualidade, ou seja, qualidade da
educacdo bésica, portanto, ndo e exclusiva ou privativa de nenhuma de suas etapas e/ou
modalidades, entdo o carater indispensavel articulado a cidadania e ao trabalho é proprio
de toda a educagdo basica (CURY, 2002 p. 179). Se fragmentarmos, a priori, cidadania
e mundo do trabalho, a primeira nos remeteria a preparagéo para cidadania, incorporando
as grandes massas da populagéo, instrucdo que Ihes permita participar e agir nas distintas
esferas da sociedade. E a segunda, fornecer subsidios (conhecimento cientifico produzido
historicamente) que atenda ao desenvolvimento econémico e social de uma nagdo. E

importante destacar que o acesso e a permanéncia dos individuos na escola contribuem
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para a democratizacao dos conhecimentos e cria condi¢@es individuais e coletivas para o
desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade social em que vivem e sobre as relagdes
existentes nos contextos dos quais sdo sujeitos histdricos, econémicos e politicos. Ao se
conscientizar de tudo isso, o individuo se transforma e passa a viver a sua cidadania de

maneira mais efetiva. Octavio lanni esclarece que

poucos sdo os que dispdem de condigcOes para se informarem e
posicionarem diante dos acontecimentos mundiais, tendo em
conta suas implicac@es locais, regionais, nacionais e continentais.
Quando se criam condi¢bes mais plenas para a elaboracdo da
autoconsciéncia, no sentido de consciéncia para si, entdo a
cidadania se realiza propriamente como soberania. (IANNI, 1999.
p. 115).

A educacdo e 0s espacgos escolares sao esséncias ao individuo e para sociedade,
sendo o ponto de partida que promove o avanco da humanidade na diminuicdo das
desigualdades sociais, fruto do sistema capitalista. Em termos quantitativos, segundo o
Censo Escolar do MEC do ano de 2015, o numero de matriculas no Ensino Fundamental
séries iniciais foram de 9.694.573; Ensino Fundamental séries finais, 8.648.637
matriculas e no Ensino Médio, 6.426.370 matriculas (BRASIL, 2015). Ao longo da
Ensino Fundamental ao Ensino Médio, ha uma diminuicdo 3.268.203 matriculas
(66,28%) se analisarmos somente o periodo de 2015. Pierre Bourdieu, socidlogo francés
(1930-2002), fundamenta seu pensamento pela grande influéncia de Max Weber3* e
Durkheim®. Pesquisou sobre as sociedades contemporéneas e suas relagdes sociais nas
quais mantém os diferentes grupos sociais tendo o sistema de ensino como instituicdo que

permite a reproducéo da cultura dominante. Além disso, criou o conceito de habitus®.

3 Max Weber (1864-1920) define que acdo social é um sistema de objetivos mais adequados para uma
transformagdao das sociedades. SO existe, uma acao social quando o individuo estabelece uma comunicagéo
com os outros, sendo que tal individuo deseje ou ndo passar por aquela transformagdo. (SOUTO, SILVA,
SANTIAGO, s.d.)

3 David Emilé Durkheim (1958 — 1917) socidlogo francés considerado o fundador da sociologia moderna.
Para Durkheim, a sociedade ndo é um grupo de pessoas que vive na mesma localizacdo geografica, é
"essencialmente um conjunto de ideias, crencas, sentimentos de todos os tipos, que sdo realizados por
individuos". Ela mostra uma realidade que é produzida quando os individuos atuam uns sobre os outros,
resultando na fus@o da consciéncia individual.

% Sistema de disposicdes duradouras e transferiveis, estruturadas e predispostas a funcionar como
estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de praticas e de representacfes que podem
estar objetivamente adaptadas ao seu fim, sem supor a busca consciente de fins e 0 dominio expresso das
operacOes necessarias para alcanca-los objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’, sem ser o produto da
obediéncia a regras e, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem ser produto da acdo organizada de
um diretor de orquestra (BORDIEU, 1975).
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Dessa maneira, para Bourdieu, o sistema educacional ndo reproduz estritamente a
configuragdo de classes, contudo consegue, impondo o habitus da classe dominante,
cooptar membros isolados das classes. Esses membros, tendo familiarizado os esquemas
e rituais da classe dominante, defendem e impdem de maneira mais radical a classe
dominada os sistemas de pensamentos que a fazem aceitar sua sujei¢cdo a dominagéo. O
sistema educacional reproduz, por meio de uma violéncia simbolica, as relagdes de
dominacdo, ou seja, a estrutura de classes, copia de maneira diferenciada a ideologia da

classe dominante. Bordieu aponta violéncia simbélica como

A acdo pedagodgica é objetivamente uma violéncia simbdlica,
num primeiro sentido, enquanto que as relacGes de forga entre
grupos ou as classes constitutivas de uma formacéo social estdo
na base do poder arbitrario que é a condicdo de instauracdo de
uma relacdo de comunicacdo pedagdgica, isto €, da imposicao e
da articulacdo de um arbitrario cultural segundo um modo
arbitrario de imposicdo e de inculcacdo (educacdo) (BORDIEU,
1975, pag 77).

Portanto, o processo educativo ¢ uma acdo coercitiva, definida como acédo
pedag6gica como um ato de violéncia, de forca. Neste ato sdo impostos aos educandos
sistemas de pensamento diferenciais que criam nos mesmos habitos diferenciais, ou seja,
predisposi¢cdes para agirem segundo um certo codigo de normas e valores que 0s
caracteriza como pertencentes a um certo grupo ou uma classe (STIVAL e
FORTUNATO, 2008). Todo o sistema de ensino institucionalizado, com caracteristicas
especificas na estrutura e seu funcionamento, adquire a funcdo de reproducéo cultural de
forma arbitréria, ou seja, a heranga greco-romana e preceitos cristdos ainda permeia 0s
espacos escolares, partindo do principio de uma formacdo homogénea e homogeneizada
em detrimento da criag&o individual. Quem exerce a autoridade escolar, e quem a ela se
submete, desconhece a arbitrariedade que Ihe esta na origem, porque o sistema de ensino
tende a auto-reproducéo e as condi¢des internas de inculcagdo do habitus, reproduzem as
relacdes de forca dominantes (BORDIEU, 1975). O carater simbdlico da violéncia pauta-
se nas caracteristicas fundamentais da estrutura de classes da sociedade capitalista,
decorrente da diviséo social do trabalho, baseada na apropriagéo diferencial dos meios de
producdo. O autor analisa que o processo educacional apresenta dois mecanismos
destinados a consolidacao da sociedade capitalista: a reproducéo da cultura e a reproducéo

da estruturas de classes. O primeiro dos mecanismos se manifesta no mundo das
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“representag¢des simbolicas ou ideologia”, € 0 outro atua na prépria realidade social.
Entdo, encaramos a func¢do do ensino como legitimar a cultura dominante e o docente
serve-se da instituicdo com a finalidade de conservacédo social e de perpetuacdo das
relacGes de classe (BORDIEU, 1975). Para Goes,

tendéncia crescente para examinar o individuo concretamente
constituido nos leva a conceber a individualidade como processo,
construida socialmente e a singularidade como conjugacdo de
elementos nem sempre convergentes ou harmoniosos (GOES,
1993, p.5).

No contexto grupal os individuos que nele se inserem adotam suas condutas nas
interacdes estabelecidas pela coletividade - importante na constituicdo do sujeito -, tendo
em vista que é a partir dessas pautas que o individuo vai regular sua conduta. Portanto,
nesta concepcdo ressalta-se a intersubjetividade constitutiva sem, por isso, perder de vista

a singularidade do sujeito.

2.3.1. HOMOLESBS)TRANSFOBIAS NO~ CONTEXTO ESCOLAR: A
REPRODUCAO DA DISCRIMINACAO

Um elemento que se constitui na intersubjetividade e torna-se fundamental nas
relacGes sdo 0s esteredtipos. Essa importancia se justifica pelo fato de que, nas relacbes
entre si, as pessoas tendem a se atribuir caracteristicas estereotipadas as quais acabam
atuando como mediadoras nessas rela¢Ges, simplificando as percepgdes. Nesse sentido,
pode-se afirmar que as relagdes ocorrem tendo como base as caracteristicas prévias que
os individuos se atribuem entre si, 0 que vem a consistir em um processo de categorizacdo
que subjaz as rela¢des sociais (ALONSO & BERBEL, 1997). Assim, por intermédio da
percepcdo, as vivéncias historicas e soOcio-culturais se tornam presentes a nossa
consciéncia, gerando a afetividade e as agdes que determinada experiéncia permite ter. A
realidade age sobre nds se for apreendida e internalizada. Define-se estere6tipo social
como crencga coletivamente compartilhada acerca de algum atributo, caracteristica ou
traco psicologico, moral ou fisico atribuido extensivamente a um agrupamento humano,
formado mediante a aplicacdo de um ou mais critérios, como por exemplo, idade, sexo,
inteligéncia, filiacdo religiosa e outros. Os esteredtipos sociais influenciam condutas e

comportamentos em interagdes sociais quando os interatores sdo enquadrados por essa
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crenca. Do ponto de vista da psicologia social, esteredtipos podem ser investigados sob
aspectos diferentes que vdo desde a sua formacao até manifestagdo coletiva.

Os processos de legitimacdo do preconceito sdo “especialmente relevantes nas
sociedades democréaticas, na medida em que 0s comportamentos antinormativos
necessitam ser legitimados.”. Os atores e atrizes sociais precisam encontrar justificativas
para seus atos. Em tais culturas, as pessoas integraram conceitos de liberdade e
igualitarismo, que funcionam como supressores de pensamentos e comportamentos
preconceituosos. A violéncia enfatiza o uso da forca, do poder, da dominacéo, de certo
modo toda agressdo é violéncia na medida em que usa a forca. E a violéncia enquanto
vontade de destruir, de aviltar, de atormentar, que causa problema. Todavia, a violéncia
sera bem mais provavel na medida em que a palavra se torna impossivel (CHARLOT,
2002), ou seja, quando agressdo fisica ocorre no momento em que a escassez de
argumentacdes verbais se encerra. O sistema publico de ensino funciona como um
aparelho ideolégico de uma classe dominante, como também o sistema particular de
ensino, que se utilizam de dogmas religiosos para afirmar sua posicdo social e suas
crencas. A justificativa principal da discriminacdo de género encontra-se no
comportamento esperado de uma pessoa de um determinado sexo, sendo um produto das
convencBes sociais acerca do género em um contexto social especifico. E mais, essas
ideias acerca do que se espera de homens e mulheres séo produzidas relacionalmente; isto
é: quando se fala em identidades socialmente construidas, o discurso socioldgico esta
enfatizando que a atribuicdo de papéis e identidades para ambos 0s sexos forma um
sistema simbolicamente concatenado. Ou seja, os individuos que se encontram na
marginalizagdo dos estere6tipos, acabam por sofrer a exclusdo tanto na sociedade
heternormativa, quanto na escola, o espelho claro de uma sociedade discriminatoria.

Em seu estudo Tradition and Translation (ROBINS, 1991), Robin aponta que, ao
lado da tendéncia em direcdo a homogeneizacao global, manifesta-se também o fascinio
pela diferenca, alimentado pelo marketing da alteridade, da etnicidade, da localidade. A
I6gica de modernidade de que tudo é global, de alguma maneira, barra as questdes locais
(PIERUCCI, 2003). Essa (nova) “rebeliao” contra as formas abstratas e regras gerais, sob
a perspectiva do sujeito universal, da igualdade humana genérica, da cidadania
cosmopolita e global (KRISTEVA, 1994), vem ganhando legitimidade na tentativa de
fundar o corpo enquanto como uma hierarquia de valores, ou seja, a diversidade como
n&o hierarquizavel. E importante salientar que no processo escolar essa homogeneizagio

¢ solidificada com o objetivo de “cartesianar” o processo de produ¢do do conhecimento

57



e ndo nos permitindo questionar o curriculo hegeménico e homogéneo que escola esta
embutida. Classes alinhadas, uniformes, todos em siléncio, absor¢do do conhecimento,
ou seja, todos os elementos contribuem, de certa forma, no processo de neutralizagdo
escola, uma escola indiferente, ndo enxerga as singularidades de cada um. Nesse
perspectiva, 0s processos discriminatorios validam a heteronormatividade como elemento
fundamentalista a ser seguido. A exclusdo escolar do publico LGBTSs se d& através da
negatividade especifica, ou seja, os individuos mais diversos (Iésbicas, gays, transexuais,
bissexuais) tornam-se iguais na medida em que sofrem a mesma caréncia. Essa igualdade
de caréncia, sobrepde a heterogeneidade das positividades (dos bens, capacidades, do
trabalho, dos bens culturais). Essa experiéncia da discriminagdo-com-excluséo, noutras
palavras, esses grupos desvalidos, por mais diferentes que se saibam em recursos culturais
e em passado historico — como vistos nos capitulos anteriores — sdo tratadas pela cultura
dominante do Ocidente como “a mesma coisa”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN, Lei 9394/98) infere que o processo educacional também se constitui
nos movimentos sociais, que se constituem (BRASIL, 1998), portanto, esses espagos se
constituem como um ambiente privilegiado onde a nogdo abstrata da igualdade pode ser
referida a uma experiéncia concreta de vida. Além disso, esses movimentos sociais
ligados ao combate a discriminacdo LGBTs possibilitaram a visualizacdo — forma
quantitativa — que os processos de certificacdo da heteronormatividade sdo fatores de
agressoes fisicas e verbais, discriminacdes, evasao escolar, desamparo por parte da gestdo
escolar e 0 ndo engajamento docente ao combate as homolesbotransfobias.

Pensar na criacdo de politicas publicas de educacdo, sob a perspectiva das
relagbes sociais e 0 contexto de sua producdo, evidenciam um intenso processo de
negociagdo que determina a supressao e/ou a concretizacdo de reformas, planos, projetos,
programas e agdes implementados — separada ou articuladamente — pelo Estado pelos
movimentos sociais que pressionam por novas politicas publicas; pela ocupacdo de
espacos na administracdo publica; tanto o Estado quanto os movimentos, nas suas
respectivas pluralidades, articulam-se e/ou disputam acirradamente interesses sociais que
se fazem presentes nesse processo. Nessa arena de relaces necessariamente conflituosas
e, por vezes, contraditorias, a formulagdo dessas politicas, bem como a producdo de
conhecimento sobre elas, remete a discussédo de complexidades (VIANA, 2012). Estes
grupos que, de alguma maneira, entram em convencdes séo influenciados por arcaboucos
tedricos e atitudes coletivas, principalmente ligados ao Movimento das Mulheres e ao
Movimento Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Transgéneros (LGBTSs). Esses
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assumem papel protagonista na proposicdo de varios projetos e programas federais e
estaduais ligados a inclusdo da diversidade sexual no contexto escolar, além disso
exercem grande influéncia setores representativos de forcas internacionais, com
participacdo decisiva na vida nacional e na confeccdo de linhas de agédo para as politicas
publicas de educagdo. As reformas educacionais da decada de 1990 previram e incluiram
questdes de género e sexualidade, especialmente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), o que representa segundo VIANNA e UNBEHAUM (2006, p. 416), “o mais
importante avanco em relacdo a adocdo de uma perspectiva de género nas politicas
educacionais”, por nortear o curriculo das escolas brasileiras, “um importante passo na
inclusdo da perspectiva de gé€nero na educagdo”, objetivando combater relagdes
autoritarias; questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e
mulheres e apontar para sua transformacéo e incentivar a diversidade de comportamento
de homens e mulheres, a relatividade das concepgdes tradicionalmente associadas ao
masculino e ao feminino, o respeito pelo outro sexo e pelas variadas expressdes do
feminino e do masculino, conforme apontado no PCN que trata da “Orientagdo Sexual”
(BRASIL, 2000). Contudo, importante constatar que

[...] embora os PCN’s ¢ os Temas Transversais, dentre eles a
“Orientagdo Sexual”, tenham sido aprovados hd mais de dez anos,
ainda hoje questdes de género e sexualidade s@o pouco discutidas
nas escolas. E quando ha essa discussdo, s6 sdo trabalhadas as
questBes disciplinares, atuando como vigilancia das praticas
sexuais, de acordo com os ideais do Estado e da sociedade,
utilizando-se de seus diversos mecanismos, dentre eles a escola,
para controlar o exercicio da sexualidade, tratando apenas
questBes bioldgicas, como reproducdo, aparelho genital e
prevencao da gravidez precoce, as DST’s e AIDS (SILVA, 2009,
p. 99).

Desde o inicio do século XX e com a ampla visibilidade dos movimentos LGBTS,
conseguiu-se mensurar — de maneira quantitativa — as homolesbotransfobias nos espacos
escolares. Primeiramente, trago um estudo nacional em escolas brasileiras, realizado pela
UNESCO e publicado em 2004, envolvendo mais de 24 mil respondentes, mostrou que
39,6% dos estudantes masculinos ndo gostariam de ter um colega de sala de aula que
fosse homossexual, 35,2% dos pais e maes nao gostariam que seus filhos tivessem um

colega de classe homossexual e 60% dos/das professores/as afirmaram ndo estar
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suficientemente bem informados/as para abordar a questdo da homossexualidade na sala
de aula. (ABRAMOVAY et al., 2004). Esse dado de 2004 da UNESCO serve como eixo
de questionamento do papel da escola na formacéo de um cidaddo critico e reflexivo, ou
seja, por qué (ainda) as discussdes de género e sexualidade ndo permeiam 0s espacos
escolares? O fato de nos sacralizarmos e/ou (des)sexualizarmos 0s corpos garante a ideia
de que homens e mulheres ja “nascem” com papéis consolidados na sociedade, sendo a
escola, como Bourdieu aponta, mera reprodutora desse espago macro. A perspectiva da
heteronormatividade — como forma de discriminacdo as homossexualidades — escolar é
apontada por (MAZZON, 2009) em sua pesquisa aponta que em sua amostra de 18.500
estudantes, pais e maes, diretores/as, professores/as e outros/as profissionais da educacao,
mostrou que 87,3% dos/das respondentes tinham atitudes preconceituosas e 26,1%
tinham atitudes discriminatorias em relacdo a orientacbes sexuais diferentes da
heterossexual. Com dados mais atuais, a Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e o
Ambiente Escolar, realizada 2015, com parcerias entre a Associacdo Brasileira de
Lesbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais ABGLT e uma associagdo nacional
LGBT com 324 organizacOes afiliadas de todos os estados do pais demonstrou que a
discriminacdo ganha forca nos espacos escolares. A pesquisa aponta que 43% se sentiam
inseguros/as por causa de sua identidade/expressdao de género; 48% ouviram com
frequéncia comentéarios LGBTfobicos feitos por seus pares; 73% foram agredidos/as
verbalmente por causa de sua orientacdo sexual; 56% dos/das estudantes LGBT foram
assediados/as sexualmente na escola e 25% foram agredidos/as fisicamente na escola por
causa de sua identidade/expressdo de género (ABGLT, 2016). A escola se torna um
espaco para o ensino e aprendizagem para esse publico? A escola se torna um espaco de
bem-estar para esse publico? A escola cumpre o papel de supervisdo regular das praticas
de ensino para garantir que os conteudos curriculares sobre a promog¢do do respeito a
diversidade sexual sejam implementados efetivamente? Esses questionamentos causam
inquietacbes, suposigdes e salientam uma hierarquia heteronormativa salientada e
afirmada em todos os segmentos escolares. Saliento aqui o Plano Nacional de Educagéo
(Lei n® 13005/2014), que justifica esta Trabalho de Conclusdo de Curso, tem entre suas
diretrizes a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo, bem como a promogéo

dos principios do respeito aos direitos humanos e a diversidade (BRASIL, 2014).
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3. OBJETIVO

e Analisar as representagdes sociais das homoleshotransfobias no espago escolar.

4. METODOLOGIA: A TRAJETORIA PERCORRIDA

N&o se trata, portanto, de uma discussdo sobre técnicas
qualitativas de pesquisa, mas sobre maneiras de se fazer ciéncia.
A metodologia €, pois, uma disciplina instrumental a servigo da
pesquisa; nela, toda questdo técnica implica uma discussdo
tedrica (MARTINS, 2004, pag. 291)

Os paradigmas contemporaneos no ambito educacional nos permite abarcar nao
sO novas formas de pensar, mas também de produzir conhecimento. Nesta perspectiva, a
pesquisa social aparece como importante papel na producdo deste conhecimento, pois a
investigacdo das relacGes sociais estabelecidas entre os individuos — que possuem uma
historicidade, crencas e valores — € o campo de atuacdo da pesquisa social. Um breve
olhar sobre a historia da sociologia nos permite perceber que essa area do conhecimento
foi notoriamente pautada na necessidade de definir seu objeto com clareza e precisao,
como também compreender como se aplicam os fundamentos da ciéncia e os principios
do método cientifico no campo socioldgico. Essa busca teve como objetivo a superagédo
das analises impressionistas e extra-cientificas acerca das sociedades e a valorizagdo da
ciéncia enquanto forma de saber positivo, um discurso intelectual diante da realidade, que
pressupde “determinados procedimentos de obtencdo, verificagdo e sistematizacdo do
conhecimento e uma concep¢do do mundo e da posicio do homem dentro dele”
(FERNANDES, 1977, p. 50). A necessidade da investigacdo dos fendmenos sociais,
trouxe o “fazer ciéncia” segundo os procedimentos do método cientifico, porém delimitar
seu objeto ndo e/foi uma tarefa facil, em decorréncia das dificuldades de tratamento de
um objeto como o ser humano, tdo sujeito a modificagdes, complexo e que,
principalmente, reage a qualquer tentativa de caracterizagdo e previsdo. MINAYO (2010,

p. 12) destaca que:

0 objeto de estudo das ciéncias sociais € histdrico. Isto significa
que cada sociedade humana existe e se constroi num determinado
espaco e se organiza de forma particular e diferente de outras. Por
sua vez, todas as que vivenciam a mesma epoca historica tem
alguns tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo
marcado pelo influxo das comunicacfes. Igualmente, as
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sociedades vivem o presente marcado por seu passado e é com
tais determinacBes que constroem seu futuro, numa dialética
constante entre o que estd dado e o que sera fruto de seu
protagonismo.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Segundo BOGDAN e BIKLEN (1982), a
pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente
e a situagdo que esta sendo investigada, via de através do trabalho intensivo de campo.
Por exemplo, se a questdo que estd sendo estudada é a da indisciplina escolar, o
pesquisador procurara presenciar o0 maior numero de situacdes em que esta se manifeste,
0 que vai exigir um contato direto e constante com o dia-a-dia escolar. Um primeiro
aspecto abordado pela critica @ metodologia qualitativa diz respeito a questdo da
representatividade. Como essa metodologia trabalha sempre com unidades sociais, ela
privilegia os estudos de caso — entendendo-se como caso, o individuo, a comunidade, o
grupo, a instituicdo. O maior problema, neste sentido, segundo os criticos, se encontraria
na escolha do caso: como delimitar o que seria representativo do conjunto de casos de
uma sociedade? Esse questionamento acerca da representatividade esta relacionada as
possibilidades de generalizacdo e se baseia na nocdo estatistica de amostra. Pensar em
amostra é reportar-se a um conjunto selecionado em determinada populacéo, da qual seria
representativo (MARTINS, 2008, p.289). A constituicdo da amostra deve ser casual,
aleatdria. E possivel, a partir desse ponto de vista, dimensionar o desvio da amostra em
relacdo a determinada populacdo e empregar coeficientes que possibilitem indicar com
precisdo a existéncia de possiveis distor¢des ou erros, bem como as possibilidades de
efetuar uma generalizacdo em direcdo a populacéo. Entretanto, ao se trabalhar com o caso,
como garantir que o individuo escolhido ou a comunidade selecionada, por exemplo, séo
representativos do conjunto do qual fazem parte? Seja como for, do ponto de vista
estatistico, restardo sempre duvidas acerca da representatividade. Outro aspecto
importante sdo questdes éticas, principalmente, devido a proximidade entre pesquisador
e pesquisados. Ha uma elaborada discussdo — principalmente entre os antropdlogos —
que procura dar conta dos problemas decorrentes da relacdo de alteridade entre os dois
polos na situacdo de pesquisa. Ou seja, refere-se particularmente, as possiveis
consequéncias para a vida de pessoas, grupos e culturas da presenca (e da “intromissao”)

de individuos portadores de saber, estilo de vida e cultura diferentes. A autonomia dos
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sujeitos pressupBe precisamente a liberdade no uso da razdo. Nao cabe ao cientista

reforcar ideologias existentes, mas fornecer instrumentos para desvenda-las e superé-las.

4.1. METODOLOGIA DE PESQUISA QUALITATIVA DE ESTUDO DE
CASO: APONTAMENTOS INICIAIS

Em educacdo, os estudos de caso aparecem em manuais de metodologia de
pesquisa entre as décadas de 60 e 70, mas com um sentido muito limitado: estudo
descritivo de uma unidade, seja ela uma escola, um professor, um grupo de alunos, uma
sala de aula (ANDRE, 2013, p.95). Esses estudos eram considerados “nio
experimentais”, portanto menos “cientificos” do que os estudos experimentais largamente
utilizados na psicologia e na educacdo naquele momento. Contudo essa concepcdo de
“estudo descritivo de uma unidade”, que surge no contexto das abordagens quantitativas,
e permaneceu na pesquisa educacional, originando uma série de equivocos e muitas
criticas (MAZZOTTI, 2006). Nos anos 1980 — no contexto das abordagens qualitativas
— 0 estudo de caso ressurge na pesquisa educacional em seu sentido mais amplo:
focalizar um fenbmeno em particular, considerando seu contexto e
multidimensionalidade. Valoriza-se, portanto, o aspecto unitario, porém destaca-se a
necessidade de uma anéalise profunda e contextualizada. As abordagens qualitativas de
pesquisa se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacdes cotidianas, enquanto
atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados. Sendo assim, o
mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua
linguagem, suas produc@es culturais e suas formas de interacdes sociais constituem 0s
nticleos centrais de preocupacio dos pesquisadores (ANDRE, 2013, p.95). O estudo de
caso € um instrumento valioso para investigar fenébmenos educacionais no contexto
natural em que ocorrem, pois 0 contato direto do pesquisador com as situacOes
investigadas possibilita descrever acOes e comportamentos, analisar interagOes, estudar

representacdes, sem desvincular o &mbito aonde se manifestam.
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Quadro 2 — Finalidades do Estudo de Caso

Finalidade Caracteristicas

Nesta fase, o objetivo é desenvolver ideias
e hipdteses para investigacdo, sendo que
Exploratério muitas pesquisas iniciam com o estudo de
caso, gerando uma lista de hipoteses para
pesquisas quantitativas;

Uma area especifica onde 0s casos sdo
Construcéo de teoria contundentes, o estudo de caso ird
construir a teoria;

Apesar do seu uso limitado para testar a
teoria, 0 método de estudo de caso tem
sido utilizado em gestdo de operacOes a
fim de testar questbes complicadas;

Testar a teoria

Os estudos de casos também podem ser
usados visando ao aprofundamento e a
validacdo de resultados empiricos de
pesquisas anteriores.

Aperfeicoar a teoria

FONTE: FREITAS, JABOUR, 2011, p. 12

O estudo de caso possibilita fornecer uma visdo profunda, ampla e integrada de
uma unidade social complexa, dependendo da atuacdo do pesquisador. Ao retratar
situacdes reais sem prejuizo de sua dinamicidade natural, o estudo de caso se configura
vantajoso. A capacidade heuristica, segundo ANDRE (2005), é outra contribuicdo desse
tipo de pesquisa, pois pode levar a descobrir novos sentidos, expandir suas experiéncias
ou confirmar o que ja se sabia. O estudo de caso tem um potencial enorme de contribuicéo
aos problemas da pratica educacional, ao fornecer informacdes valiosas que permitem
tambem decisdes politicas. Destacamos, ainda, a capacidade, a sensibilidade e o preparo
do pesquisador para ndo de perder nas aparéncias e no inusitado, uma vez que o estudo
de caso exige a manifestacdo de suas dimensdes intelectual, pessoal e emocional. O
estudo de caso comega com um plano muito aberto, que vai se delineando mais
claramente a medida que o estudo avanca. O ponto de partida é uma problematica, que
pode ser traduzida em uma série de questbes, em pontos criticos ou em hipdteses
provisorias. A problematica pode ter origem na literatura relacionada ao tema, ou pode

ser uma indagacao decorrente das vivéncias pessoais e/ou profissionais do pesquisador,
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ou pode ser a continuidade de pesquisas anteriores, ou ainda pode nascer de uma demanda
externa, como a pesquisa avaliativa. Dentre as diversas técnicas e instrumentos, destaco:
observacdo participante, entrevista, andlise documental e pesquisa etnografica. Destaco a
entrevista — devido ao caminho metodoldgico seguido —, pois pode oferecer dados para
comparar evidéncias coletadas com outras fontes a fim de ampliar a confiabilidade do
estudo, além de oferecer diferentes olhares sobre o evento. MARTINS (2008) sugere,
entre outras coisas, a atencdo do pesquisador ao planejar a entrevista, a obtencéo de algum
conhecimento prévio sobre o entrevistado, ouvir mais do que falar e o registro dos dados
e informac@es durante a entrevista (DEUS, CUNHA, MACIEL, 2010). Dessa forma, a
entrevista cumpre seu papel de fornecer dados relevantes ao pesquisador. MARTINS
(2008, p. 22) pontua que:

0 investigador devera escolher uma técnica para coleta de dados
necessarios ao desenvolvimento e conclus@es de sua pesquisa. Em um
Estudo de Caso a coleta de dados ocorre apés a definicéo clara e precisa
do tema, enunciado das questdes orientadoras, colocacdo das
proposicBes — teoria preliminar —, levantamento do material que ira
compor a plataforma do estudo, planejamento de toda a pesquisa
incluindo detalhado protocolo, bem como as opg¢des por técnicas de
coleta de dados.

Entende-se aqui que os estudos de caso sdo holisticos — pois herdam essa
caracteristica da investigacdo qualitativa —, visam uma maior concentra¢ao no todo, afim
de chegar a compreender um fenémeno na globalidade e ndo alguma particularidade ou
diferenciacdo de outros casos (STAKE, 1999), surgindo a necessidade de estudar
fendmenos sociais mais complexos, homofobia na escola, por exemplo. Além disso, 0
estudo de caso possibilidade fazer generalizacfes, pois Stake (1999), a finalidade dos
estudos de caso é tornar compreensivel o caso, através da particularizagdo. Contudo
existem circunstancias em que o estudo de um caso pode permitir generalizar para outro
caso. Stake (1999) distingue entre “pequenas generalizagdes” e “grandes generalizagdes”.
As primeiras referem-se a inferéncias internas que o investigador pode fazer sobre um
determinado caso. As segundas podem ser relevantes para outros casos ndo estudados ou
para a modificacdo de generalizagbes existentes. Ao abordar a problemética da
generalizacdo, Stake (1999) discute a importancia da “generaliza¢do naturalista”. Esta
generalizacdo esta baseada na implicacdo e experiéncia do investigador, sendo a

problematica pautada no fato das préaticas discursivas se fazerem sempre para
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determinados contextos (FLICK, 2004). Mas a questdo deve pdr-se mais em termos de
transferibilidade para outros contextos. Portanto, a trajetdria inicial de investigacao
orienta a procura sistemética de dados para extrair conclusdes. Para além das questdes
iniciais, Yin (1993 e 2005) aponta a formulacdo de proposicdes. Estas especificam as
questdes do tipo “como” e “porqué”, para determinar o que devemos analisar. Quantas
mais proposicOes especificas tiverem os estudos, mais eles permanecerdo dentro de

parametros exequiveis (YN, 2005).

4.1.1. ESCALA DE PRECONCEITO CONTRA DIVERSIDADE SEXUAL E
DE GENERO (EPDSG)

O Brasil ainda carece de instrumentos com boas evidéncias de validade e
confiabilidade para avaliar o preconceito contra a diversidade sexual e de género e,
principalmente, adaptados para o contexto brasileiro. E necessario uma ferramenta que
leve em consideracdo ndo somente a orientagdo sexual, mas também as expressdes de
género (conceito ja discorrido anteriormente), na qual tem sua predominancia nas
manifestacdes preconceituosas. Ja existem instrumentos, que de alguma forma, dao conta
— quantitativamente — das discriminacfes, porém privilegiam somente a questdo da
orientagdo sexual, por exemplos, a Escala de Atracéo Sexual e de Orientacdo Sexual e
Escala de Crencas sobre Homossexualidade (ECH) (CERQUEIRA-SANTOS,
WINTER, SALLES, LONGO, & TEODORO, 2007); (MARINHO, MARQUES,
ALMEIDA, MENEZES E GUERRA 2004) adaptaram para o Brasil o instrumento de
homofobia implicita e explicita proposto por Castillo, Rodriguez, Torres, Pérez e Martel
(2003) e PULERWITZ E BARKER (2008) adaptaram para o Brasil a Gender-Equitable
Men Scale (GEM Scale). A escala utilizada neste trabalho de conclusdo é denominada
Escala de Preconceito contra Diversidade Sexual e de Género (EPDSG), a qual é
composta por dois instrumentos: um avaliando preconceito contra Orientacdo Sexual
(OS) e outro investigando preconceito contra ndo conformidade de Género e
Transexualidade (GT) (COSTA, BANDEIRA, NARDI, 2015). Esse instrumento
originou-se de outros duas escalas. A escala que avalia preconceito contra OS, Attitudes
Toward Lesbians and Gays Scale (ATLG) (HEREK, 1988), foi selecionada a partir de
uma revisdo sistematica que buscou evidéncias de validade e fidedignidade em
instrumentos que avaliam homofobia e construtos correlatos (COSTA et al., 2013b;
COSTA, BANDEIRA, NARDI, 2015), sendo desenvolvida nos Estados Unidos por

Gregory Herek, em 1988. Além disso, a outra escala escolhida pelos autores, é a
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Genderism and Transphobia Scale (HILL & WILLOUGHBY, 2005), afim de avaliar o
preconceito contra ndo conformidade de identidade de género e transexualidade.

Como utilizar um instrumento quantitativo, numa abordagem qualitativa estudo
de caso? E importa destacar que a Escala de Preconceito contra Diversidade Sexual e de
Género, ela atua em dois segmentos: individual e coletivo. Em nivel individual nos remete
a uma representacdo individualmente distribuidas por elementos comuns e a nivel
coletivo, pois o0 objeto social estd presente varios estados de elaboracdo em diferentes
subgrupos, o qual incluem aspectos diferenciados do objeto. A partir da Teoria das
Representacdes Socialis, a ideia é trabalhar com amostras de espacos escolares, afim de
evidenciar processos e produtos sociais do respectivo meio e identificar fenbmenos e
representagdes sociais — quanto a discriminacgdo sexual e de género — em um ambiente tdo

heterogéneo, como a escola.

4.1.2. CONTEXTUALIZANDO REGIAO CENTRO DE PORTO
ALEGRE/RS

A cidade de Porto Alegre — capital do estado do Rio Grande do Sul — ganhou o

status de cidade pelo imperador Dom Pedro | em 1821, e segundo um dado mais recente
Em 2010, a cidade contava com 1.409.351 habitantes representando 13,2% da populacéo
do Estado do Rio Grande do Sul. A Regido Centro na cidade de Porto Alegre/RS tem
276.799 habitantes, representando 19,64% da populacdo do municipio, com area de 26,0
km2, representa 5,46% da area do municipio, sendo sua densidade demografica de
10.646,12 habitante por km2. A taxa de analfabetismo é de 0,51% e o rendimento medio
dos responsaveis por domicilio é de 8,81 salarios minimos, aproximadamente R$7.752,80
(IBGE, 2010). A Regido é composta pelos bairros: Auxiliadora, Azenha, Bela Vista, Bom
Fim, Centro, Cidade Baixa, Farroupilha, Floresta, Independéncia, Jardim Botanico,
Menino Deus, Moinhos de Vento, Mont Serrat, Petropolis, Praia de Belas, Rio Branco,
Santa Cecilia e Santana. Segundo o IBGE (2015), a regido abrange uma populacéo de
92,9% autodeclarada branca e 7,23% autodeclarada negra, com 43,92% individuos do

sexo masculino e 56,08% individuos do sexo feminino.
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Figra 6: Mapa indicativo das sec¢des da cidade de Porto Alegre/RS. A regido 8, na

qual se situa a escola, é onde esta escrito “Porto Alegre”

Disponivel em: www.observapoa.com.br (2016)

Quadro 3 — Disparidade entre os sexos no ensino fundamental e médio (2012 — 2013).

Ano 2012 2013
Indicadores
Homens matriculados 19.011 18.171
Mulheres matriculadas 19236 18.518

FONTE: www.observapoa.com.br (2016)
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Quadro 4 — Indicadores da Regido Centro (2010 — 2014).

2010 2011 2012 2013 2014

REGIAO
CENTRO | Taxa NUmeros Taxa | Numeros | Taxa Ndmeros Taxa NUmeros Taxa NUmeros

(%) Absolutos (%) | Absolutos | (%) Absolutos (%) Absolutos (%) Absolutos

Abandono
Escolar
Ensino

Médio

8,33 1.386 7,13 1.157 8,39 1.330 9,01 1.370 8,73 1.324

Aprovacao
no Ensino | 68,74 11.440 68,78 11.167 724 11.481 76,61 11.645 77,14 11.695
Médio

Distorcéo

Idade-Série 2951 29,01 29,43 28,47 28,78
(Ensino - - - - -

Médio)

Matriculas
por nivel de
ensino 17.050 16.599 16.487 15.651
(Ensino
Médio)

FONTE: www.observapoa.com.br (2016)

Nos quadros acima (quadros 03 e 04), a partir dos das obtidos pelo Censo 2010,
OBSERVA POA e da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, desenhamos um panorama
da situacdo das regies onde as escolas estudadas estdo inseridas. O nimero de Mulheres
e Homens matriculados refere-se ao numero de homens e mulheres matriculados no
Ensino Fundamental e Médio, O Abandono Escolar refere-se ao percentual de alunos que
abandonaram o ensino médio, a Aprovacao no Ensino Médio é o Percentual de alunos
matriculados no ensino médio que foram aprovados, A Distor¢do Idade-Série expressa o
percentual de alunos com idade superior a idade recomendada e as Matriculas por Nivel
de Ensino representa o Total de matriculas por nivel de ensino de todas as redes (escolas
federais, estaduais, municipais e particulares), o nimero representa o total de matriculas
em instituicdes de ensino da regido, e ndo o numero de habitantes da regido que estéo

matriculados.

4.1.3. AESCOLA DA REGIAO CENTRO DE PORTO ALEGRE/RS

A escola puablica da regido 08 do municipio de Porto Alegre, ligada a 12
Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE), ligada & Secretaria Estadual de Educacagao
do Estado Rio Grande do Sul (SEDUC/RS), foi fundada em 1924 e oferta somente o

Ensino Médio nos trés turnos de funcionamento (matutino, vespertino e noturno). Os
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espacos escolares sdao amplos, dispondo de, aproximadamente, 17 de salas de aula e 99
funcionarios (professores, técnicos administrativos) (IBGE, 2015), salas da diretoria,
professores, secretaria, biblioteca, cozinha com refeitério. No quesito lazer, possui quadra
de esportes coberta e descoberta. E em se tratando de tecnologia de informacdo e
comunicacdo (TICs), no ambiente ha laboratério de informatica, com computadores com
internet banda larga para os alunos, Televisdes, Data-show, Impressora e copiadora e
outros equipamentos de multimidia. Além disso, ha dois destaque: o primeiro, ha um
laboratdrio de Ciéncias, na qual é utilizado pelos professores e segundo, cada docente
possui sua sala de aula, ou seja, quem faz os deslocamentos entre os periodos sdo
(somente) os alunos. Ha na escola, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID) nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

A aplicacdo da Escala de Preconceito contra Diversidade Sexual e de Género
(EPDSG), ocorreu em duas turmas de 3° ano do Ensino Médio no turno noturno na
disciplina de Ciéncias da Natureza — Quimica, na qual houve uma recepcdo harmoniosa

tanto por parte do docente, quanto parte dos discentes.

Gréfico 1 — Valor absoluto de estudantes participantes.
Estudantes participantes

Estudantes Respondentes

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Sexo Masculino Sexo Feminino
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Gréfico 2 — Faixa etaria (valores absolutos) dos estudantes participantes

FAIXA ETARIA DOS ESTUDANTES

o B N W b~ 00O N 00 ©

Sexo Masculino Sexo Feminino

m17 anos ™18 anos 19 anos 20anos ®2lanos ®22anos

A partir dos gréficos demonstrados acimas, ha mais participantes do sexo

masculinos e os estudantes, em sua maioria, na faixa etaria entre 17 e 19 anos.

5. ANALISE DOS DADOS

[...] a confiabilidade de um Estudo de Caso podera ser garantida
pela utilizagdo de varias fontes de evidencias, sendo que a
significancia dos achados tera mais qualidade ainda se as técnicas
forem distintas. A convergéncia de resultados advindos de fontes
distintas oferece um excelente grau de confiabilidade ao estudo,
muito além de pesquisas orientadas por outras estratégias. O
processo de triangulacéo garantird que descobertas em um Estudo
de Caso serdo convincentes e acuradas, possibilitando um estilo
corroborativo de pesquisa. (MARTINS, 2008, p. 80).

O tracado metodolégico deste trabalho de conclusao de curso culminou na criacdo
de trés categorias, porém é importante destacar que aplicacdo da Escala de Preconceito
contra Diversidade Sexual e de Género nao representam uma “amostra” cujos resultados
seriam generalizaveis para uma populagéo (generalizag&o estatistica), mas a partir de um
conjunto particular de resultados, ele pode gerar proposicfes tedricas que seriam
aplicaveis a outros contextos, ou seja, a partir estudos sobre discriminacdo escolar, é
possivel a criacdo de politicas publica para combate das Homolesbotransfobias aos
espagos escolares, no geral. YIN (1984, p.39) denomina tal procedimento como

“generalizacao analitica”. Nas palavras do autor, explicar um fendmeno significa
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estipular um conjunto de elos causais em relacdo a ele. Esses elos sdo similares as

variaveis independentes no uso previamente descrito de explanag@es concorrentes.

5.1. AUTORREGULACAO, GENERO E SEXO

O primeiro apontamento — a partir dos dados obtidos — é relativo a uma ampla
parcela dos/das participantes discordam das afirmacfes “sexo entre dois homens ¢
totalmente errado” e “sexo entre duas mulheres ¢ totalmente errado”, ndo obstante —
concomitantemente —, concordam com as afirmagdes “eu ndo consigo entender por que
uma mulher se comportaria feito um homem?”, “as meninas masculinas deveriam receber
tratamento” e “homens afeminados ndo me deixam a vontade”. A construcdo do real e 0
dominio do mundo colocam em evidéncia o papel que as representacdes sociais assumem
na dindmica das rela¢fes préaticas, sociais, cotidianas e se explicam através das diferentes
funcbes assumidas pelas representagdes sociais. Neste caso, as representaces estdo
pautadas em identidades ja definidas e fixas (homem — masculino; mulher — feminino).
Ou seja, ignora-se a priori a sexualidade do individuo, porém o fator que perturba é como
este individuo se porta em sociedade. Essa expressdo social — que ja hierarquiza homens
e mulheres —, e aos homossexuais masculinos ao se aproximarem da identidade de género
feminino (gay efeminado), acarreta uma caracterizacdo biol6gica ao masculino e
feminino, com representacdes e expectativas de comportamento. Desde a infancia, 0s
papeis de homem-macho-masculino e mulher-fémea-feminina ja sdo previamente
estabelecidos, as meninas brincam com panelinhas, bonecas, de casinha, sendo motivadas
através dos brinquedos, a maternidade e cuidar do lar e da familia, reproducéo da prole e
0s meninos brincam com carrinhos, de bombeiro, policia, caminhdo, bicicleta,
brincadeiras diretamente ligadas a profissdes, imputando a ideia de que, a0 homem cabe
a funcéo de trabalhar para sustentar a familia. De acordo com Suérez (2000) a composi¢éo
de género determina os valores e modelos do corpo, suas aptiddes e possibilidades. Criam
paradigmas fisicos, morais e mentais, cujas associa¢cdes tendem a homogeneizar o ser,
desenhando em multiplo registro o perfil da verdadeira mulher. Na sociedade moderna, o
masculino também é submetido ao modelo de performance e comportamento, a hierarquia
que funda sua instituicdo no social o qual se apoia a construgdo dos estereétipos, um
exercicio de poder que se exprime em todos 0s niveis sociais. Louro (2001, p.41)

complementa que
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A escola esta absolutamente empenhada em garantir que seus
meninos e meninas se tornem homens e mulheres verdadeiros o
que significa dizer homens e mulheres que correspondam as
formas hegemonicas de masculinidade e feminilidade

Essa ideia é compartilhada por Moreira (2012), a qual acrescenta que, alem do
papel social definido em feminino e masculino, as representacfes e imagem de género
constroem os corpos biol6gicos, ndo s6 como sexo genital, mas igualmente moldando-os
e sujeitando-os as praticas normativas que hoje se encontram disseminadas no ocidente.
Nessa perspectiva, as representacdes sociais sdo consideradas uma forma de construcéo
da realidade, cuja mediacdo atravessa e constitui as praticas pelas quais se expressam. O
processo de garantir que meninos e meninas tornem-se homens e mulheres que
correspondam aos esteredtipos de masculinidades e feminilidades heterocéntricos, como
explicou Louro (1999), somado ao atravessamento da indisciplina, resulta em uma
coibicdo maior das transgressdes das meninas. As construcdes de feminilidade e
masculinidade, sob a perspectiva da heteronormatividade, costuma-se dar por meio da
exclusdo de seu polo considerado “oposto”. Neste caso, ndo somente as meninas, mas 0s
garotos passam por um processo de rejeicdo de comportamentos. No caso dos meninos,
a rejeicdo daquilo que é associado ao feminino se da, muitas vezes, aliado a praticas
homofdbicas. Neste contexto, meninos devem reforcar o seu distanciamento do universo
das meninas e firmar-se com caracteristicas tidas como de “macho” que pressupdem,
muitas vezes, ataques e correcdes de outros meninos que ndo estejam alinhados nessa
mesma perspectiva (WELZER-LANG, 2001; JUNQUEIRA, 2007; BORRILLO, 2010).
E as meninas consideradas masculinas, “migram” para as caracteristicas hegemdnicas.

Nessa perspectiva, 0s processos da autorregulagdo consistem na capacidade de
monitorar o préprio comportamento em resposta a diferentes demandas situacionais, a
partir do conhecimento de si mesmo e do contexto. Estes processos evoluem no
transcorrer do desenvolvimento de maneira continua, especialmente nos primeiros seis
anos de vida (SAMEROFF, 2009). O desenvolvimento das capacidades regulatorias €
relativamente prolongado, partindo do desenvolvimento da regulacdo basica e automatica
da fisiologia, na infancia, até a regulacdo mais autoconsciente e intencional da cogni¢do
que surge na pré-adolescéncia. Assim, 0 que comecga com a regulacdo da temperatura, da
fome e da excitacéo, logo se volta para a regulacao da atencdo, do comportamento e das
interacdes sociais (SAMEROFF, 2009). Segundo o autor, esses complexos regulatorios

séo divididos em trés categorias: 1) microrregulagdes, que operam num curto espaco de
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tempo e, por isso, sdo consideradas interacdes momentaneas; 2) minirregulacdes, que
operam num periodo de tempo curto, porém um pouco maior que 0s da microrregulacéo;
3) macrorregulacgdes, que correspondem ao ciclo mais extenso dos processos regulatorios
e fazem parte da agenda do desenvolvimento da cultura, incluindo a familia, a escola e a

comunidade. Segundo Zimmerman

0 ser humano é autorregulado por natureza e esta aptidao natural
sera talvez uma das mais importantes caracteristicas humanas. A
autorregulacdo é a competéncia de o individuo autogerir
pensamentos, sentimentos e acdes que sdo planejadas e
ciclicamente adaptadas para a obtencdo de metas e de objetivos
pessoais (ZIMMERMAN, 2000).

Esse autorregulacdo se da constantemente ao longo do processo escolar, pois as
juventudes que nele frequentam séo sujeitos frutos de processos histéricos distintos, ou
seja, A identidade pessoal é construida na relagdo com o outro, constroi sua subjetividade
a partir do que lhe é dito em suas rela¢Bes com o outro. E a distin¢ao organica que define
a diferenca entre 0 masculino e o feminino. Mas essa distin¢do se completa num sistema
de relagdes sociais, dentro de contextos historicos e como aponta Vygotsky, tendo o

elemento fundamental as linguagens. Vygostsky complementa

Na producédo social da sua vida as pessoas entram em relacdes
necessarias e independentes da sua vontade, relagdes de producao
que correspondem a um determinado nivel de desenvolvimento
das suas forcas produtivas materiais. O conjunto dessas relacdes
de producdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, base
real em que se erige a superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social
(VYGOTSKY, 2004, p. 285).

As juventudes da pesquisa (ainda) tensionam para o carater fundamentalmente
social do género, o qual ndo significa negar seu carater bioldgico, mas enfatizam a
construcdo social e historica produzida a partir das caracteristicas biolégicas de homem e
de mulher. Os corpos ganham sentido socialmente, considerando o contexto de uma
determinada cultura e, portanto, as marcas dessa cultura e que o reconhecimento do
“outro” ¢ feito a partir do lugar social que ocupamos. Em suma as sociedades realizam

€sSes processos e, entdo, constroem as fronteiras entre aqueles que representam a norma
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(que estdo em consonancia com seus padrdes culturais) e aqueles que ficam fora dela, as
suas margens. A partir desses aspectos — indubitavelmente —, a educagdo (familiar e
escolar) tem papel importante na construgéo das identidades sociais, especificamente, as
de género e sexo. Essas identidades conotam as distin¢cdes entre 0s sujeitos, mas ao

mesmo tempo, acarretam 0s processos discriminatorios.

5.2. A OBJETIFICACAO DA HOMOSSEXUALIDADE FEMININA

Os resquicios do patriarcado®” ainda est&o hoje presentes em nossa sociedade. Em
resposta a essa afirmacdo, a segunda categoria criada, a partir dos resultados obtidos, é
que todos os individuos do sexo masculino participantes desta pesquisa discordam da
afirmacdo “eu acho que as mulheres Iésbicas sdo nojentas”. A objetificacdo do corpo da
mulher, assim como seus desejos e suas sexualidades, foram dominados e limitados com
imposicdes sociais, advindas principalmente sob a perspectiva do patriarcado, ou seja,
mulheres sdo vistas como objetos de satisfacdo sexual dos homens, reprodutoras de
herdeiros, reprodutoras de forca de trabalho e reprodutoras de novas reprodutoras. O
“modo de mocinha”, ao longo do processo historico, privou as mulheres de varios direitos
— 0 mais brutal deles foi o Santo Tribunal da Inquisi¢do, na qual vitimou inimeras
mulheres consideras “bruxas” —, 0 direito ao voto e o siléncio da violéncia doméstica, que
somente no século XXI emergiram-se politicas publicas no combate a essas agressoes.
Segundo Jablonksi (2010), estereGtipos remetem a generalizacdo, sendo assim, nos
remete ao termo objetificacdo, que consiste em analisar alguém no nivel de um objeto,
sem considerar seus atributos emocionais e psicoldgicos. Podemos ver essa objetificacdo
da mulher em propagandas que s6 focam no atributo sexual ou fisico, sem outro tipo de
apelo emocional (HELDMAN, 2012). A “objetificagdo” do publico feminino pode tornar
o0 corpo feminino suscetivel a desrespeito por parte de alguém, sem que isso pareca errado.
E comum até mesmo a violéncia fisica sexual por parte do publico masculino para com
as mulheres. Por exemplo, a imagem de dois homossexuais homens na TV é motivo de
repudio, mas ninguém se importa em ver a capa de uma revista erotica mostrando duas
mulheres juntas ou assistir a propagandas na quais hipersexualizam as mulheres. E
importante salientar o ndo julgamento moral das situa¢es, embora os individuos podem

se indignar com imagens em geral, mas ndao ha um repudio pontual contra a cultura

37 Conjunto de relagdes sociais que tem uma base material e no qual ha relagdes hierarquicas entre homens,
e solidariedade entre eles, que os possibilitam a controlar as mulheres. Patriarcado €, pois, 0 sistema
masculino de opressdo das mulheres.
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erotizante em torno de mulheres sendo sensuais juntas, contanto que essa representacdo
da sexualidade Iésbica esteja a servico do prazer masculino. Além disso, fatidica a
erotizacdo da mulher lésbica, visto que este fetiche ndo respeita a condi¢do sexual delas,
pois ele esta pautado no prazer masculino ou como uma ferramenta de “transformar”
Iésbicas em mulheres “de verdade”. A partir da complexidade e diversidade cultural da
sociedade brasileira, pensarmos em corpo e sexualidade da mulher, inclusdo de questdes
de diversidade e diferenca, dentro de uma realidade maior, séo importantes nas tentativas
de entender as caracteristicas da vida sexual, que toma formas plurais. Segundo Parker
(1991), 0 que é “menos adequado falar de um so6 e unificado sistema de significados
sociais na cultura contemporanea brasileira do que pensar em termos de multiplos
sistemas (...) que, de alguma maneira, conseguiram entrelagar e interpretar a tessitura da
vida social”. O reforco da ideia do sexo apenas pelo prazer, a “promiscuidade” sexual, a
prostituicdo e a homossexualidade sdo objetos de estigma e repressao na cultura brasileira
pelo menos desde a metade do século XI1X, formalizadas pela religido como pecado e pela
medicina como doenga. Além disso, A tradicdo patriarcal estd na origem da hierarquia de
género no Brasil, e se manifesta de diversas formas, sendo uma delas a linguagem usada
para se referir ao corpo (CHACHAM e MAIA, s/d)

com relagcdo ao corpo do homem, a linguagem sobre o pénis
elabora a forca e a superioridade dos genitais masculinos, bem
como a sua funcdo como instrumento ligado a atividade, violéncia
e violacdo (pau, caralho, cacete, pica, ferro, vara). Com relacdo
ao corpo da mulher, a linguagem aponta para uma anatomia
deficiente, inferior e passiva, objeto da violéncia e
paradoxalmente, ao mesmo tempo, um local de perigo por si s6
(buraco, gruta, racha, boca mijada).

Um sentido comum as varias abordagens antropoldgicas sobre o corpo — por
diferentes e as vezes antagbnicas que possam ser — € o de pensar 0 COrpo como uma
construcdo social e cultural, e ndo como um dado natural. Afim de que consigamos
perceber essa objetificacdo da lésbica, € necessario nos encaminharmos, primeiramente,
a objetificacdo corporal, conceituado no paragrafo anterior. O corpo é um lugar préatico
direto de controle social, ou seja, através de habitos (higiene, rotinas, praticas) tornam-se

em atividade automaticas e habituais. Freitas (1995, p.18) argumenta que
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Na imagem do corpo estd implicito ndo apenas o corpéreo, ou
seja, meu corpo enquanto objeto de reflexdo, com fronteiras bem
definidas pela epiderme, mas principalmente a corporeidade, 0
corpo-sujeito que age no mundo e que, nesta interrelacéo,
estende-se para ele, perde suas fronteiras anatomicamente
definidas e tornase marcado pelos simbolos de suas vivéncias,
torna-se presenca.

Sob esse olhar, o corpo é um dado concreto a ser produzido e reproduzido pela
sociedade, que o conceito de habitus de Bourdieu esclarece a ideia de corpo-sujeito ser o
personagem principal do mundo social, que nos leva a ter consciéncia do outro. A relagéo
entre agente social e 0 mundo néo seria a relacdo entre o individuo e um objeto, mas a
relacdo de cumplicidade ontoldgica entre habitus e 0 mundo que o determina. Sendo
assim, o légico do corpo tem papel fundamental de interpretar as posturas corporais bem
como 0s usos do corpo cotidianamente, ja que ele é abarcado de toda uma visao do mundo
social em que se refletem os distintos usos do corpo nos diferentes grupos sociais. Nesse
sentido, o corpo social € o corpo do individuo portador do habitus, enquanto pratica que
norteia distintas formas de expressao corporal, dentro de modulag¢6es configuradas por
um grupo socialmente identificado. Para Bourdieu (2001, p. 165), “¢é preciso um corpo
para existir no mundo, para ser incluido no mundo, mas segundo um modo de inclusdo
irredutivel a simples inclusdo material e espacial”. Essas construgdes simbdlicas, indicam
uma suposta inferioridade feminina, porém uma atitude reprodutiva para as mulheres e
produtiva para os homens. Entdo, para a relacdo sexual entre duas mulheres — que ndo ha
fins reprodutivos —, ha duas circunstancias: Ora fetichizacdo, ora heteronormatizacao,

sendo executado, primordialmente, pelos homens.

5.3. A TRANSFOBIA PARA ALEM DOS ESPACOS ESCOLARES

Como ultima categoria, destaco trés afirmagdes: “travestis me dao nojo”,
“operagoes de mudancga de sexo sao moralmente erradas” e “eu iria a um bar frequentado
por travestis. Foram expressivos 11 estudantes que concordavam com as duas primeiras
frases e discordavam de terceira afirmacdo. Se avaliarmos a totalidade de estudantes
participantes, temos aproximadamente 27% da juventude com algum grau de transfobia,
que moralizam negativamente travestis, transexuais e transgéneros. A transexualidade e
a travestilidade sdo experiéncias identitarias socialmente construidas, da mesma forma

que a identidade de homens e mulheres. Entretanto, ao serem formadas em resisténcia as
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normas de género, sdo socialmente marginalizadas e acabam ficando vulneraveis a
violéncias fisicas e simbolicas. Esse é uma questBes cruciais desta categoria, a total
invisibilidade nos espacos escolares fazem com que esses grupos ndo se sintam
pertencentes aos espacos escolares, a légica do modelo binario e imutavel dos corpos
marginalizam e vitimizam diariamente as trans. A transexualidade é uma experiéncia
identitaria que pode ser caracterizada pela construgdo do género em contraste com as
normas que instituem inteligibilidade entre corpo, identidade e sexualidade (BENTO,
2008; 2006). E, portanto, a possibilidade de reinterpretar os sentidos da feminilidade e da
masculinidade contrariando o impositivo de que o sexo deve ser coerente com o género
e, nesse caso, também ultrapassar a ideia de que a fémea bioldgica é a Unica legitimada a
carregar o status de mulher, enquanto o macho € o Unico legitimado a carregar o status de
homem, em uma clara men¢do de que a biologia ndo ¢ o destino. “A transexualidade ¢
um desdobramento inevitavel de uma ordem que estabelece a inteligibilidade nos corpos”
(BENTO, 2008, p. 16). E importante destacar que ao estilizar a feminilidade através de
gestos, movimentos, vestimenta e comportamento, transmulheres e travestis conseguem
denunciar o carater construido de todas as identidades, demonstrando a fragilidade das
categorias fixas de homens e mulheres como provenientes dos machos e das fémeas.
Apontam essas experiéncias que o corpo é um instrumento modificavel e ressignificavel,
que pode ser transformado para compor a antitese da sua imposi¢do, que é a

inteligibilidade de género. Butler aponta

Estas atribuicdes ou interpelagdes alimentam aquele campo de
discurso e poder que orquestra, delimita e sustenta aquilo que
pode legitimamente ser descrito como “humano”. Nés vemos isto
mais claramente nos exemplos daqueles seres abjetos que nao
parecem apropriadamente generificados; € sua prépria
humanidade que se torna questionada. Na verdade, a construcéo
do género atua através de meios excludentes, de forma que o
humano é ndo apenas produzido sobre e contra 0 inumano, mas
atraves de um conjunto de exclusdes, de pagamentos radicais, 0s
quais, estritamente falando, recusam a possibilidade de
articulacdo cultural. Portanto, ndo é suficiente afirmar que os
sujeitos humanos séo construidos, pois a constru¢do do humano é
uma operagdo diferencial que produz o mais e 0 menos
“humano”, o inumano, o humanamente impensavel. Esses locais
excluidos vém limitar o “humano” com seu exterior constitutivo,
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e assombrar aquelas fronteiras com a persistente possibilidade de
sua perturbacdo (BUTLER, 2010, p. 161).

Tem-se, como vimos na trecho de Judith Butler, a normatizacdo dos papeis
sexuais, e a repressdo por meio da abjecdo dos géneros que surgem na margem desse
discurso. A violagdo brusca da norma binaria heterossexual investe determinados
individuos de uma personalidade de ndo humano, sendo valorados como monstros,
anormais, sempre pejorativos em sua propria identidade por ndo seguirem as regras de
inteligibilidade. Essa zona de abjecéo, além da propria exclusdo, gera, em determinados
sujeitos, um odio explicito, persistente e generalizado, que pode ser manifestado através
de violéncia verbal ou fisica contra o abjeto. Em termos objetivos, tal intolerancia é
comumente denominada como homofobia. A partir do momento em que ha estudantes
que ndo frequentariam bares por travestis e acham imoral a cirurgia de mudanca de sexo
que tipo de cidadao esta evadindo dos espacos escolares? As travestis sdo, sem duvidas,
o0 setor mais vulneravel as violacBes de direitos humanos, logo, a violéncia executada
contra a identidade trans, em decorréncia de sua natureza diferenciada e mais violenta, é
denominada de transfobia. A transfobia pode ser compreendida como um conjunto de
fatores que agrega preconceito, violacdo de direitos humanos e fundamentais (como
exemplo, a proibicdo do uso do nome social e da possibilidade de mudanca no registro),
exclusdo estrutural (acesso a educacdo, ao mercado de trabalho qualificado e ao uso do
banheiro correspondente ao género), e violéncias diversas como ameacas, agressoes e
homicidios (JESUS, 2014). Silva & Barbosa (2005) complementam que

Violentadas desde a ordem simbdlica por terem as oportunidades
de inclusédo social e estarem inseridas na marginalidade e
violentadas muitas vezes, no ambito fisico, seja por policiais ou
clientes, seja por grupos homofdbicos que acorrem em seus
espacos de trabalho, a elas resta a reacdo violenta a violéncia. Esta
opcao e clara porque se buscassem a protecdo do estado, ndo a
teriam, pois sua condicdo marginal as faz naturalmente
desacreditadas e suspeitas.

Garcia (2007) salienta que a violéncia contra travestis aparece em diversas
conjunturas, estando ela presente nos abusos sexuais e nos espancamentos na infancia, na
marginalizagcdo social, na relagdo com seus maridos, na interacdo com clientes, na

perseguicéo policial, nos insultos e ofensas a elas cotidianamente dirigidos, nos processos
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de transformacéo corporal rudimentares, nos assassinatos de que sdo vitimas frequentes,
entre outras. Utilizando os dados da pesquisa Transrespect versus transfobia worldwild,
conduzido pela ONG austriaca Trangender Europe (TGEU), Jesus (2014) destaca que
816 assassinatos de transgéneros (travestis e transexuais) aconteceram em 55 paises entre
2008 e 2011. Desses, 643 (78,8% do total), foram executados na América Latina. O Brasil
é responsavel por 39,8% dos assassinatos, e por 50% desse crime s6 na América Latina.
Em 2011, 248 pessoas foram assassinadas, sendo que destas, 101 eram brasileiras. Os
dados revelam que o ddio generalizado contra transgéneros podem ganhar contornos
radicais, privando-os do direito a vida em decorréncia da violéncia transfébica (nivel 5
da escala de preconceito de Gordon Allport). Essa perspectiva no espagco macro da
sociedade revela a invisibilidade e desvalia deste publico, a l6gica heteronormativa
imutavel quando estudamos o corpo humano e reproducédo afirma, de maneira implicita,
as discriminacgdes no contexto escolar, sendo uma alternativa viavel as trans, a evaséao e
inclusdo aos espacos marginalizados da sociedade. A transfobia compreende duas
dimensGes fundamentais: de um lado a questdo afetiva, de uma rejeicdo a/ao transexual;
de outro, a dimensdo cultural que destaca a questdo cognitiva, onde o objeto do

preconceito é a transexualidade como fenbmeno, e ndo o transexual enquanto individuo.

6. CONCLUSOES

Promover a igualdade resguardando o direito a diversidade é um desafio do Estado
e sO se faz possivel através da garantia dos Direitos Humanos para todas e todos,
indiscriminadamente! Afirmacdo dos Direitos Humanos, uma das mais fortes conquistas
do século passado, impde desafios a todas as nagdes, pois a realizacdo desses direitos
exige esforcos cotidianos, especialmente, quando nos referimos a garanti-los para
parcelas da populagdo socialmente vulnerabilizadas e/ou discriminadas. As
vulnerabilidades sdo impostas por preconceitos e discriminac6es que atingem os cidadaos
e cidadas por suas caracteristicas pessoais, sejam elas de género, raca/cor, orientagdo
sexual, identidade de género ou tantos outros atributos que fazem de cada um, um ser
unico e digno de respeito aos seus direitos individuais. A populacdo de lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transgéneros e transexuais esta entre aquelas alvo de inUmeras
violagcbes de Direitos Humanos em muitas partes do mundo. Se pensarmos numa
educacdo escolar que compreenda a perspectiva dos Direitos Humanos, é necessario
(re)pensar o papel da escola e dos sujeitos que a compde, Louro (2014, pag. 67-68) afirma

gue ao ndo falarmos a respeito deles e delas, talvez se pretenda, de alguma maneira,

80



“elimina-los”, ou, pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e as alunas “normais”
os/as conhecam e possam deseja-los/as. Aqui, o silenciamento — a auséncia da fala —
aparece como uma espécie de garantia da “norma”.

A escola deve ser também um espaco de formacdo de cidadania e de respeito aos
direitos humanos, assim as/os docentes devem ser encorajados a assumir sua
responsabilidade no combate a todas as formas de preconceitos e discriminacdo que
permeiam o espago escolar. Além disso, repensar a formacao de Professores/as, a luz das
relacbes de género, € parte do caminho que temos que trilhar para construirmos a
igualdade e respeita a diversidade na escola. E, ao contrario do que possamos pensar, tal
tarefa se perfaz cotidianamente, ao questionarmos o porqué de sermos professoras e de
quais elementos reveste-se a nossa docéncia. Como tornamo-nos mulheres-professoras
ou homens-professores? Como vivenciamos nossa identidade feminina ou masculina?
Como percebemos e lidamos com nossos corpos e com 0s corpos de outras pessoas? As
respostas a estas perguntas apontam caminhos para a constru¢do da igualdade, caminhos
que passam pela revisdo das relacdes de género e da sexualidade na escola, e ndo so6 nela.
A educacdo, de certa forma, reproduz as desigualdades que se verificam na sociedade,
por meio de mecanismos de dominacdo, da burocratizacdo dos sistemas escolares, que se
consolidam por meio das politicas publicas. Diante disso, vale retomar um pouco a
reflexdo sobre o papel da escola para criacdo de sujeitos autbnomos e criticos na
sociedade atual: o sistema educacional é formado por pessoas, e essas sujeitos fazem parte
de uma sociedade que enraiza conceitos, simbolos, normativas, financiadas por “agéncias
socializadoras”. E dever da escola, tornar o estudante ativo a transformacao, visto que a

sociedade atual manobra a massa necessaria para execucao de seus objetivos.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL
CAMPUS PORTO ALEGRE
LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA: BIOLOGIA E QUIMICA

Responsavel: Guilherme Franco Miranda
Endereco: IFRS Campus Porto Alegre, Rua Cel. Vicente, 281, Porto Alegre/RS
E-mail: guilherme.ifrs@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa As
Representacdes Sociais das Homolesbotransfobias sob a perspectiva da Juventude:
O Contexto Escolar em Acéo. Neste estudo pretendemos analisar, as representacoes
sociais das Homolesbotransfobias nos espacos escolares.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé seré esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacéo €
voluntéria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua identidade com
padr@es profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo nao seré liberado sem a
sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo seréa identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia seré arquivada pelo pesquisador responsavel, no IFRS Campus Porto Alegre e a
outra serd fornecida a vocé. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, 0

pesquisador assumira a responsabilidade pelos mesmos.
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Eu,

portador do Documento de Identidade (RG) fui informado (a)

dos objetivos da pesquisa As Representacdes Sociais das Homolesbotransfobias sob a
perspectiva da Juventude: O Contexto Escolar em Acédo, de maneira clara e detalhada
e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de consentimento

livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome e Assinatura participante Nome e Assinatura pesquisador

Porto Alegre, de , 2016.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL
CAMPUS PORTO ALEGRE
ESCALA DE PRECONCEITO CONTRA DIVERSIDADE SEXUAL E DE
GENERO

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Marque como vocé responderia as seguintes afirmativas utilizando a escala de cinco
opcOes descrita abaixo. Por favor, responda CUIDADOSAMENTE e
HONESTAMENTE a cada pergunta. E importante indicar como vocé se sente AGORA

e ndo como vocé pode ter-se sentido no PASSADO. Algumas das situacdes podem ser
estranhas para vocé, mas tente pensar sobre situacbes semelhantes que vocé possa ter
vivenciado. Responda a cada item e ndo se preocupe com suas respostas anteriores. N&o

ha respostas certas ou erradas.

Nao
Discorda Discorda CRTERIREY Concorda Concorda
Plenamente um pouco Nem um pouco totalmente
discorda

Sexo entre dois homens é totalmente errado.

Eu acho que os homens gays sdo nojentos.

A homossexualidade masculina é uma
perversdo.

Sexo entre duas mulheres é totalmente
errado.

Eu acho que as mulheres lésbicas sdo
nojentas.

Travestis me d&o nojo.

Os homens que se comportam como
mulheres deveriam se envergonhar.

Os homens que depilam suas pernas sao
estranhos.

Eu ndo consigo entender por que uma
mulher se comportaria feito um homem.

As criangas deveriam brincar com
brinquedos apropriados para seu préprio
Sexo.
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As mulheres que se veem como homens s&o
anormais.

Operagdes de mudanca de sexo séo
moralmente erradas

As meninas masculinas deveriam receber
tratamento

Os homens afeminados ndo me deixam a
vontade.

Eu iria a um bar frequentado por travestis

As mulheres masculinas ndo me deixam a
vontade
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