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RESUMO

Faz parte do cotidiano dos/das professores/as de Lingua Portuguesa ocupar a
posicdo de instigadores de producgbes textuais, estimulando a imaginacdo e a
criticidade de seus/suas alunos/as. Neste cenario, este estudo tem por objetivo
refletir se os registros estdo sendo feitos e, se estes estiverem sendo realizados, por
gual o motivo sdo tdo pouco divulgados. Diante disso, optou-se como percurso
metodolégico pela pesquisa bibliografica ancorada nos escritos de Junqueira Filho
(2007), Cunha (1997, 2009, 2012), Imbernén (2009), Alarcdo (2011), Horn e Silva
(2011), Flick (2008). Também serviu de apoio o estudo realizado por Piazzetta
(2017). Partindo disto, optou-se pela pesquisa qualitativa com aporte na producéo de
narrativas autobiograficas, conforme menciona Schiitze (1983), professores de
Lingua Portuguesa que atuam na regido do Vale do Cai. As narrativas abordaram
essencialmente a trajetéria docente e os percursos formativos. Participaram do
estudo trés professores de Lingua Portuguesa que tém formacdo na area e estao
atuando em escolas de educacéo basica. Cada professor foi incentivado a produzir a
sua narrativa utilizando o limite de trés péaginas, frente e verso. Os resultados
apontaram que os registros das praticas sao realizados muito mais por uma questéo
burocratica, com registro nos cadernos de presenca do que movidos por questdes
gue possam aprimorar e qualificar a pratica docente. Posto isto, foi perceptivel que o
registro, a fim de promover a constituicdo de professores e professoras como
sujeitos da sua proépria historia, € uma pratica que ainda carece de ser reconhecida e
ter sua importancia valorizada pelos docentes.

Palavras-chave: Registro. Documentacdo Pedagogica. Docéncia. Professor de
Lingua Portuguesa. Narrativa autobiografica.



ABSTRACT

It is part of everyday Portuguese Language teachers to occupy the position of textual
productions instigators. They stimulate the imagination and criticality of their
students. In this scenario, this study aims to reflect if the records about this are being
made and, if they are being made, why they are so little disclosed. Given this, the
methodological route was chosen by the bibliographic research anchored in the
writings of Filho (2007), Cunha (1997, 2009, 2012), Imbernon (2009), Alarcao (2011),
Horn and Silva (2011), Flick (2008). Also supported by Piazzetta (2017) study. Based
on this, we opted for qualitative research based on the production of autobiographical
narratives, as mentioned by Schitze (1983), with Portuguese language teachers who
work in the Vale do Cai region. The narratives are essentially about teaching
trajectories and formative paths. Three Portuguese language teachers, who are
graduated in the area and are working in schools of basic education, participated in
the study. Each teacher was encouraged to produce their narrative using the limit of
three-page front and back. The results indicate that the records of the practices are
made much more for a bureaucratic matter, with registration made in the attendance
notebooks, than moved by questions that can improve and qualify the teaching
practice. In the light of that, it was noticeable that registration, to promote the
constitution of teachers as the subject of their history, is a practice that still needs to
be recognized and needs to have its importance valued by teachers.

keywords: Registration. Pedagogical Documentation. Teaching Portuguese
Language Teacher. Autobiographical narrative.
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1 INTRODUCAO

Atuante na Educacao Infantil como auxiliar de ensino hd mais de 3 anos e
académica do curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés percebo que no
decorrer desse processo de formacao redigimos varios documentos estimulando os
nossos alunos e alunas a registrar os seus conhecimentos, registrando e analisando
o fazer docente de outros profissionais, bem como o desempenho e praticas
realizadas durante o percurso de formacdo inicial, articulando teoria e pratica,
sempre que possivel. Porém, enfatizo a auséncia, muitas vezes, do registro das
minhas praticas no que tange ao meu fazer diario como profissional da educagéo.
Tal situagdo € expressa por Junqueira Filho (2007, p. 11) ao fazer a definicdo de
registro:

[...] registrar é ir a um encontro marcado consigo mesmo; € recobrar em
parte 0 que aconteceu no encontro com 0 outro; € selecionar, hierarquizar,
jogar fora encontrar lugar, sentir falta de algo e ndo conseguir encontrar,
sentir falta de algo que nunca teve e colocar-se como objetivo, providenciar,
priorizar, conseguir, conquistar... E arrumar continuamente a casa para o

préprio bem-estar e aconchego e para apresentar-se e receber bem o outro
gue chega todo dia para nos encontrar.

Nesse sentido, sinto-me instigada a aprofundar nesta pesquisa, os motivos da
auséncia dos registros das experiéncias vividas, na tentativa de mobilizar a mim
mesma, e outros profissionais da educacao sobre a importancia do registro e de que
maneira nos, profissionais da educacdo, valorizamos e/ou fazemos reconhecer
nosso fazer docente. O uso de narrativas autobiograficas, segundo Cunha (1997, p.

188) contribui nesse sentido:

A narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas compreendem a
si préprias e aos outros. Tomando-se distdncia do momento de sua
producgéo, é possivel ao “ouvir” a si mesmo ou ao “ler” seu escrito, que o
produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir teorizando a prépria
experiéncia. Este pode ser um processo profundamente emancipatério em
gue o sujeito aprende a produzir sua propria formacao, autodeterminando a
sua trajetoria. E claro que esta possibilidade requer algumas condicdes. E
preciso que o sujeito esteja disposto a analisar criticamente a si proprio, a
separar olhares enviezadamente afetivos presentes na caminhada, a pbr
em duavida crencas e preconceitos, enfim, a des-construir seu processo
histérico para melhor poder compreendé-lo.

O ponto de vista de Cunha intensifica o interesse em me debrucar sobre essa

pesquisa, que surgiu apos refletir sobre os inameros relatérios e reflexdes
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articuladas ao embasamento teodrico no decorrer desse processo formativo
académico. Nesse sentido, o problema de pesquisa desse estudo tenciona como 0s
professores de Lingua Portuguesa realizam os registros sobre 0s seus fazeres
docentes, uma vez que esses professores ocupam a posicdo de instigadores de
producdes textuais, estimulando o registro e a criticidade para com seus alunos.
Surge ainda, um questionamento que remete a refletir sobre o papel que o/a
professor/a exerce nesse processo. Seria o/a professor/a apenas um/a mediador/a
de producdes textuais e que acaba esquecendo-se de registrar sua propria historia
enguanto docente? Questionamento esse que fago a partir de Cunha (1997, p. 189)
gue destaca: “ndo basta dizer que o professor tem de ensinar partindo das
experiéncias do aluno se 0s programas que pensam sua formacdo n&do os
colocarem, também, como sujeitos de sua propria historia.”

Na busca por esclarecer essas duvidas, esse estudo tem como objetivo
principal refletir se os registros estdo sendo feitos ou ndo e se estiverem sendo
realizados, por qual motivo sédo tdo pouco divulgados. Isto posto, proporcionara aos
pesquisados um olhar reflexivo sobre sua prépria experiéncia.

Em virtude disso, pretendo instigar através desse estudo os profissionais a
investir no registro de suas praticas a fim de disseminar essa ideia de modo que
alcance grandes proporcdes e contribuicdes na formacao docente. Cunha e Chaigar
(2009, p. 63) ressaltam a importancia de ouvir a voz do/a professor/a: “E a voz do
professor que precisamos ouvir e dela extrair consideracées que permitam
compreender o entrelacamento de suas historias e trajetdrias em diferentes espacos
e tempos de sua vida pessoal e de sua pratica docente.”

Para tanto, os objetivos especificos desse estudo sdo analisar narrativas
autobiogréficas da trajetéria dos professores de Lingua Portuguesa a fim de
contribuir no reconhecimento do registro como elemento constitutivo da formacgéao
docente, no reconhecimento do profissional e oportunizar a ele rever suas praticas,
contribuindo assim para o fortalecimento da constituicdo docente e fomentar os
profissionais da educagdo a se auto reconhecerem como sujeitos de sua prépria
histéria. Nesse sentido, Alarcéo (2011, p. 44) contribui mencionando:

A nocao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza 0 ser humano como criativo e ndo

como mero reprodutor de ideias e praticas que Ihe sdo exteriores. E central,
nesta conceptualizagdo, a no¢do do profissional como uma pessoa que, nas
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situacbes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma
inteligente e flexivel, situada e reativa.

Na minha trajetéria como estudante as atividades pedagdgicas foram muitas
e, juntamente com as situacbes de afetividade vivenciadas com algumas
professoras, contribuiram para a profissional que me tornei. Foram pequenos gestos
gue me marcaram de forma que tenho em mim o compromisso de fazer o mesmo
com meus alunos, bem como, com todas as pessoas com as quais vivencio. O
aprendizado ao qual me refiro é a capacidade de me sensibilizar, demonstrar um
olhar fraterno e praticar atos generosos. E com esse olhar fraterno que apresento as
partes no qual esta estruturado o presente estudo, buscando conduzir o leitor nesse
emaranhado de registro, emocéao e formacao docente.

No primeiro capitulo apresento meus primeiros registros da graduagéo e 0s
conceitos de registro amparados no escritor Junqueira Filho (2007), a contribuicéo
do uso de narrativas autobiograficas para os profissionais da educacéao valorizarem
e/ou fazerem reconhecer o fazer docente, segundo Cunha (1997). Contribuem nesse
sentido Cunha e Chaigar (2009) e Alarcéao (2011).

No segundo capitulo, apresento o processo de constru¢do do estudo e a
caracterizacdo dos pesquisados e no terceiro a analise das narrativas escritas de si
e 0 registro da pratica, sob a perspectiva de Schitze (1983).

Finalizando, apresento as consideracdes finais, inferindo que a importancia de
se investir no registro como processo formativo, apoio do material teérico de Prada
(2010) e Imbernén (2009) que contribuem com as reflexbes sobre formacéao

continuada, e Horn e Silva (2011) que aborda a documentacéo pedagogica.
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2 MEUS PRIMEIROS REGISTROS NA GRADUACAO

Neste primeiro momento, apresento a minha opgéo pelas narrativas, pois 0s
destinos pessoais dos profissionais da educacédo podem ter influéncia na formacgéao
de professores e ser de relevancia social, partindo do pressuposto que as narrativas
podem apresentar préticas relevantes e consequentemente essas, podem ser
reinventadas. N&o tenho como separar a formacéo técnica da formacdo humana.
Sou constituida por elementos que fizeram parte de minha trajetéria. A escolha pelas
narrativas se relaciona com esse reconhecimento e gratiddo que tenho por minhas
professoras, e que influi diretamente na minha pratica docente.

[...] € importante perguntar-se pelas estruturas processuais dos cursos da
vida individuais, partindo do pressuposto que existem formas elementares,
gue em principio (mesmo apresentando alguns vestigios), podem ser
encontradas em muitas biografias. Além disso, existem combinactes
sistematicas dessas estruturas processuais elementares, que, enquanto
tipos de destinos pessoais de vida possuem relevancia social.
(SCHUTZE, 1983, p. 284).

Muito da narrativa de minha formacao estara presente neste estudo, atrelada
a uma fundamentagéo tedrica com aporte em profissionais que contribuem para a
formacado docente. Dentre estes, escolhi Junqueira Filho (2007) para apresentar a
definicdo de registro, mencionando que registrar € ir a um encontro marcado consigo
mesmo; Cunha (1997, 2012), que contribui mencionando que a narrativa provoca
mudancgas na forma como as pessoas compreendem a si proprias e aos outros.
Além destes, opto por incorporar ao estudo os conceitos apresentados por Cunha e
Chaigar (2009) e Alarcéo (2011), quando o assunto € a voz do/a professor/a e a sua
reflexao.

Ouvir a voz do/a professor/a é uma alternativa valoravel, pois € uma maneira,
ndo sO6 de o/a professor/a compartilhar suas vivéncias para que outros aprendam
com suas histérias de vida pessoal e profissional, mas sim uma pratica que
proporciona também ao docente refletir sobre suas experiéncias e/ou refazé-las ou
ainda recria-las de acordo com sua andlise em relacdo ao que essas préticas
significaram para ele e/ou aos alunos. Segundo Cunha e Chaigar (2009, p. 63),

E essa escuta que precisamos considerar antes de qualquer julgamento.

Seu relato de vida, ao transpor sua voz, revela suas reais necessidades. S6
ele sabe de si, das rela¢gBes que estabeleceu com seu processo formativo e
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com as aprendizagens que construiu ao longo da vida. S6 ele pode contar

como ele €; s6 ele sabe das razes que tem para ensinar como ensina.
Em vista disso, é a voz do professor que deve ser ouvida e também pode
contribuir no entendimento das praticas realizadas por ele e/ou outros profissionais e
assim possibilitar novas aprendizagens e reflexdes e, desse modo, podendo

contribuir na formacéo de outros professores.

2.1 A PRATICA DOCENTE E OS PRIMEIROS REGISTROS

Quando eu estava na quinta série, durante um passeio escolar, fomos ao
zoologico e ao shopping. Eu, de uma familia muito humilde, que passava por
inUmeras dificuldades, tinha levado somente o dinheiro para comprar um lanche.
Recordo-me, como se fosse hoje. Almo¢camos no shopping e meu dinheiro curto deu
apenas para pagar o lanche. Posteriormente, passeamos no zoolégico, a turma
sentou-se e comeu um picolé e eu ndo tinha mais dinheiro. Foi entdo, que minha
professora comprou um picolé e o alcancou para mim. Relembro que em nenhum
momento reclamei, nem pedi um picolé, pois eu tinha vergonha de ser a Unica que
nao tinha dinheiro.

Nesse momento, ao desenvolver esta narrativa sob um ponto de vista critico

e de analise de experiéncias, reconstruo essa cena mentalmente, imaginando que

meu olhar deve ter sido de profunda tristeza, mas néo preciso fazer esforco para

lembrar de como me senti querida, amparada e feliz pelo gesto da professora. Esse

gesto que chamo de aprendizado guardarei com imenso carinho por toda a vida e

colocarei em pratica sempre que puder. Ao me referir ao desejo de praticar

intervencdo afetiva similar a da minha professora, recorro ao posicionamento de

Cunha (1997) no instante em que destaca a importancia das narrativas no
desempenho do processo pedagdgico.

O professor constréi sua performance a partir de inUmeras referéncias.

Entre elas estdo sua histdria familiar, sua trajetéria escolar e académica,

sua convivéncia com o ambiente de trabalho, sua insercdo cultural no tempo

e no espaco. Provocar que ele organize narrativas destas referéncias é

fazé-lo viver um processo profundamente pedagogico, onde sua condicédo

existencial é o ponto de partida para a construcdo de seu desempenho na
vida e na profissdo. (CUNHA, 1997, p. 189).
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Outro acontecimento marcante vivenciei no finalzinho da oitava série, em
meados de outubro: depois de muitas vendas no bar da turma para juntar dinheiro
para a esperada viagem a um parque tematico, sofri um acidente de carro e fraturei
a clavicula. Nada de grave, mas eu precisava ficar alguns dias de repouso e usar um
acessorio para imobilizar a regido afetada, portanto ndo tinhamos dinheiro para
compra-lo.

Consequentemente me deparei com uma situagao financeira constrangedora,
pois meus pais trabalhavam de diaristas e 0 pouco que ganhavam muitas vezes nao
era o suficiente para nosso sustento. Em decorréncia disso, tive que conversar com
a professora e mencionar que néo iria mais na viagem e que precisava do dinheiro
da taxa da mensalidade para comprar o acessoério que eu precisava. Para minha
surpresa, a professora respondeu que tentaria me auxiliar e conversou com o lider
da turma e com a turma em geral quando eu ndo estava presente. Eles se
dispuseram a me ajudar e compraram 0 acessorio que eu precisava com o dinheiro
que arrecadamos com as vendas. Com a ajuda da turma eu pude ir a viagem. Mais
uma vez, me senti acolhida por todos. Reconheco a importancia da intervencdo da
professora ao desenvolver solidariedade na pratica escolar. Em virtude desse
acolhimento solidario e inclusivo, a escola representa para mim um ambiente familiar
onde se desenvolvem inumeras aprendizagens, mas, para além disso, sao de
extrema importancia os lacos de amizade, fraternidade, solidariedade e humildade.

Diante das varias dificuldades e impossibilidades, eu desisti de estudar no
primeiro ano do Ensino Médio. Por ventura, resolvi prestar concurso publico para o
cargo de faxineira e, no dia da inscricdo, reencontrei minha professora das séries
iniciais’. Com muita alegria ela me perguntou se eu concorreria ao cargo de
professora. Primeiramente, fiquei muito envergonhada ao dizer que ndo e que eu
estava ali me inscrevendo para o cargo de faxineira. Foi entdo que ela mencionou
gue lembrava como sempre fui uma aluna aplicada e que imaginara que eu teria
estudado e me formado. Entretanto, minhas condigcbes de vida ndo havia me
favorecido com alguma formacdo académica e, por muitos anos, estive
desacreditada.

Com o passar dos dias, ao trazer a memaria o reencontro com a professora,

esse sentimento de vergonha transformou-se em sonhos. Foi entdo que, refletindo

! Ela foi minha professora de séries iniciais no periodo de 1993 a 1996.
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sobre a reacdo dela, me senti confiante e preparada para voltar a estudar e me
qualificar profissionalmente.

Em 2010, retomei os estudos. Primeiramente conclui o Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Naquele instante, nasceu o
sonho de ser professora com o proposito de fazer a diferenca na vida das pessoas,
assim como minhas professoras o fizeram comigo e assim ingressei no Curso
Normal.

Embora a sociedade néo reconheca a real importancia do/a professor/a, 0s
alunos jamais esquecem as praticas pedagodgicas experienciadas se estas de fato
forem significativas. Nesse momento me recordo e concordo com os resultados da
pesquisa de Cunha (2012) ao dizer que a relacao professor-aluno é fundamental e
capaz de deixar marcas no individuo por muito tempo, a préatica cotidiana, esta
profundamente atrelada a formacdo académica e que o comportamento docente é
inspirado em professores que marcaram a prépria trajetéria educacional. Essas
experiéncias precisam ser resgatadas, compreendidas e redimensionadas.

Minha trajetéria no Curso Normal vem ao encontro das ideias de Cunha
(2012) diante das experiéncias pedagogicas que vivenciei com minhas professoras
gue contavam suas experiéncias em sala de aula. Eu sonhava fazer algo parecido
ou igual, pois elas relatavam de uma maneira inspiradora que, para minha surpresa,
ao reinventar as experiéncias delas, me sentia realizada pelo trabalho maravilhoso
gue eu conseguia desenvolver através dos conhecimentos compartilhados.

Assim, no decorrer dessa reflexdo percebi o quao importante € a prética de
narrativas, pois nela desenvolvem-se possibilidades de rever as experiéncias e
perceber que investir na cultura escrita pode eclodir um processo gradativo a fim de
estabelecer um diferencial na cultura escolar. Conforme Cunha e Chaigar (2009, p.
132), “[...] a crenca na cultura escrita [...]. Formar o aluno e futuro/a professor/a
nessa direcao pressupde a crenca de que assim pode se desencadear um processo
que vai se ampliando no sentido de instituir uma cultura escolar diferenciada.”

O professor é tratado como se nao tivera vida propria, como se nao tivera
corpo, uma linguagem, uma histéria ou uma interioridade (...) sua biografia
pessoal foi esquecida, assim como as diferentes maneiras com as quais
expressa a si mesmo através da linguagem, dos horizontes que percebe, as

perspectivas com as quais olha o mundo. (GREENNE, 1995, p. 84 apud
CUNHA; CHAIGAR, 2009, p. 126).
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Como ja citei anteriormente, o/a professor/a que tanto instiga o aluno, a
produzir textos, a registrar os contetudos da aula, a bem escrever pode aceitar e
acreditar que de fato ele deixe de registrar suas praticas, abrindo mao de ser
reconhecido como um sujeito, um profissional que tem vida e sua prépria historia?

Nesse sentido, Cunha (1997, p. 189) destaca que “ndo basta dizer que o/a
professor/a tem de ensinar partindo das experiéncias do aluno se os programas que
pensam sua formacdo ndo os colocarem, também, como sujeitos de sua propria

historia.”

2.2 O/A PROFESSOR/A REFLEXIVO/A E O PROCESSO DE REGISTRO DA
PRATICA

Para Alarcdo (2011), o/a professor/a reflexivo € aquele que tem a capacidade
de produzir conhecimento a partir da compreensao e interpretacdo sobre seu fazer
docente, se auto permitindo contribuir para um ensino e educacao de qualidade. O/a
professor/a precisa e deve estar aberto para si e para o outro, mantendo uma visao
critica sobre o seu préprio trabalho, contribuindo no processo formativo que favorece
a propria formacdo permanente e a do grupo escolar em geral, através do
compartilhamento de experiéncias e reflexdes sobre o fazer docente. (IMBERNON,
2009).

Em virtude do processo de aprendizagem pelo qual passei, ingressar no
Ensino Superior para mim foi a realizacdo de um sonho que por muito tempo parecia
impossivel®. Foi com muita dedicacdo que consegui aprovagéo no processo seletivo
para ingressar no Curso de Licenciatura em Letras do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), campus Feliz. No momento, era a opcdo da area de
licenciatura com a qual mais me identificava.

Foram todas essas vivéncias que tive e estou tendo no decorrer do meu
processo formativo que me impulsionam a pesquisar no sentido de analisar
narrativas autobiogréficas da trajetéria dos docentes de Lingua Portuguesa a fim de
instigar o professor e a professora a se auto reconhecer como sujeito de sua propria
histéria, contribuir no reconhecimento das narrativas de trajetérias docentes como

alternativas na formagéo e reconhecimento do profissional docente, identificando

% Devido ao periodo de oito meses que estudei em escola particular ao concluir o ensino médio.
Diante disso, ndo existe a possibilidade de ganhar bolsa de estudos pelo ENEM.
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como o registro da pratica docente influencia na formacgéo do/a professor/a reflexivo.
Essa minha inquietude, em relacdo ao registro das praticas pedagogicas, € oriunda
das minhas vivéncias na trajetoria profissional como professora auxiliar de ensino e
académica. Além disso, esta aliada as vivéncias citadas anteriormente corroborada
pelas leituras de Cunha (1997 e 2009) e Cunha e Chaigar (2009).

Ao tratar de professores reflexivos, Alarcdo (2011) contribui com estratégias
gue podem vir a contribuir na formagao destes. Em vista disso, a teoria conceitua a
analise de caso, como uma pratica que permite desocultar situacées complexas e
construir conhecimento sobre o que ja sabia. Nessa perspectiva, através dessa
pratica o professor reflexivo, ao construir conhecimento sobre e a partir do que ja
sabia, se auto proporciona ser autor da prépria historia, pois se permite dialogar
consigo mesmo, revisitar-se e consequentemente reconstruir-se para desenvolver
um ensino inovador.

Nesse ponto de vista, minha intencao nesse estudo é buscar contribuir com as
reflexdes no campo educacional e instigar a pratica dos registros posteriores as
praticas experienciadas, como uma alternativa na formacdo docente permanente,
além de contribuir para a formacdo de outros professores, com a documentacao
pedagogica. De acordo com Mazzoli (2005, p. 39 apud HORN; SILVA, 2011, p. 141),

Entende-se a documentagdo como um espago para O pensar, coOmo
possibilidade para reapropriar-se do valor pedagogico que deve orientar o
proprio objeto educativo e reconsidera-lo a luz do cotidiano, pois torna-se

um instrumento importante da autoformacao profissional.
Smyth apud Alarcdo (2011) contribui nesse sentido, pois conceitua e valoriza
as perguntas pedagogicas como um meio de desenvolvimento profissional e
intelectual, pois oportunizam ao/a professor/a fazer uma descricdo, interpretacéo,
confronto e reconstrucdo das suas agfes no processo educativo. Essas perguntas
possibilitam ao docente focalizar no significado das acbes e sentimentos. As
perguntas de confronto trazem a novidade e, por vezes, o incbmodo de outros
olhares e possivelmente provoca inovacdo e reconstrucdo. Considerando que a
capacidade de reflexdo é inata no ser humano, Alarcdo (2011) menciona que €
preciso contribuir para que praticas como estas, sejam desenvolvidas, destacando
gue é visivel a dificuldade de o/a professor/a reconhecer as dificuldades que tem em
praticar a reflexdo sobre o fazer docente. E preciso muita vontade e persisténcia

para se engajar nesse processo de reflexdo. Refletir sobre sua prépria préatica
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permite ao profissional atingir um nivel explicativo e critico e dessa forma poder falar

e agir com propriedade no que tange a educacao e ensino de qualidade.

2.3 A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E A FORMACAO CONTINUADA

Nesta parte do estudo, apresento o conceito de documentacédo pedagdgica
interrelacionado com a formacao continuada de professores. Cervellati contribui no
gue tange ao esclarecimento do que é a documentagdo pedagadgica:

A documentacgéo pedagdgica institui-se como o registro e a construgcdo da
memoria de um grupo, tanto individual quanto coletiva. A memdria ndo é
passiva, mas construtiva, porque recorda, pesquisa, seleciona, reconstroi, e

apresenta uma continuidade para o futuro. (CERVELLATI apud HORN;
SILVA, 2011, p. 138).

A documentacéo pedagdgica, segundo Horn e Silva (2011), € uma pratica que
auxilia os docentes a observar e refletir sobre os seus educandos bem como sobre
seu proprio fazer docente, pois a documentacdo nao condiz apenas ao
arquivamento, ao registro de atividades. Essa documentacdo pode e deve ser
bastante utilizada para que as praticas pedagogicas se perpetuem no decorrer dos
tempos, fazendo e reconstruindo histérias a partir do compartilhamento de
experiéncias vivenciadas na carreira docente. Horn e Silva (2011) contribuem nesse
sentido, esclarecendo o objetivo da documentacéo:

As observacgOes, transformadas em registros que passam a fazer parte da
documentagao pedagdgica também podem ser utilizadas como ‘instrumento
para reflexdo’, permitindo ao professor refletir ndo somente sobre o que
acontece entre as criangas, mas também sobre si mesmo, como ele vem se
constituindo como professor. Desse modo, a documentacdo pedagdgica
oportuniza a reflexao do sentido da prépria experiéncia, favorecendo, assim,
de certo modo, a formacdo permanente do professor. (HORN; SILVA, 2011,
p. 139).

A documentacdo pedagogica € muito utilizada na educacao infantil e tem por
finalidade auxiliar o/a professor/a a observar, escutar e entender melhor as criancas
uma vez que documenta o processo de interagdo, criacdo e isto analisado no
coletivo de professores, a documentacao passa a ser um importante instrumento de
trabalho, segundo Horn e Silva (2011).

Sob esse ponto de vista, a narrativa sera uma ocasido para esses

profissionais se aproximarem dessa pratica de documentacdo pedagdgica,
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percebendo sua contribuicdo para a formacdo permanente do/a professor/a,
problematizando uma andlise instigante sobre a importancia/possibilidade do registro
ser uma oportunidade do/a professor/a de fato se emancipar e ser sujeito de sua
propria formacdo ao teorizar suas experiéncias e fazer Historia a partir da sua
propria historia e deixar marcas e contribuicdes na formacéo de futuros professores.
(HORN; SILVA, 2011).

Neste cenério, surge a documentacdo pedagogica como possibilidade do/a
professor/a se apropriar das suas praticas docentes, e, através desse ser
reconhecido como fonte de consulta e de autorreferéncia, além de ter clareza, sobre
seu processo constituinte de formacéo e pratica profissional. “E quanto maior for a
nossa consciéncia das nossas praticas pedagdgicas, maior serd a nossa
possibilidade de mudar’. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 200 apud HORN;
SILVA, 2011, p. 140).

Dito isso, é perceptivel a necessidade de proporcionar ao professor e a
professora oportunidades nas quais lhe é permitido refletir sobre sua pratica, e
registrar essa reflexdo a fim de se deparar com a sua importancia no que tange a
uma formacédo permanente qualificada. Imbernén (2009, p. 74), destaca:

A mudanca no futuro da formagdo permanente ndo deve ser a
predominante, mas aquela que o professorado assuma ser sujeito da
formacdo, compartilhando seus significados com a consciéncia de que
somos sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos e
desenvolvendo uma identidade profissional (o ‘eu’ pessoal e coletivo que
nos permite ser, agir e analisar o que fazemos) e ndo um mero instrumento
na méo de outros.

Imbernén (2009) menciona também: “a formacédo baseada na reflexividade
serd um elemento importante para analisar o que sdo ou que acreditam ser e 0 que
se faz e como se faz”. Portanto, a formagao permanente vai ao encontro do registro
gue, segundo Horn e Silva (2011), inicia-se com a observacdo da propria pratica
pedagogica, e posteriormente faz-se o registro dessas atividades, assim tem-se a
documentacédo pedagdgica.

O/a docente ao refletir sobre si e sobre o aluno, e avaliar o sentido dessa
experiéncia documentada, acarreta em sua formacéo permanente. Dessa forma, o/a
professor/a se apropria do seu fazer pedagdgico, o qual se transforma numa fonte
de teorizacdo da prOpria pratica e consequentemente aumenta a viabilidade de

transformar o seu fazer docente. Contudo, segundo Horn e Silva (2011), isso
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permite aos docentes, aos alunos e alunas, se revisitarem e ressignificarem o0s
momentos de préatica e/ou aprendizagem.

Outrossim, é a chance de ampliar os saberes e edificar o fazer docente.
Decorre disso a expectativa de utilizacdo da documentacdo no ensino de lingua
portuguesa, oportunizando ao professor/professora (re)construir o seu fazer docente
através da ressignificacdo. Dessa maneira, através dessa reconstrucdo do préprio
fazer docente, ele/ela se constitui autor(a) da sua prépria histéria e pode ser
teorizado(a) por outros docentes e/ou futuros docentes que venham a adotar essas
praticas. Além disso, revé e reconstréi suas praticas além de aperfeicoar seu
trabalho, também amplia as possibilidades do redimensionamento dos saberes dos
educandos, uma vez que a cada (re)construcdo € também uma nova oportunidade

para o aluno.
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3 O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DO ESTUDO

Esse estudo se caracteriza como uma-pesquisa qualitativa que, segundo Flick
(2008, p. 37), “dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais
e temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos
locais.” Em vista disso, a escolha da pesquisa qualitativa deu-se com o pressuposto
gue vem de encontro ao conceito de Flick (2008, p. 24) que aponta:

Critérios centrais da pesquisa qualitativa consistem mais em determinar se
as descobertas estdo embasadas no material empirico, ou se os métodos

foram adequadamente selecionados e aplicados, assim como na relevancia
das descobertas e na reflexividade dos procedimentos.

A pesquisa bibliografica esteve ancorada nos referenciais de Schiitze (1983),
Filho (2007) Alarcédo (2011), Imbernén (2009), Horn e Silva (2011), Cunha e Chaigar
(2009), Flick (2008). Também serviu de apoio o estudo realizado por Piazzetta
(2017).

A coleta de dados através de narrativas, deu-se a partir de referenciais
tedricos de Schiitze (2011), que contribuiram nesse sentido. Para esse autor, a
narrativa possibilita a reproducdo em detalhes das estruturas norteadoras das acoes
dos individuos, além de ser uma possibilidade de identificar as estruturas sociais que
moldam as experiéncias vividas. Nesse viés, a proposta da producdo das narrativas
consistiu como meio de analise e reflexdo sobre o registro das praticas docentes.
Além disso, através desse tipo de pesquisa, coloquei o professor e a professora
participantes desse estudo, numa perspectiva de autorreflexdo sobre sua trajetéria
tendo como enfoque principal o questionamento do registro de sua pratica, se faz
este registro ou nédo, e se o faz, de que maneira este é feito.

Sendo assim, realizei essa pesquisa num municipio localizado na regido do
Vale do Cai tendo como sujeitos do estudo trés professores de Lingua Portuguesa
da rede publica, buscando instigar a reflexdo sobre sua pratica. A coleta de dados
ocorreu por meio de narrativa autobiografica, durante o periodo do més de maio de
2019. (SCHUTZE, 2011).

Antes do processo de producdo de dados, cada participante da pesquisa
assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A). Para a escolha
dos participantes do estudo levei em consideracdo, a formacdo desses, sendo

necessaria a Licenciatura em Lingua Portuguesa.
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A producéo das narrativas deu-se da seguinte forma: no primeiro momento fiz
contato com os pesquisados e marquei um horario para nos encontrarmos. No dia
agendado expliquei o0 objetivo da pesquisa e posteriormente enviei por e-mail um
arquivo (Apéndice D) contendo as orientacbes para a realizacdo da narrativa.
Solicitei que o/a participante narrasse um pouco da sua trajetéria enquanto docente,
atribuisse um titulo para sua narrativa e destacasse os momentos que considerava
relevantes em sua formacdo e em seu percurso enquanto professor de Lingua
Portuguesa, mencionando como realiza o0 registro de sua pratica docente e 0s
motivos que interferem nessa acdo. Sugeri ainda, que a narrativa tivesse no maximo
trés folhas frente e verso.

Concluida a producdo de dados, realizou-se a analise de dados a partir da
categorizacdo das narrativas tomando por base os conceitos de Schitze (1983).
Para tanto, fez-se a descricdo estrutural do conteudo, elencando no total 4
categorias.

Na primeira categoria, traz-se a narrativa enquanto elementos indexados e
nao indexados, e tracou-se um perfil dos pesquisados. Para tanto nomeei 0s
participantes da pesquisa como pesquisado 1, 2 e 3. Segundo Schitze (2011), as
referéncias concretas dentro da narrativa sdo aquelas informagcdes narradas e que
condizem com as seguintes perguntas: Quem fez? O qué, Quando? Onde? E por
qué? (elementos indexados), enquanto que o0s elementos ndo indexados sao
agueles que expressam juizo de valor

Na segunda categoria, fiz uma breve apresentacdo dos sujeitos de pesquisa
com enfoque na formag&o inicial e continuada.

Na terceira categoria, analisei se 0s pesquisados fazem ou ndo a reflexéo
sobre sua pratica e como a fazem. Por dltimo, na quarta categoria, analisei se os

pesquisados fazem ou nao registros sobre sua pratica.
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4 ANALISE DAS NARRATIVAS: ESCRITAS DE SI E O REGISTRO DA PRATICA

A escolha do uso da producéo de narrativas, nessa pesquisa, deu-se
através das minhas experiéncias durante a trajetéria académica, numa das
disciplinas, na qual foi solicitada a producdo de uma narrativa sobre a trajetoria
escolar. Prética essa, que possibilitou inimeras reflexdes sobre minha formacao
pessoal e profissional.

Alarcdo (2011, p. 57) contribui para o reconhecimento da profundidade de
reflexdo que o ato da escrita proporciona:

O ato da escrita € um encontro conosco e com o mundo gue nos cerca.
Nele encetamos uma fala com 0 nosso intimo e, se quisermos abrir-nos,
também com os outros. Implica reflexdes a niveis de profundidade variados.
As narrativas revelam o modo como 0s seres humanos experienciam o
mundo.

Essa atividade desenvolvida em sala foi minha primeira experiéncia de
narrativa autobiografica e foi de extrema importancia para me qualificar como
educadora, pois esses momentos de reencontro comigo mesma me oportunizaram
uma reflexdo que me fez compreender a importancia de ser um professor reflexivo
(Alarcdo, 2011) e consequentemente revendo minhas praticas. O registro além de
ser uma oportunidade para o/a professor/a fazer historia a partir da sua propria
histéria, também é um momento Unico do/a professor/a se reencontrar consigo
mesmo, refletir sobre sua pratica e auto avaliar seu fazer docente, assim
aperfeicoando seu trabalho.

Em virtude disso, explica-se a minha opcdo pela producdo das narrativas
pelos participantes da pesquisa. Apos a producdo das narrativas (Anexos A, B e C)
me ative em organizar as suas escritas em categorias de modo que fosse possivel
realizar a analise.

Num primeiro momento, organizei os elementos da narrativa num quadro
(Apéndice A) com dois eixos: o primeiro (elementos indexados) e o segundo
(elementos ndo indexados). No referido apéndice, pode-se, compreender melhor
como elencou-se as informacGes das narrativas, no que tange aos elementos
indexados e ndo indexados nos quadros que elaborei.

A partir disso, realizei um comparativo entre os trés pesquisados, o qual

apresento no Quadro 1.
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Quadro 1 — Niumero de termos indexados e ndo indexados

PESQUISADOS | ELEMENTOS INDEXADOS | ELEMENTOS NAO INDEXADOS
Pesquisado 1 182 termos 424 termos
Pesquisado 2 312 termos 281 termos
Pesquisado 3 1.114 termos 307 termos

Fonte: elaborado pela autora (2019).
4.1 FORMAQAO INICIAL, CONTINUADA E PERMANENTE

Nessa categoria refletiu-se sobre os diferentes niveis de formacdo. De
imediato conceitua-se formacéao inicial a partir do momento que o sujeito conclui a
formacdo basica (curso normal/superior) para atuar como docente. Conforme
Imbernon (2009, p. 11), “a formacéo inicial de mestres foi exercida de uma forma ou
de outra desde a Antiguidade, desde o momento, que alguém decidiu que outros
educariam seus filhos e alguém teve de se preocupar por fazé-lo.”

A seguir, apresenta-se a analise dos dados dos pesquisados em relacédo a
sua formagao inicial.

A pesquisada 1 tem formagdo no Magistério em Nivel Médio, Licenciatura
Curta em Letras Portugués e Literaturas da Lingua Portuguesa; o pesquisado 2 nao
informou sua formac&o na narrativa, porém sabe-se que o0 mesmo possui formacéao
em Letras, pois foi um dos critérios observados no ato de escolha dos pesquisados;
0 pesquisado 3 informou que sua formacgao inicial foi Licenciatura em Letras.

Os pesquisados participam ainda de diferentes formagdes continuadas.
Alvarado-Prada, Freitas T. e Freitas C. (2010) contribuem para um melhor
entendimento sobre como se dao os processos de formagéo continuada.

Referente formacéo continuada, o ideal das politicas atuais € que as varias
hierarquias de instituicbes de ensino superior (universidades, centros
universitarios, faculdades integradas e institutos superiores) assumam esta
formacdo, mas, por diversas razdes, isso ndo tem acontecido. Entretanto,
tém surgido, nos Estados e municipios, pessoas e instituicbes para realiza-
la, atendendo mais a interesses dos governantes sem 0 preparo para
compreender sua complexidade, e sendo, muitas vezes, administrada e
ministrada por profissionais ndo formados e sem as condi¢cdes necessarias

para a complexidade de seus requerimentos. (ALVARADO-PRADA;
FREITAS T.; FREITAS C., 2010, p. 373).
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Entretanto, sdo necessarias algumas mudancas nesse tipo de formagéo, no
caso a formagao continuada. Alvarado-Prada, Freitas T. e Freitas C. (2010) instigam
a pratica de formacdo continuada na qual a voz do/a professor/a seja ouvida, as
experiéncias compartilhadas, o contexto do espacgo escolar precisa ser valorizado e
discutido. Nesse sentido, analisar a propria mediacéo, e a partir disso, (re)construir,
as praticas educativas, pode ser uma alternativa do/a professor/a teorizar suas
praticas, se redimensionar e ser redimensionado por atuais e/ou futuros professores.
Nesse sentido, “a escola é um espaco de formacdo continuada cujos objetos de
formacdo e, por conseguinte, de aprendizagem, surgem das relacbes que
acontecem no proprio cotidiano”. (ALVARADO-PRADA; FREITAS T.; FREITAS C.,
2010, p. 380). Alvarado-Prada, Freitas T. e Freitas C. (2010, p. 379) ressaltam ainda:
“os professores enunciam que as acdes desenvolvidas como formagao continuada
estdo muito aquém do esperado pela maioria deles e reclamam reformulacdes na
maneira como estas séo elaboradas e desenvolvidas.”

Esse descontentamento por parte dos professores em relagdo a formacao
continuada dé-se, muitas vezes, em decorréncia do descaso da condi¢do
profissional, pois a experiéncia docente é pouco valorizada.

Diante de pesquisas como essas € preciso desenvolver um olhar mais
sensivel e capacitar os docentes com formagBes continuadas de modo que
compartilhem suas experiéncias, duvidas, desafios, assim permitindo-se refletir,
redimensionar seus fazeres docentes, compreender sua proépria realidade e atender
os interesses da formacdo. O/a professor/a pode e precisa ser pesquisador e
reflexivo sobre sua préatica dentro do seu contexto escolar, visto que,

Os termos professor-pesquisador e professor-reflexivo tém sido
massificados e estdo presentes numa vasta literatura. Entretanto, as
atividades docentes a respeito estdo longe de uma postura critica sobre a
propria formacéo continuada, mesmo de um bom ndmero de formadores de
professores, cujo discurso ndo ultrapassa a repeticdo de conceitos e a
formulacdo de deveres dos professores em palestras, cursos curtos,
esporadicos e fora do contexto escolar. (ALVARADO-PRADA; FREITAS T.;
FREITAS C., 2010, p. 376).

Séo formacgdes como as citadas por Alvarado-Prada, Freitas T. e Freitas C.
(2010) que os professores precisam e desejam para que de fato novos

conhecimentos sejam produzidos. A experiéncia parte da sala de aula, através da
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pratica que é tdo pouco valorizada na maioria das formacdes continuadas, pois 0

gue esta sendo priorizado €,
A producdo de conhecimento, as acdes de formacdo continuada e outras
acbes denominadas ou relacionadas com essa formacdo, em vez de
aprofundar sobre os pensamentos e praticas docentes, a compreensao de
suas problematicas, a construcdo de propostas de transformagdo mais
significativas institucional e socialmente, séo reduzidas a um fazer técnico,
distanciando o professor e sua formacdo do exercicio critico da/na
profissdo. (ALVARADO-PRADA; FREITAS T.; FREITAS C., 2010, p. 377).

Tratando-se de formacdo continuada a pesquisada 1 tem formacao
continuada em Pds-graduacdo com o curso de Especializacdo em Psicopedagogia
Escolar; o pesquisado 2 seguiu sua formacdo dando continuidade aos estudos no
Mestrado; a pesquisada 3 tem formag¢ao no mestrado interdisciplinar - Processos e
Manifestagcées culturais e cursou doutorado em ensino de literatura no Ensino
Médio.

Visto isso, a formacéao inicial e continuada € de extrema importancia, contudo,
o/a professor/a que busca o conhecimento e profissionalizagcdo continua, vai além
dessas formagOes citadas anteriormente, e exerce a formacdo permanente, que
segundo Imberndén (2009) é a capacidade de se colocar como sujeito da sua propria
histéria e a articula com a reflexdo sobre a pratica. (HORN, 2011). Assim, “é preciso
analisar o que funciona, o que devemos abandonar, o que devemos desaprender, 0
que é preciso contribuir de novo ou reconstruir sobre o velho.” (IMBERNON, 2009, p.
18).

Contudo, alguns dados sao bastante inquietantes. O pesquisado 2 nao
conseguiu relacionar a sua formagdo permanente com a pratica docente, uma vez
gue elencou mais elementos ndo indexados do que os indexados, na sua narrativa.
Outrossim, ele ndo cita qual foi o impacto do mestrado na sua pratica, e se essa
formacao influenciou no seu fazer docente. Apenas citou que ingressou no mestrado
e também n&o citou qual foi sua pesquisa. Ja nas narrativas das pesquisadas 1 e 3
percebe-se a presenca de formagcdo permanente de forma mais ativa, pois em
determinados momentos de suas carreiras, selecionaram, valorizaram e tomaram
decisbes em relacdo as metodologias e seu fazer docente, redimensionando o que
ja haviam praticado anteriormente, compartilhando seus saberes em feiras e

publicacdes em materiais.
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4.2 REFLEXAO SOBRE A PRATICA

Nessa categoria analisou-se se 0s docentes pesquisados fazem ou néo a
reflexdo sobre a prética e, se a fazem, como a fazem. De imediato, retoma-se que
para Alarcdo (2011) o/a professor/a reflexivo é aquele que tem a capacidade de
produzir conhecimento a partir da compreenséo e interpretacdo sobre seu fazer
docente, assim se auto permitindo contribuir para um ensino e educacdo de
gualidade.

Visto isso, iniciou-se a analise dessa categoria na narrativa da pesquisada 1.
Ela relatou que a participagdo no “Programa Olimpiada da Lingua Portuguesa” e a
participacdo em Formacao Continuada a distéancia, provocou nela, o reconhecimento
da importancia da leitura e estudo de todos os géneros textuais por parte dos
professores e alunos, especialmente para formar alunos leitores e protagonistas de
suas proéprias producdes textuais. A seguir, apresento um recorte da narrativa dessa
pesquisada que relata através de poucas palavras, o impacto das formacfes que
resultaram em reflexdo sobre seu fazer docente.

Pesquisada 1: “Através destas formacdes reconheci a importancia da leitura e
estudo de todos os géneros textuais por parte dos professores e alunos para formar
alunos leitores e protagonistas de suas proprias producdes textuais. Hoje entendo
gue o aluno quer aprender o mundo com ouvidos, olhos, maos com tudo. Aprender,
aprender, aprender ele ndo quer decorar conteudos.”

A partir desse registro € possivel perceber o quéo importante € a reflexao
sobre o fazer docente, pois essa mesma professora, a pesquisada 1, em outro
trecho dessa narrativa citou: “Por muitos anos, dei maior importancia aos contetudos
gramaticais, trabalhando conceitos e exercicios soltos na base do “decoreba”
memorizacao. A escrita em producdo textual, géneros textuais sempre ficaram em
segundo plano. Com o passar dos anos surgiu por parte da coordenacdo, a
exigéncia do trabalho por planos de unidade e/ou projetos para serem
desenvolvidos.”

Pode-se perceber nessa narrativa que a professora, de fato refletiu sobre
suas praticas ao decorrer desses anos e se revisitou. Aléem disso, percebeu-se que
essa docente se constitui e continua reconstituindo-se através desse olhar reflexivo

sobre suas atuacgdes. Por fim, ainda apresento mais um recorte dessa narrativa para
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concluir a andalise dessa categoria, no que condiz a essa pesquisada: “Nao posso
terminar esta conversa sem declarar que escrevo do lugar de professora, daquela de
guem cabe a tarefa de orientar e oferecer alimento e fazer mediacdes. No entanto,
ao ocupar o lugar de escritora, sinto na pele o que um dos maiores conselheiros da
escrita tdo sensivelmente descreveu: “As coisas estdo longe de ser todas tdo
tangiveis e diziveis quanto se nos pretenderia fazer crer, a maior parte dos
acontecimentos é inexprimivel e ocorre num espago em que nenhuma palavra nunca
pisou” Rainer Maria llke. Cartas a um jovem poeta.”

Na sequéncia analisei a narrativa do pesquisado 2, considerando o que tange
a categoria ora apresentada. O docente, ao refletir sobre sua prética, destacou que a
formacéo de lacos afetivos contribui no processo de aprendizagem. Ele inferiu que
“‘Mas o mais importante, e que consegui registrar em minha caminhada enquanto
professor foi principalmente a necessidade e importancia da formacdo de lacos
afetivos com os alunos. Existe algo nisso que ndo sei explicar ao certo, mas 0s
alunos que tem um vinculo afetivo maior com o professor, eles tendem a
demonstrarem mais interesse nas aulas, estudam mais para a disciplina e se sentem
mais confortaveis no processo de aprendizagem. Ressalto isso, pois acho crucial
para minhas aulas, e tento sempre manter além da postura de professor, cultivo o
carinho e a reciprocidade na amizade entre professor x aluno.”

Constatei que o pesquisado 2, ndo expressou em sua narrativa uma reflexao
sobre a sua pratica, pois ndo citou experiéncias sobre suas praticas pedagdgicas em
si, e inferiu mais situacdes de elementos ndo indexados (valores e juizos), focando
no desinteresse dos alunos e o tempo reduzido que um professor tem em relagcéo a
todas as tarefas cabiveis.

A pesquisada 3 demonstrou através da narrativa ser uma professora que
reflete sobre suas experiéncias e se reconstitui através dessas. Ela citou que a
premiagao no projeto “Prémio Professores do Brasil” proporcionou uma troca intensa
de experiéncias com outros professores e que isso renovou a confianca dela na
educacdo publica brasileira. A pesquisada 3 também demonstrou ser uma
professora reflexiva em acdo no trecho da narrativa quando menciona: “Nessa
época, eu j4 atuava como concursada em uma escola publica de Ensino Médio.

Decidi, entéo, revitalizar um projeto que havia desenvolvido por trés anos na escola
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anterior. Tratava-se da elaboracdo de uma revista tematica, a partir de atividades
que eu elaborara para o estudo de géneros textuais.”

A pratica desta professora condiz com o0s elementos importantes que
influenciam na educacéo e formacdo dos professores. Refiro-me, a capacidade de
selecionar, valorizar e tomar decisdes, de acordo com Imbernon (2009), elementos
esses, presentes na narrativa da docente.

Uma forma diferente de chegar ao conhecimento (selecionar, valorizar e
tomar decisdes) que requer novas habilidades e destrezas e que para
trabalha-las nas aulas e nas instituicoes, sera preciso que o professorado
pratique. IMBERNON, 2009, p. 20).

Ademais, os resultados positivos desse tipo de préticas reflexivas, confirmam-
se num dos trechos da narrativa da pesquisada 3, quando menciona que “naquele
ano, com as alteracdes que eu havia feito, baseadas nos resultados anteriores, a
producao das revistas surpreendeu-me pela qualidade”.

A professora se surpreendeu com a qualidade da producdo de revistas
baseadas nos resultados anteriores, € compreensivel que a pratica de (re)
construcdo do fazer docente é valoravel e é notoria a importancia do registro dessas
reflexdes para que cada vez mais os professores adotem e se adaptem ao fazer
docente reflexivo.

Além disso, a pesquisada 3, também narra outra reflexdo sobre sua postura
como docente: “A convivéncia com alunos bolsistas e sua participagdo, em minhas
aulas, como mediadores da aprendizagem dos colegas, estreitaram os lacos que eu
possuia com meus alunos e fizeram-me rever a hierarquia do processo de ensino —
em que eu me colocava como a pessoa que possuia mais conhecimento e que,
portanto, sempre teria as melhores condicdes de estimular o aprendizado aos
adolescentes.”

Nesse trecho citado anteriormente percebi que a docente também reflete
sobre sua postura, sua convivéncia com / perante os alunos.

Concluo a andlise dessa categoria, da referida pesquisada com palavras dela.
A seguir, um trecho extraido da narrativa da pesquisada 3: “No momento, a escrita
dessa narrativa apresenta minha trajetéria como docente como algo inédito a mim
mesma e me faz questionar quais sdo as memorias que, inconscientemente, tenho
construido a respeito de minha profissdo. Os relatos que eu tenho feito a respeito de

minha pratica, embora ocorram, ndo sdo propriamente sistematicos e, muitas vezes,
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acabam motivados por questdes externas (editais, trabalhos académicos,
participacdo em concursos como a Olimpiada de Lingua Portuguesa...). Enquanto
preenchemos automaticamente os cadernos de chamada, parece faltar tempo para
Compormo-nos como sujeitos, para alinhavar os pequenos sucessos e frustracées
gue, pouco a pouco, vao formando nossa colcha identitaria e incidindo sobre as
memorias de quem nos cerca.”

Em suma, essa professora, fez uma reflexdo profunda ao escrever a narrativa
e elencar os fatos narrados, pois além de narrar, ela citou suas reflexdes, acerca das
praticas relatadas. E, por ultimo, ainda registrou a reflexdo que fez sobre a producéo
dessa narrativa que foi utilizada como elemento desse estudo. A professora
pesquisada reconheceu que parece faltar tempo para o/a professor/a se compor
como sujeito. Reflexdo essa, que me causou um sentimento de satisfacdo em
relacdo a minha pesquisa, e considerei relevante, nessa etapa da analise,
recapitular, o problema de pesquisa do presente estudo que tenciona como 0S
professores de Lingua Portuguesa realizam os registros sobre os seus fazeres
docentes uma vez que estes professores ocupam a posicdo de instigadores de
producdes textuais, estimulam a criticidade para com seus alunos.

Feito isso, estima-se que o referido problema de pesquisa, recapitulado
anteriormente, surtiu um efeito consideravel na pesquisada 3, que percebeu certa
falta de tempo, para se compor como sujeito, em consequéncia dos registros

rotineiros.

4.3 REGISTROS SOBRE A PRATICA

Nessa Ultima categoria, a analise se deteve sobre o registro da pratica
docente. A pesquisada 1, narrou que participou do Programa Olimpiada da Lingua
Portuguesa, e que nesse programa ela classificou um trabalho de escrita de uma
aluna na Regido Sul do Brasil, no género crénica, recebendo medalha de bronze.
Além disso, narrou que neste programa encontra-se também um espaco privilegiado
para se legitimar “Relatos de Praticas”, assinar sua experiéncia e compartilha-la com
seus pares, participantes do programa, e assim tornar publico o patriménio particular
de conhecimento. Em vista disso, esse foi o primeiro registro da pratica dessa

pesquisada. Além disso, segundo relato dela, houve um tempo em que 0s registros
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em documento eram entregues a direcao da escola: “os registros eram apenas 0s
planos de aula e o que deles foi desenvolvido, no registro no caderno de chamada.
Tudo limitado a direcdo e guardado entre os muros da escola.” Porém, ela narra:
‘com o passar dos anos surgiu por parte da coordenacédo, a exigéncia do trabalho
por planos de unidade e/ou projetos para serem desenvolvidos” e, a partir desse
viés, diz também: “A participacdo da familia e da comunidade comecaram a fazer
parte do ensino da sala de aula. Nesta condicdo comecaram 0s registros da préatica
pedagogica desenvolvida. Com o ensino através de projetos, o trabalho do professor
foi levado para fora do espaco escolar com visibilidade dos resultados aos pais e
comunidade, através de feiras pedagogicas.”

O pesquisado 2, na sua narrativa “faz” um registro ao inferir que, “o trabalho
do professor de uma escola particular é pressionado mediante a tentativa de agradar
aos pais que pagam pela educacédo do seu filho”. Ele, também faz referéncia a sua
experiéncia em sala de aula e narra que em uma “Ultima experiéncia ficou registrada
a falta de interesse de alguns alunos, e o descaso com seus estudos.”

Ela narra ainda: “o trabalho burocratico em sala de aula existe e ele toma uma
certa parcela do tempo, como o registro de aula, de faltas”.

Vejamos que, no que condiz a essa categoria, 0 pesquisado 2 mantém o
enfoque nos elementos ndo indexados e ao se referir a registros, narrou situacoes
burocraticas e/ou comportamentais dos alunos. O referido docente, ndo relatou
nenhum registro especifico sobre suas praticas pedagdgicas.

Quanto a pesquisada 3, apresento de imediato um recorte da sua narrativa,
na qual ela relata registros das suas praticas e sobre a revitalizacdo de um projeto,
que havia desenvolvido hd 3 anos na escola anterior a que esta4 hoje: “Resolvi,
entéo, inscrever o relato do projeto no ‘Prémio Professores do Brasil’. A premiagao
causou uma repercussao muito positiva nas turmas e em mim também. Participar do
evento, por trés dias, em Brasilia, proporcionou uma troca intensa de experiéncias
com outros professores, que renovaram minha confianca na educacdo publica
brasileira.”

Assim, a partir dos excertos da narrativa é possivel perceber que essa
professora apresenta 0s registros que mais marcaram sua trajetoria, e também
narrou que 0s registros das praticas desenvolvidas durante aguele ano, tomaram

forma em apresentagdes em eventos de iniciagdo cientifica e de extensdo e em um
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relatorio escrito por ela, a fim de ser encaminhado a Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS). Préatica essa condiz com o
gue Alarcado (2011) infere ao dissertar sobre a estratégia de reflexdo, conceituada
como ato de escrita, e afirma que esse é um encontro conosco e com o mundo que
nos cerca. Através da escrita 0 ser humano revela o modo como experiéncia o
mundo.

Considero importante mencionar ainda o registro que a pesquisada 3 faz de
uma reflexdo acerca de como ela atua em relacdo ao registro, mencionando:
“Enquanto preenchemos automaticamente os cadernos de chamada, parece faltar
tempo para compormo-nos como sujeitos, para alinhavar os pequenos sucessos e
frustracdes que, pouco a pouco, vao formando nossa colcha identitaria e incidindo
sobre as memorias de quem nos cerca.”

Desse modo, assim como ela citou no trecho anterior enquanto preenche
automaticamente os cadernos de chamada e parece faltar tempo para se compor
como sujeito, ela também mencionou, em sua narrativa, que o impulso dos registros
citados anteriormente deu-se em decorréncia do estimulo que era dado aos
professores semestralmente, para divulgarem suas praticas no jornal publicado pela
escola e, eventualmente, em peridédicos que circulavam na cidade. Em virtude desse
estimulo que ela desenvolveu praticas, das quais conquistou premiagao.

A pesquisada 3 diz ainda: “Durante este periodo, nas aulas de producgéo
textual, surgiu o desejo de oferecer aos alunos situacdes reais de escrita. Assim,
comecamos a participar de varios concursos de redacdo. Quando foi divulgada a
premiagdo de uma aluna no “Prémio CNPq — Construindo a igualdade de género”’,
eu ja ndo atuava nessa escola. Fui, entdo, contatada para dar informacfes sobre
como havia sido a pratica pedagdgica que culminou na premiacdo. Meu relato
resultou em uma reportagem em um jornal da cidade, em que a aluna foi
homenageada. Meu nome, todavia, foi omitido da publicacdo. Embora tenha
compreendido os motivos da escola particular, isso gerou-me desconforto, pois a
conquista da aluna havia servido a uma ag¢ao de marketing.”

No entanto, a docente, nesse periodo, jA atuava em outra escola publica de
Ensino Médio, na qual era concursada, entdo, revitalizou um projeto que havia
desenvolvido, elaborando uma revista temética a partir de atividades que ela
elaborara para o estudo de géneros textuais. Surpreendida pela qualidade da
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produgcéo das revistas, resolveu, entdo, inscrever o relato do projeto no “Prémio
Professores do Brasil e 0 mesmo foi premiado, causando uma repercussao positiva
na turma e na professora. Considero importante reiterar que essa troca de
experiéncias que ela teve com outros professores renovou a convic¢ao e a confianca
dela na educacao brasileira.

A pesquisa 3 diz ainda: “Essa conviccao foi reforcada no ano seguinte,
guando participei, com alunos de 2° ano do Ensino Médio, de um edital lan¢cado pela
FAPERGS - PICMEL —, que visava a integracdo entre a pesquisa académica e as
praticas escolares.” Além disso, a docente inferiu: “os registros das praticas
desenvolvidas durante este ano tomaram forma em apresentacdes em eventos de
iniciac@o cientifica e de extensdo e em um relatorio escrito por mim, a fim de ser
encaminhado a Fapergs.”

Contudo, percebi que ela, ao narrar os seus registros, refletiu sobre sua
pratica, revisitou-se, e questionou-se, sobre quais sdo suas memorias, que
inconscientemente construiu a respeito da profissdo dela e narrou que os relatos
feitos sobre a pratica sdo motivados por questbes externas, os cadernos sao
preenchidos automaticamente, e assim parece faltar tempo para se compor como
sujeito da sua propria historia.

Em relagdo, ao trecho anterior, percebi que a reflexdo dela condiz ao
proferimento de Cunha (1997, p. 190), que remete a seguinte compreensao:

[...]. Acabamos agindo sobre o ponto de vista do outro, abrindo mdo da
nossa propria identidade, da nossa liberdade de ver e agir sobre 0 mundo,
da nossa capacidade de entender e significar por n6s mesmos. Para o
educador esta perspectiva é fatal, porque, ndo sé ele se torna vitima destes
tentaculos, como néo consegue estimular seus discipulos a que se definam
a si mesmos como individuos.

Por fim, ao concluir essa analise, constatei que a narrativa proporcionou aos
professores um reencontro consigo mesmo, porém o efeito que esse reencontro
proporcionou a cada um deles variou de acordo com suas referéncias e o0 modo

como cada experiéncia profissional foi apropriada.
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CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas apresentadas pelos pesquisados reforcam a importéncia de se
investir no registro como processo formativo, pois,

As concepcbes sobre formagdo continuada de professores e interpretacdes
sobre elas se encontram em publicacdes que as veiculam com relativa
facilidade, mas os pensamentos dos professores, sujeitos dessa formacéo e
guem as vivenciam, ndo estdo disponibilizados para a consulta por parte
dos pesquisadores de profissdo, dos politicos e desses mesmos
professores que, no cotidiano escolar, pouco sabem da problematica dos
outros colegas e da literatura sobre a formacgéo continuada. (ALVARADO-
PRADA; FREITAS T.; FREITAS C., 2010, p. 377).

Durante o processo de pesquisa, despertou minha atencao o fato de que dois
dos pesquisados nédo citaram os portfolios como pratica de registro, considerando
gue as instituicdes de ensino localizadas na regido pesquisada sédo adeptas a essa
pratica de registro. Conforme Alarcdo (2009), a ado¢do de portfélios reflexivos
também é uma pratica construtiva para o desenvolvimento de professores reflexivos,
pois a pratica de selecdo dos trabalhos requer uma reflexdo sobre o objetivo das
atividades escolhidas, se este foi alcancado ou néo, interpreta-se que provavelmente
sim, pois é o ato de selecionar as atividades que proporciona ao/a professor/a um
reencontro com a sua pratica, no qual consequentemente reflete sobre como se deu
0 processo de planejamento, aplicacdo das atividades, os resultados e
principalmente o que e como pode aprimorar essas praticas.

Apés a analise e identificacdo dos registros resgatados pelas memorias das
pesquisadas 1 e 3 na narrativa, tornou-se perceptivel que o registro, segundo (Horn
e Silva, 2009, p. 139), “¢ uma maneira constante de o professor refletir sobre sua
pratica e encaminhar estratégias para alcancar novos objetivos e ter autoria sobre
suas ideias, refletir e produzir para si mesmo condi¢cdes de fazer o seu percurso
investigativo” e essas de fato ja desenvolveram o registro de algumas préticas
pedagdgicas, enquanto que o pesquisado 2 citou o registro de lacos afetivos no
convivio com os alunos, porém nao citou nenhum registro de préatica pedagdgica,
considerando que deu maior énfase aos elementos ndo indexados.

Mas ndo ha como deixar de lado uma andlise sobre os lagcos afetivos
mencionados pelo pesquisado. Foram esses lacos que me fizeram narrar a minha
histéria de vida e que permitiram estabelecer, a importancia e o diferencial que os

mesmos, permeiam durante o meu processo de formacdo pessoal e profissional.
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Nesse sentido, a menc¢éao do registro dos lagos afetivos citados pelo pesquisado, séo
de extrema importancia, pois mesmo que estes, ndo estejam registrados no papel,
esses estao registrados em cada aluno, e que possivelmente alastram esse registro
oralmente ao expressarem suas vivéncias. Outrossim, esses registros de lacos
afetivos, ocasionalmente poderéo ser registrados pelos alunos, como no meu caso,
no presente trabalho.

Nesse sentido, esses registros que foram mencionados nas narrativas podem
vir a contribuir para a (re)construcao de suas praticas docentes e/ou oportunidade de
capturarem o0s acontecimentos e reté-los no tempo, para que possam mais tarde
utiliza-lo como fonte de leituras, analises, reflexdes e interpretacdes, uma vez que a
documentacdo pedagogica é a unido de registros e materiais, e que o individuo ao
registrar e analisar suas experiéncias, pode qualificar a analise e a reflexao”,
(HORN; SILVA, 2011).

Desse modo, a documentacao pedagdgica oportuniza a reflexdo do sentido
da prépria experiéncia, favorecendo, assim, de certo modo, a formacéo
permanente do professor. Ela pode ser considerada, nesse caso, como
“‘espelho da alma”5, uma vez que possibilita ao professor a apropriagéo do
seu fazer pedagdgico, tornando-se fonte de consulta e de autorreferéncia e,
ainda, fonte de teorizacdo da propria pratica, servindo como instrumento de
sua autonomia intelectual, mostrando-lhe como tem se construido como
profissional. [...]. (HORN; SILVA, 2011, p. 140).

Outrossim, é a pratica de registros que possibilita aos professores a conquista
de sua propria identidade e dessa forma, contribuir para a formacdo de futuros
professores que possivelmente irdo se utilizar e/ou restaurar essas vivéncias que por
ele foram teorizadas.

Em virtude das reflexdes e dessa pesquisa, acredito que cada docente é
anico e o registro € uma das possibilidades do/a professor/a se auto afirmar e fazer
histéria a partir da sua propria historia, porém para iSso precisa ser registrada.

Considerando o problema de pesquisa deste estudo e 0 seu objetivo central,
€ possivel inferir que as pesquisadas 1 e 3 refletiram sobre sua pratica docente,
enguanto que o pesquisado 2, nao refletiu sobre a sua préatica em si, e manteve o
enfoque da reflexdo sobre os alunos.

A pesquisada 1 relatou alguns registros da préatica docente, e refletiu sobre
sua trajetoria, e relatou que a partir das vivéncias foi redimensionando o seu modo

de dar aula e que passou a compreender a importancia de considerar o interesse
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dos alunos, porém néo refletiu e citou os motivos pelos quais os trabalhos séo tao
pouco divulgados.

A pesquisada 3 foi a participante deste estudo que refletiu intensamente,
sobre seu fazer docente, sobre os registros, enfatizando que estes sdo motivados
por questdes externas, e narrou o reconhecimento da percepcéo da falta de tempo
para se compor como sujeito, e alinhavar os sucessos e frustracbes que vao
formando a colcha identitaria, enquanto que preenche automaticamente os cadernos
de chamada.

Contudo, percebi que as questdes burocraticas do cotidiano do professor e
professoras ocupam bastante tempo e consequentemente foi perceptivel que o
registro, a fim de promover a constituicdo do professor e professoras como sujeito
da sua prépria histéria, € uma préatica que ainda parece estar distante e sua
importancia ainda nédo € plenamente reconhecida pelos docentes, que estédo
interligados com esse processo burocratico de registro que permanece engavetado
nas escolas. Isso demonstra que, mesmo sendo o/a professor/a um mediador de
producbes textuais, ele acaba esquecendo-se de registrar sua propria historia
enguanto docente.

Por fim, deixo aberto esse estudo para novas pesquisas que venham a ser
realizadas e tomem por base estes resultados, com o intuito de potencializar a
pratica do registro e a formacdo de professores e professoras, sendo sujeitos,

autores de sua propria historia, assim teorizando sua pratica.
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APENDICE A — DADOS DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DO PESQUISADO 1

(continua)

ELEMENTOS INDEXADOS

ELEMENTOS NAO INDEXADOS

Quem fez? O qué? Quando? Onde? Por
qué?

Valores, Juizos

A trajetéria do pesquisado 1
iniciou na graduagao, onde foi convidado
a coordenador numa escola municipal
de Ensino Fundamental. Um ano apés
recebeu um convite para dar aulas de
redacdo em um colégio particular para
turmas de ensino médio.

Depois lecionou para cursinhos
preparatorios. Posteriormente foi
professor de literatura, inglés e redacao,
no mesmo ano, atuando quatro anos na
coordenacdo e trés anos em sala de
aula.

Depois de um ano parado,
ingressou no mestrado, e voltou as salas
de aula como professor de lingua
portuguesa pela primeira vez.

O pesquisado 1 diz que o que
conseguiu registrar em sua caminhada
enguanto professor foi, principalmente, a
necessidade e importancia da formacao
de lacos afetivos com os alunos e que
0s que tém um vinculo afetivo maior com
o professor tendem a demonstrar mais
interesse nas aulas, e estudam mais
para a disciplina e se sentem mais
confortaveis no processo de
aprendizagem. Ressalta que acha isso
crucial para as aulas, e tenta sempre
manter além da postura de professor, o
cultivo do carinho e a reciprocidade na
amizade entre professor x aluno.

O pesquisado 1 narra que as
vezes tem visOes diferentes em relacao
a problemas ao que tange as
experiéncias que teve como funcéo de
coordenador quanto como professor: o
desinteresse constante por parte dos
alunos aos seus estudos.

Na coordenacdo percebia, por
ser uma escola de ensino fundamental
menor, a falta de maturidade presente
nos alunos, alguns iam somente para a
escola porque seus pais trabalhavam e
nao era permitido ficar em casa. Outros
se aproveitavam do espaco escolar
apenas como passatempo, sem
qualquer interesse pelas atividades
proporcionadas pelos professores ou da
propria escola.

Na escola particular, o trabalho do
professor de uma escola particular €&
pressionado mediante a tentativa de
agradar ao pais que pagam pela
educacao do seu filho.

O pesquisado 1 narra que um
fator determinante que toma todas as
atencdes do professor de Ensino Médio
nas escolas particulares € a incrivel
corrida para preparar alunos
despreparados para o ENEM e, muitas
vezes, o trabalho do professor sai aos
tropecos para poder cumprir datas,
tendo em vista que a escola possui todo
um funcionamento de grade curricular,
horarios e atividades que giram em torno
do exame nacional.
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(conclusao)

Nos cursinhos preparatorios, nos
quais lecionou as coisas eram mais bem
definidas, pois todos tinham um unico
objetivo, sem necessidade de cumprir
obrigagbes de uma escola normal com
sua carga horaria a cumprir. Quando foi
professor de literatura, inglés e redacéo
novamente 0s mesmos problemas se
repetem aos anteriores e ja sentia- se
mais seguro em relacdo algumas
decisbes em sala de aula, mediante a
experiéncia profissional adquirida
durante os quatro anos na coordenacao
e os trés anos em sala de aula.

Nessa Ultima experiéncia ficou
registrada a falta de interesse de alguns
alunos, e o descaso com seus estudos.

O que impossibilita o trabalho do
professor é a grande demanda de outras
atividades que compreendem toda a
escola, como por exemplo, palestras,
reunides etc., assim, o pesquisado 1
narra que o trabalho burocratico em sala
de aula existe e ele toma uma certa
parcela do tempo, como o registro de
aula, de faltas; além disso, alunos que
atrapalham ou conversam, fazendo com
gque muitas vezes o0 professor seja
obrigado a parar a aula para p6r ordem
no ambiente.

O pesquisado também “fala”
sobre a inviabilidade de um retorno
sobre o0s textos dos alunos, pois €
necessario cumprir 0s requisitos de
conteudo a serem dados durante o0 ano
letivo. Acredita que esse feedback so6
poderia acontecer em um turno oposto,
como acontecia nhas escolas particulares,
s6 que nelas ele era ressarcido por
momentos extraclasse.
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APENDICE B — DADOS DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DO PESQUISADO

2
(continua)

ELEMENTOS INDEXADOS ELEMENTOS NAO INDEXADOS

Quem fez? O qué? Quando? Onde? Por
R Valores, Juizos
qué?

A pesquisada 2 € professora A pesquisada 2 narra que a
publica municipal e tem Formacdo no | paixdo pelo ensino da Lingua
Magistério em Nivel Médio - Licenciatura | Portuguesa foi imediata.

Curta em Letras Portugués e Literaturas Por muitos anos, deu maior

da Lingua Portuguesa — Pdés-graduacédo
em Psicopedagogia Escolar.

Iniciou sua trajetéria como
professora, na década de 80 numa
escola rural, séries iniciais em turma
multisseriada. E cabia-lhe como
professora, além de ministrar as aulas,
preparar e servir o lanche, organizar a
limpeza do espaco fisico da escola,
juntamente com outra colega professora.

Na década de 90 ingressou como
professora de Lingua Portuguesa numa
escola estadual como professora
substituta.

Embora ela tivesse formacgao
académica, percebeu que sabia muito
pouco da Lingua Pétria e partiu para
estudos e pesquisas para dar conta da
missdo que havia escolhido. Preparou-
se para concurso publico e assumiu
como professora publica municipal onde
atua atualmente.

No decorrer da carreira foram
poucas as formacgdes continuadas que
recebeu na sua é&rea. Ocorreram
mudancas na Base Nacional Curricular
Comum, nos Planos de Estudos os
guais sempre foram seguidos, segundo
sua compreensao na ocasiao.

importancia aos conteudos gramaticais,
trabalhando conceitos e exercicios soltos
na base do “decoreba” memorizagdo. A
escrita em producdo textual, géneros
textuais sempre ficaram em segundo
plano. Com o passar dos anos surgiu por
parte da coordenacdo, a exigéncia do
trabalho por planos de unidade e/ou

projetos para serem desenvolvidos.
Tudo registrado em documento e
entregue a direcdo da escola. A

participacdo da familia e da comunidade
comecou a fazer parte do ensino da sala
de aula. Nesta condicdo comecaram 0s
registros da  pratica pedagogica
desenvolvida. Até entdo, 0s registros
eram apenas os planos de aula e 0 que
deles foi desenvolvido, no registro no
caderno de chamada. Tudo limitado a
direcdo e guardado entre os muros da
escola.

Com o ensino através de projetos,
o trabalho do professor foi levado para
fora do espaco escolar com visibilidade
dos resultados aos pais e comunidade,
através de feiras pedagdgicas.

O pesquisado narra que percebeu
gue o aluno quer aprender o mundo com
ouvidos, olhos, maos com tudo. Ele quer
aprender, e ndo quer decorar conteudos.
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Nos anos 2008/2010 participou do
"Programa  Olimpiada da Lingua
Portuguesa”, momento relevante em sua
profisséo, participou e ainda participa de
Formacdo Continuada, a distancia.
Através destas formacbes a pesquisada
2 reconheceu a importancia da leitura e
estudo de todos os géneros textuais por
parte dos professores e alunos para
formar alunos leitores e protagonistas de
suas proprias producdes textuais. Nesse
programa ele classificou um trabalho de
escrita de uma aluna na Regido Sul do
Brasil, no género Crobnica, recebendo
medalha de bronze.

O pesquisado 2 narra que neste
programa encontra-se também um
espaco privilegiado para se legitimar
“Relatos de Praticas”, assinar sua
experiéncia e compartilha-la com seus
pares, participantes do programa, e
assim tornar publico o patrimbnio
particular de conhecimento.

A participacdo dos registros e
relatos dele, junto ao programa, l|he
oportunizou a participacdo presencial, na
cidade de Curitiba, em 2018 na
reconstrucdo da  modalidade do
CONcCurso.

O pesquisado 2 declara que
escreve do lugar de professor, daquele
de quem cabe a tarefa de orientar e
oferecer alimento e fazer mediagdes. No
entanto, ao ocupar o lugar de escritora,
sentiu na pele o que um dos maiores
conselheiros da escrita tdo
sensivelmente descreveu:

“As coisas estdo longe de ser
todas tdo tangiveis e diziveis quanto se
nos pretenderia fazer crer; a maior parte
dos acontecimentos € inexprimivel e
ocorre num espaco em que nenhuma
palavra nunca pisou.” Rainer Maria llke.
Cartas a um jovem poeta.
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APENDICE C - DADOS DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DO PESQUISADO 3

(continua)

ELEMENTOS INDEXADOS

ELEMENTOS NAO INDEXADOS

Quem fez? O qué? Quando? Onde? Por

qué?

Valores, Juizos

A pesquisada 3 é professora, e
suas memorias docentes comegaram
nas narrativas que escutou da sua avo e
de sua mée, a adverténcia téo reiterada
da mae dela: “faz qualquer coisa, menos
ser professora.” Ela diz que até hoje,
nao consegue identificar o lagco que a
prendeu ao magistério, mas ela destaca
gue ha caminhos que se apresentam
sem gue 0S procuremos.

No caso dela, ainda no Ensino
Fundamental amparou sua soliddo em
obras literarias e, sem saber, foi
tracando sua trajetéria. No Ensino
Médio, ela teve a certeza de que
precisava seguir uma profissdo que lhe
permitisse continuar estudando sempre.

Acabou optando pelo curso de
Licenciatura em Letras, que absorvia
todo o salario de caixa de

supermercado, no qual ela trabalhava.

A primeira experiéncia profissional
dela na educacdo se deu quando ela
estava no ultimo ano da graduacdo.
Concursada como  assistente de
Educacdo Infantil foi designada para
permanecer com uma turma mista de
Jardim A e B, composta por 24 alunos,
durante 8 horas diarias. Ela destaca que
essa foi uma das experiéncias mais
doces e mais intensas da vida dela e
gue foi nessa experiéncia que ela
aprendeu que cada ser € um universo.

Ainda assim, inquieta, ela
resolveu abrir mdo da estabilidade e
vivenciar a docéncia nos niveis
fundamental e médio.

A avo da pesquisada 3 foi
professora e as memoérias da avé da
pesquisada remetem a turmas
multisseriadas, a estruturas escolares
precarias, a apenas um més de licenca
maternidade, a cursos de formacdo em
Montenegro, a sobrecarga de trabalho,
junto com os afazeres domésticos e o
servigo no campo.

A mae dela foi professora e
gestora. Suas memorias remetem a
estruturas escolares precarias, a um
salario defasado, a uma responsabilidade
enorme pela vida de criangas de 4 meses
a 6 anos, a sobrecarga de trabalho e a
pouca valorizagéo social.

Enquanto ela cursava as
primeiras disciplinas na Unisinos, a méae
dela concluiu o Magistério (formacéo
exigida para prosseguir atuando na
Educacéo Infantil) e iniciou Pedagogia,
pela Ulbra. Elas estudavam juntas e,
algumas vezes, a pesquisada 3, foi
professora de producdo textual da mae
dela.

A premiagdo no projeto “Prémio
Professores do Brasil’, causou uma
repercussao muito positiva nas turmas e
na professora também. Ela participou do
evento, por trés dias, em Brasilia,
oportunidade essa proporcionou uma
troca intensa de experiéncias com outros
professores, que renovaram a confianga
dela na educacéo publica brasileira.
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(continuacao)

Quando concluiu a graduacao,
passou por indmeras escolas de
Educacdo Baéasica, como professora
contratada e concursada. Nao demorou
muito para ela se inscrever em um
mestrado interdisciplinar — Processos e
Manifestacdes Culturais, na
Universidade Feevale — e ingressou
como professora em uma instituicdo
tradicional de S&o Leopoldo.

Ela narra que foram anos que
moldaram o seu fazer docente e que o
nivel de exigéncia da escola particular
ajudou-a a organizar o seu planejamento
e a gestdao do tempo em sala de aula.
Embora n&o houvesse um controle
frequente de registros — a ndo ser 0s
burocraticos cadernos de chamada,
semestralmente, os professores eram
estimulados a divulgar suas préaticas no
jornal  publicado pela escola e,
eventualmente, em periédicos que
circulavam na cidade.

Durante este periodo, nas aulas
de producao textual, surgiu o desejo de
oferecer aos alunos situacdes reais de
escrita. Assim, a pesquisada 3 comegou
a participar de varios concursos de
redacdo. Quando foi divulgada a
premiacdo de uma aluna no “Prémio
CNPg - Construindo a igualdade de
género”, ela ja ndo atuava nessa escola,
mas ela foi, contatada para dar
informacdes sobre como havia sido a
pratica pedagdgica que culminou na
premiacdo. O relato dela resultou em
uma reportagem em um jornal da cidade,
em que a aluna foi homenageada, mas o
nome dela foi omitido da publicag&o. Ela
conta que embora tenha compreendido
0s motivos da escola particular, isso
gerou a ela desconforto, pois a
conquista da aluna havia servido a uma
acao de marketing.

O entrecruzamento entre praticas
académicas e docentes inspiraram ela a
pesquisar, a nivel de doutorado, o
ensino de literatura no Ensino Médio. Ao
redigir a tese, colocou se
simultaneamente no papel de
pesquisadora, de professora e de leitora
dos textos escolhidos para andlise. O
resultado foi um caleidoscopio de
percepcbes, de saberes e de
sentimentos, que agora se cruzam
novamente em sua volta a sala de aula,
depois de trés anos como bolsista
integral.

Ela conta que a mae dela nunca
mais fez sua adverténcia quanto a
profissdo. Ainda que ela néo
compreenda plenamente suas escolhas,
seu orgulho disfarcado €, agora,
cumplice da realizacdo pessoal que a
pesquisada encontro na docéncia.

Por fim, ela destaca “Mais do que
nunca, minha narrativa se entrelaca a
dela.”
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Nessa época, ela ja atuava como
concursada em uma escola publica de
Ensino Médio, e decidiu, entao,
revitalizar um projeto que havia
desenvolvido por trés anos na escola
anterior. Tratava-se da elaboracdo de
uma revista tematica, a partir de
atividades que ela elaborara para o
estudo de géneros textuais. Naquele
ano, com as alteracbes que ela havia
feito, baseadas nos resultados
anteriores, a producdo das revistas
surpreendeu ela pela qualidade e
resolveu, entdo, inscrever o relato do
projeto no “Prémio Professores do
Brasil”.

No ano seguinte, quando ela
participou, com os alunos de 2° ano do
Ensino Médio, de um edital lancado pela
FAPERGS - PICMEL -, que visava a
integragdo entre a pesquisa académica
e as praticas escolares.

A convivéncia com  alunos
bolsistas e sua participacao, dela, como
mediadores da aprendizagem dos
colegas, estreitaram o0s lacos que ela
possuia com seus alunos e fizeram ela
rever a hierarquia do processo de ensino
— em que ela se colocava como a
pessoa que possuia mais conhecimento
e (que, portanto, sempre teria as
melhores condicbes de estimular o
aprendizado aos adolescentes.

Os registros das  praticas
desenvolvidas durante este ano
tomaram forma em apresentacbes em
eventos de iniciagcdo cientifica e de
extensdo e em um relatério escrito por
ela, a fim de ser encaminhado a
Fapergs.
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Ela refletiu dizendo “No momento,
a escrita dessa narrativa apresenta
minha trajetéria como docente como
algo inédito a mim mesma e me faz
guestionar quais sdo as memdrias que,
inconscientemente, tenho construido a
respeito de minha profissdo. Os relatos
gue eu tenho feito a respeito de minha
pratica, embora ocorram, ndo sao
propriamente sistematicos e, muitas
vezes, acabam motivados por questbes
externas (editais, trabalhos académicos,
participacdo em concursos como a
Olimpiada de Lingua Portuguesa...).

Enquanto preenchemos
automaticamente os cadernos de
chamada, parece faltar tempo para
compormo-nos Ccomo sujeitos, para
alinhavar 0s pequenos sucessos e
frustragcbes que, pouco a pouco, vao
formando nossa colcha identitaria e
incidindo sobre as memorias de quem
nos cerca.”
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APENDICE D — PESQUISA

Prezado/a professor/a,

De imediato, agradecemos a sua disponibilidade em patrticipar conosco desta
pesquisa.

Para que ela tenha éxito, solicitamos que narre, nas folhas disponibilizadas,
um pouco da sua trajetéria enquanto docente.

Atribua um titulo a sua narrativa e destaque os momentos que considere
relevantes em sua formacdo e em seu percurso enquanto professor de Lingua
Portuguesa mencionando como vocé realiza o registro de sua pratica docente e 0s

motivos que interferem nesta acéo.
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ANEXO A — NARRATIVA DO PESQUISADO 1

MINHA JORNADA PROFISSIONAL

Minha trajetéria enquanto profissional da educagdo comega ja na
graduagéo, onde em meu dltimo sou convidado a coordenador uma escola de
municipal de ensino fundamental. Um ano apds recebo novamente um convite
adar aulas de redagdo em um colégio particular para turmas de ensino médio.
Tanto como coordenador quanto como professor, percebo visbes diferentes as
vezes para 0 mesmo problema. Como por exemplo, o desinteresse constante
por parte dos alunos aos seus estudos. Na coordenacgio percebia, por ser uma
escola de ensino fundamental menor, a falta de maturidade presente nos
alunos, alguns iam somente para a escola porque seus pais trabalhavam e ndo
era permitido ficar em casa. Outros se aproveitavam do espago escolar apenas
como passatempo, sem qualquer interesse pelas atividades proporcionadas
pelos professores ou da propria escola. Ja na escola particular, era perceptivel
que muitas das vezes o tmbalho do professor pode ser questionado pela
coordenagdo, ou seja, o trabalho do professor de uma escola particular é
pressionado mediante a tentativa de agradar aos pais que pagam pela
educagio do seu filho; existe também um fator determinante que toma todas
as atengbes quando se é professor de ensino médio em colégios particulares:
a incrivel comida para preparar alunos despreparados para o ENEM, e muitas
vezes o trabalho do professor sai aos tropegos para poder cumprir datas,
tendo em vista que a escola possui todo um funcionamento de grade
curricular, horarios e atividades que giram em torno do exame nacional. Além
desses momentos enguanto professor de colégio particular e coordenador
pedagdgico também lecionei para cursinhos preparatérios, neles as coisas séo
mais bem definidas, pois todos que estdo ali possuem um unico objetivo, sem
necessidade de cumprir obrigagbes de uma escola normal com sua carga
horaria a cumprir. Depois desses passei a professor de literatura, inglés e
redagio no mesmo ano, novamente 0s mesmos problemas se repetem aos
anteriores. Entretanto, abro uma ressalva para dizer que diferentemente dos
outros dois primeiros momentos exercendo minha profissdo, neste ja me
sentia mais seguro em relagdo algumas decisbes em sala de aula, mediante a
experiéncia profissional adquirida durante os quatro anos na coordenagédo e
o0s trés anos em sala de aula. Do gue posso ressaltar neste dltimo emprego
lecionando as trés disciplinas ficou-me registrado a falta de interesse de
alguns alunos, o descaso com seus estudos.

Depois de um ano parado, pois ingressei no mestrado, volto as salas de
aula como professor de Lingua Portuguesa pela primeira vez. Acredito que
apesar de nunca ter lecionado esta disciplina antes, a minha pratica docente
parece um resultado de tudo aguilo fiz nas outras disciplinas, agora, claro,
com um objeto de estudo diferente. Percebo durante este pouco tempo em
sala de aula, que muitas vezes o que impossibilita o trabalho do professor, e
aqui me refiro num trabalho ininterrupto, € a grande demanda de outras
atividades que compreendem toda a escola, como por exemplo, palestras,
reunites etc. Por mais que nio se perceba, o trabalho burocritico em sala de
aula existe e ele toma certa parcela do tempo, como registro de aula, de faltas;
além disso, alunos que atrapalham ou conversam, fazendo com gue muitas
vezes o professor seja obrigado a parar a aula para por ordem no ambiente.
Cabe dizer que mesmo lecionando a disciplina de portugués, abro momentos
em rodas de debates a respeitos de assuntos da atualidade e realizo
produgbes guinzenais com os alunos, entretanto, a falta de tempo para um
retomo nos textos dos alunos fica inviavel, vez que é necessario cumprir os
requisitos de conteddo a serem dados durante o ano letivo. Acredito que esse
feedback sé poderia acontecer em um turno oposto, como acontecia nas
escolas particulares, s6 que nelas eu era ressarcido por esses momentos
extraclasse. Além disso, desenvolvo projeto de leitura com os alunos em que
quinzenalmente fazemos um momento de troca para conversarmos e
discutirmos sobre os livros lidos. Mas o mais importante, e que consegui
registrar em minha caminhada enquanto professor, foi principalmente a
necessidade e importancia da formacdo de lagos afetivos com os alunos.
Existe algo nisso que nao sei explicar ao certo, mas 0s alunos que tem um
vinculo afetivo maior com o professor, eles tendem a demonstrarem mais
interesse nas aulas, estudam mais para a disciplina e se sentem mais
confortaveis no processo de aprendizagem. Ressalto isso, pois acho crucial
para minhas aulas, e tento sempre manter além da postura de professor,
cultivo o carinho e a reciprocidade na amizade entre professor x aluno.
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COMO LER O QUE NAO ESTA ESCRITO

Iniciei minha trajetéria como professora, na década de 80 numa escola
rural, séries iniciais em turma multisseriada. Cabia-me como professora, além
de ministrar as aulas, preparar e servir o lanche, organizar a limpeza do espago
fisico da escola, juntamente com outra colega professora.

Na década de 90 ingressei como professora substituta de Lingua
Portuguesa numa escola estadual. A paixdo pelo ensino da Lingua Portuguesa
foi imediata. Embora tivesse formagio académica, percebi que sabia muito
pouco da Lingua Patria. Parti para estudos e pesquisas para dar conta da
missdo que havia escolhido.

Preparei-me para concurso piblico e assumi como professora piblica
municipal onde atuo até os dias de hoje. No decorrer deste tempo foram
poucas as formagbes continuadas que recebi na minha area.

Ocormreram mudangas na Base Nacional Curricular Comum, nos Planos
de Estudos os quais sempre foram seguidos, segundo minha compreenséo na
ocasido. Por muitos anos, dei maior importancia aos contetidos gramaticais,
trabalhando conceitos e exercicios soltos na base do “decoreba”
memorizagio. A escrita em produgio textual, géneros textuais sempre ficaram
em segundo plano. Com o passardos anos surgiu por parte da coordenagéo, a
exigéncia do trabalho por planos de unidade e/ou projetos para serem
desenvolvidos. Tudo registrado em documento e entregue & diregdo da escola.
A participagdo da familia e da comunidade comegou a fazer parte do ensino da
sala de aula. Nesta condigdo comegaram os registros da pratica pedagdéaica
desenvolvida. Até entdo, 0s registros eram apenas os planos de aula e o0 que
deles foi desenvolvido, no registro no caderno de chamada. Tudo limitado a
diregio e guardado entre os muros da escola. Com o ensino através de
projetos, o trabalho do professor foi levado para fora do espago escolar com
visibilidade dos resultados aos pais e comunidade, através de feiras

pedagdgicas.

Nos anos 2008/2010 foi-me apresentada a proposta do "Programa
Olimpiada da Lingua Portuguesa”, momento relevante em minha profisséo.
Participei e ainda participo de Formagdo Continuada, & distancia. Através
destas formagbes reconheci a importancia da leitura e estudo de todos os
géneros textuais por parte dos professores e alunos para formar alunos
leitores e protagonistas de suas proprias produgdes textuais. Hoje entendo
que o aluno quer aprender 0 mundo com ouvidos, olhos, mdos com tudo.
Aprender, aprender, aprender ele ndo quer decorar contetidos.

Com a pratica pedagégica do programa, alinhado ao curriculo escolar
desenvolvido através de oficinas de leitura e escrita, cassifiquei um trabalho
de escrita de uma aluna na Regido Sul do Brasil, no género Crnica, recebendo
medalha de bronze. MNeste programa encontra-se também um espago
privilegiado para se legitimar “Relatos de Praticas”, assinar sua experiéncia e
compartilha-la com seus pares, participantes do programa, e assim tomar
piblico o patimdnio particular de conhecimento.

A participagdo de meus registros e relatos, junto ao programa, me
oportunizou a participagéo presencial, na cidade de Curitiba, em 2018 na
reconstrugéo da modalidade do concurso.

A presente namativa faz referéncia a experiéncia muito particular que
viviem sala de aula, na escola e fora dela. Marca emogbes vividas!

N&o posso terminar esta conversa sem declarar que escrevo do lugar de
professora, daquela de quem cabe a tarefa de orientar e oferecer alimento e
fazer mediagbes. No entanto, ao ocupar o lugar de escritora, sinto na pele o
que um dos maiores conselheiros da escrita tio sensivelmente descreveu:

“As coisas estio longe de ser todas tio tangiveis e diziveis quanto se nos
pretenderia fazer crer; a maior parte dos acontecimentos & inexprimivel e ocome num
espago em que nenhuma palavr nunca pisou.” Rainer Maria llke. Cartas a um jovem
poeta.
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O LIWVRO POR ESCREVER

Minha awé foi professora. Suas memdrias remetem a turmas multisseriadas, a

estruturas escolares precarias, a apenas um més de licenga matemidade, a cursos de

B ¢do em M b domasti

gro, a ga de , junto com os eo

Nessa época, eu ja atuava como cencursada em uma escola piblica de Ensine Médic.

Decidi, ent3c, revitalizar um prejeto que hawvia desenvehido por trés anos na escola anterior.

senigoe no campo. Minha mie foi professora e gestora. Suas memdrias remetem a estruturas
escolares precarias, a um salaric defasade, a uma responsabilidade enorme pela vida de
criangas de 4 meses a B anos, a sobrecarga de trabalho e a pouca valorizagdo social.

Eu sou professera, e minhas memérias d ccentes comegam nas narrativas que escutei
dessas duasmulheres e na adverténcia tio reiterada de minha mie: faz qualquer coisa, menos

ser professom. Até hoje, ndo consigo identificar o lage que me prendeu a0 magistério, mas ha

que Se nos ap sem que os precuremos. No meu caso, ainda no Ensino
Fundamental, anparei minha sclidic em obras literarias e, sem saber, fui tmgande minha
trajetdria. No Ensino Médio, eu tive a certeza de que precisava seguir uma profissio que me
permitisse continuar estudand o sempre. Acabei optando pele curse de Licenciatura em Letras,
que absorvia tedo o meu salaric de caixa de supermercad o. Enquanto eu cursava as primeiras
disciplinas na Unisines, minha mie conclui o Magistério (formag3e exigida parm prosseguir

atuando na Educagdo Infantil} einiciou F pelallbm. ntas e,
vezes, fui sua professora de produgdo textual.
Todavia, minha primeira experiéncia profissional na educagio se deu quande eu estava

no dltime ano de minha graduagdo. C da como i de Ed

Infantil, fui
designada para permanecer com uma turma mista de Jardim A e B, composta por 24 alunos,
durante 8 horas diarias. Foi uma das experiéncias mais doces e mais intensas de minha vida.
Aprendi que cada ser & um universo. Ainda assim, inquieta, resclv abrirmic da estabilidade e

nos niveis f

a e médio. Depeois de concluir a graduagdo, passei
por indmeras escolas de Educagio Basica, como professora contratada e concursada. Nio
demorou muito para que eu me inscrevesse em um mestrado interdisciplinar — Processos e
Manifestagbes Culturais, na Universidade Feevwale — e ingressasse como professora em uma
instituigdo tradicional de S3o0 Lecpoldo.

Foram anos que moldaram meu fazer docente. O nivel de exigéncia da escola particular
ajudou-me a organizar meu planejamento e minha gest3c do tempo em sala de aula. Embora
ndo houvesse um controle frequente de registros — a ndc ser os burccraticos cadernos de

.emest os adiwlgar suas praticas no pmal

p eram est
publicado pela escola e, eventualmente, em periddicos que circulavam na cidade. Durante este
periodo, nas aulas de produgdo textual, surgiu o desejo de oferecer aos alunos situagies reais
de escrita. Assim, comegamos a participar de \varies concursos de redagde. Guande foi
diwlgada a premiag3c de uma aluna no “Prémic CNPq — Construindo a igualdade de génera”,
eu ja ndo atuava nessa escola. Fui, entio, contatada para dar informagdes sobre como havia

side a pratica pedagogi que i na p Meu relate resultou em uma

reportagem em um jornal da cidade, em que a aluna foi homenageada. Meu nome, todavia, foi
omitide da publicagSo. Embora tenha compreendido os motivos da escola particular, isso

gerou-me desconforto, pois a conquista da aluna havia senvido a uma agdo de marketing.

Trat; da ¢3o de uma revista tematica, a partir de atividades que eu elaborara pam
o estudo de géneros textuais. Nagquele ano, com as alteragbes que eu havia feito, baseadas
nos resultados anteriores, a produgdc das revistas surpreendeu-me pela qualid ade. Resol,
entio, inscrever o relato do projeto no “Prémic Professores do Brasil”.

A premiagio causcu uma repercussdc muito positiva nas turmas e em mim também.

Participar do ewento, por trés dias, em Brasilia, proporcioncu uma troca intensa de

experiéncias com outros pr . que minha na gdo plblica
brasileira.
Essa convicgdo foi reforgada no ano seguinte, quando participei, com aluncs de 2° ano

do Ensinc Médio, de um edital langado pela FAPERGS — PICMEL —, que wisava a integragdo

entre a pesquisa académicae as praticas . A com alunos e sua
participagdo, em minhas aulas, como mediadores da aprendizagem dos colegas, estreitamm
os lagos que eu possuia com meus aluncs e fizeram-me rever a hiermarquia do processo de

ensino — em que eu me colocava come a pessca que possuia mais conhecimento e que,

portanto, sempre teria as ighes de esti o api © aos ad

Os registros das praticas desenvolvidas durante este ano forma em tago

em eventos de inici tifica e de d0 e em um relato

e escrito por mim, a fim de
ser encaminhado a Fapergs,

O entrecruzamento entre priticas académicas e docentes inspirou-me a pesquisar, a
nivel de doutorade, o ensino de literasturm no Ensine Médio. Ao redigir a tese, cologuei-me
simultaneamente no papel de pesquisadom, de professora e de leitora dos textos escolhidos

para andlise. O foi um

dpio de percepgbes, de saberes e de sentimentos,
que agora se cruzam nowamente em minha volta 3 sala de aula, depois de trés anos como
bolsista integral.

Ne momento, a escrita dessa narrativa apresenta minha trajetéria como docente come
algo inédito amimmesma e me faz questionar quais sio as memdarias que, inconscientemente,
tenho construide a respeito de minha profissio. Os relatos que eu tenhe feite a respeito de
minha pratica, embora ocorram, ndo sio propriamente sistematicos e, muitas wezes, acabam

motivades por questbes externas [editais, t

participagdo em

como a Olimpiada de Lingua Pertuguesa..). p h i te os

cadernos de chamada, parece faltar tempo para compormo-nos como sujeitos, para alinhavar
o5 pequencs sucessos e frustragBes que, pouce a pouco, vao formando nessa colcha
identitaria e incidinde sobre as memarias de quem nos cerca.

Minha mie nunca mais fez sua adverténcia quanto a profissdc. Ainda que ela nio

, seu omgulho disfargade & agora, cimplice da

P minhas
realizagic pesscal que eu encontro na decéncia. Mais do que nunca, minha narrativa se
entrelaga a dela.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr.(a) venho a sua presenca fazer uma exposicio de mativos e
solicitar sua colaborac3o para participar de uma pesquisa, intitulada O registro da
pratica docente como processo formativo. Este estudo é fruto de estudos na
Graduagdo em Licenciatura em Letras: Portugués e Inglés, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Rio Grande do Sul — Campus Feliz, tendo a tarefa
de realizar uma pesquisa, que sera relatada em tese.

Esta pesquisa devera trazer mais esclarecimentos visando refletir se os registros
estdo sendo feitos ou ndo, e se esses estiverem sendo realizados qual o
motivo porque esses sao to pouco divulgados. Para realizar esta pesquisa é
necessario que expresse o seu consentimerto infformanda, por escrito, apas receber
explicaches claras, completas e objetivas, que tormem compreensivel todos os
aspectos que a envolem.

05 contatos desta pesquisadora com o paricipante serdo feitos através de
entrevista gravada em audio para andlise durante a elaboracio do material escrito.
Ressalta-se que a sua participacio ndo envolera qualquer alteracdo. Os dados
obtidos constituirdo o material final da pesquisa e servirdo exclusivamente 3
elaboragio do material final de pesquisa, mantendo o anonimato e ndo envolvenda
custos a ambas as partes.

Tanto eu como meu orientador poderemos a gualguer momento vir a esclarecer
qualquer divida a respeito do estudo. Agradeco a sua atencdo e espero contar com
a sua disposicio em contribuir com este trabalho.

Vocé podera contatar com a pesquisadora responsavel Cristiane Botticher pelo
telefone (51) 998823265, Também podera contatar com o orientador da pesguisa o
Professor Edson Camargao pelo telefone (51) 3637-4406 — IFRS/Feliz.

Sendo assim, eu, ,
_ (nome do pesquisado ou responsavel), fui informado dos objetivos da pesquisa
acima de maneira clara e detalhada. Recebi informacdo dos procedimentos que
fardo parte do estudo e esclareci minhas dividas. Sei que em qualguer momento
poderei solicitar novas informactes e modificar minha decis3o se assim eu desejar.
Outro aspecto que me foi informado pela pesquisadora é que ndo terei custo
nenhum par participar da pesquisa.

Sendo assim, permito o uso dos resutados para fins desta pesguisa sem dnus
financeiros aos pesquisadores.

Declaro que recebi copia do presente Termo de Compromisso.

de de 2018,

Assinatura do Pesguisado Doc.ldentidade Data

Pesquisadora Cristiane Béttcher
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