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RESUMO

O ser humano tem por instinto comunicar-se, e iSso ndo se restringe apenas a lingua
materna. O processo de aprendizagem e internalizacdo, ndo somente da gramatica,
mas de aspectos bésicos da pronuncia, sdo de fundamental importancia para o
aprendiz de uma segunda lingua, e o livro didatico faz parte deste processo. Por
isso, cabe aqui a indagacdo: Quais os fundamentos de pronuncia e atividades
relevantes sobre pronuncia que os livros didaticos de lingua inglesa apresentam
para os jovens da rede publica de ensino do Brasil? O presente trabalho tem como
objetivo fazer, através do livro didatico do ensino médio da rede publica, uma analise
sobre os conceitos basicos da pronuncia a respeito dos plurais dos substantivos e
suas terminacdes vozeadas ou ndo vozeadas, assim como 0s verbos regulares do
tempo passado com suas diferentes variagbes fonémicas para o morfema /ed/.
Neste contexto, faz-se necessario observar se ha atividades que abordam tais
conceitos e se os livros suprem as necessidades dos estudantes brasileiros que tem
por objetivo aprender uma segunda lingua, no caso o inglés. Os resultados
encontrados apontam para uma deficiéncia grande de material direcionado a
pronancia em sala de aula e contempla poucas atividades relacionadas aos

conceitos basicos da pronuncia, tema chave deste trabalho.

Palavras-chave: Pronlncia. Livro didatico. Plural dos substantivos. Verbos

regulares no passado.



ABSTRACT

The human being has an instinct to communicate, and this is not restricted just to the
native language. However, the learning process and internalization, not only of
grammar but also elementary aspects of pronunciation, have fundamental
importance for a second language learner, and the book been part of this process.
Therefore, the question is: What are the fundamentals of pronunciation and relevant
activities on pronunciation that English language books shows to teenagers in public
schools in Brazil? The present work aims to analyze the basic pronunciation
concepts regarding the plural nouns and their voiced or voiceless endings, as well as
the regular verbs in the past tense with their different phonemic variations for the
morpheme /ed/. These aspects were analyzed through public high school
coursebooks. In this context, it is necessary to check if there are activities that
approach such concepts and if the books supply the Brazilian students needs, who
wish to learn a second language, in this case American English. The results point to
a large deficiency of material aiming at pronunciation in the classroom, including few

activities related to the basic concepts of pronunciation, a key theme of this work.

Keywords: Pronunciation. Course book. Plural nouns. Regular past simple verbs.
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1 INTRODUCAO

A primeira ideia de lingua que temos ja nos remete a habilidade de fala. Antes
mesmo de conseguirmos ler e escrever, nés ja balbuciamos sons. A comunicagéo
esta na nossa evolucdo e, segundo Celce-Murcia et al. (1996), ao ser definida
tradicionalmente como a producgédo correta dos sons, ritmo e entonacao da lingua, a
pronuncia nao foi enfocada no movimento comunicativo do ensino de linguas, pois
ela ndo promovia a interagao entre o sonoro e a fungéo e o significado dos eventos
da lingua.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), as
condicbes em salas de aula, na sua maioria, tendem a restringir o ensino de lingua
inglesa apenas pela habilidade de leitura, sem expandir a capacidade de
interpretagdo e conhecimento de outras habilidades que o aprendiz deveria
desenvolver. Levando essa problematica em consideracdo, a escolha do tema
surgiu da possibilidade de analisar os materiais didaticos mais basicos que estao
disponiveis aos jovens da rede publica do Brasil e desenvolver uma pesquisa com
foco na investigacdo sobre a presenca da prondncia, principalmente no que tange a
prondncia do plural dos substantivos em inglés, bem como dos verbos regulares no
passado, no livro didatico.

Em vista disso, o presente trabalho é composto por trés capitulos dentre os
guais esta o referencial teérico, a metodologia e a analise de dados. O primeiro
capitulo apresenta um historico sobre a aquisicdo de uma segunda lingua, seguido
pelo método de ensino de uma segunda lingua e um panorama do ensino de lingua
inglesa no Brasil. O segundo capitulo aborda os processos metodolégicos da
analise, como o sujeito principal da pesquisa e o0s critérios para a escolha das
atividades usadas para analise. Apos isso, serdo feitos levantamento e andlise de
dados, separando o estudo em dois grupos para melhor compreenséo. A hipotese
de pesquisa pressupde resultados que contribuam para a aprendizagem de
prondncia de inglés para um aprendiz de uma segunda lingua e que também

possam ser compreendidas de maneira clara por eles.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A AQUISICAO DE UMA SEGUNDA LINGUA

A comunicacdo entre duas ou mais pessoas pela utilizagdo da lingua € um
fato de socializagc&o e vida interativa. Sao inimeros os pensadores e pesquisadores
que tiveram suma importancia nos estudos da lingua e de como ela é adquirida.
Temos, por exemplo, John Broadus Watson (1878-1958) com o Manifesto
Behaviorista em meados de 1920 e Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) com o
chamado Behaviorismo Radical, que estudaram o processo de aquisicdo da lingua a
partir de uma psicologia de comportamento de estimulo-resposta. Além desses
estudiosos do ramo da Psicologia, temos ainda Jean Piaget (1896-1980), pelo viés
cognitivista, e Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), pelo viés interacionista. Noam
Chomsky (1928) com a Teoria Gerativa; Mikhail Bahktin (1895-1975) com Analise do
Discurso; e Emile Benveniste (1902-1976) com a Teoria da Enunciacdo. No Brasil,
merecem destaques os trabalhos sobre aquisi¢cao da linguagem de Claudia Thereza
Guimaraes de Lemos, na corrente tedrica do Sociointeracionismo; e, em termos de
Teoria da Enunciacédo e aquisicdo da linguagem, os trabalhos de Carmen Luci da
Costa Silva. Para nosso estudo sobre a aquisicdo de uma segunda lingua,
aprofundaremos mais a teoria de Vygotsky, atentando para sua pesquisa sobre o
interacionismo humano e como ele se torna peca fundamental para uma
aprendizagem significativa.

Lev Semenovich Vygotsky foi um estudioso no campo da Linguistica e da
Psicologia. A partir de 1924, ele comecou seus estudos mais assiduos sobre o
pensamento do ser humano e sua interacdo com a realidade. Segundo introducéo
do proprio livro “Pensamento e Linguagem” — publicado postumamente em 1934 —,
Vygotsky, “em conjunto com estudantes e colaboradores como Luria, Leontiev e
Sakharov, iniciou uma série de pesquisas em psicologia do desenvolvimento,
educacao e psicopatologia” (BRUNER,1998). A abordagem que Vygotsky faz sobre
a linguagem traz uma concepc¢ao sobre o desenvolvimento intelectual que abrange
teorias muito bem fundamentadas, como a da interacdo humana, atreladas a Teoria
Sociocultural (Socialcultural Theory — SCT), a qual veremos a segulir.

A cognicdo social se desenvolve de maneira bem lenta através do ato da
observacdo. Na teoria Sociocultural de Vygotsky, essa cogni¢cdo evolui através de
um processo de mediacdo que é estruturado por atividades e por ambientes

culturais. Segundo Lantolf, Thorne e Poehner (2015 p.208):
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Vygotsky desenvolveu uma teoria unificada sobre o funcionamento da
mente humana que iniciou uma nova forma de pensar sobre
desenvolvimento. Ele reconheceu que a mente humana compreendia
processos mentais inferiores, mas a dimensdo distintiva da consciéncia
humana era sua capacidade de controle voluntario sobre a biologia através
de artefatos simbdlicos de nivel superior (por exemplo, linguagem, literatura,
numeros, categorizacdo, raciocinio, légica, etc.)!

Para o estudioso, a linguagem é a base da interacdo social. Seguindo uma
corrente contraria & de outros estudiosos como Piaget, por exemplo, Vygotsky diz
gue pensamento e linguagem devem ser processos de estudo em conjunto e nao
s&o casos a serem estudados separadamente. E através desse processo que o
sujeito consegue internalizar as palavras e usa-las de acordo com sua necessidade,
introduzindo, aos poucos, uma fala mais elaborada a partir do conhecimento que foi
apresentado externamente. As influéncias externas s&o adotadas como
caracteristicas intrapessoais ao longo do processo de internalizacdo. Segundo
Scarpa (2007, p.7):

Vygotsky entende o processo de internalizacdo como uma reconstrucédo
interna de uma operacdo externa, mas, diferentemente de Piaget, para a
internalizacdo de uma operacdo deve concorrer a atividade mediada pelo
outro, ja que o sucesso da internalizacdo vai depender da reacao de outras
pessoas. Assim € que, entre crianga e acdo com o mundo, existe a
media¢do através do outro.

Vygotsky levanta, nesse discurso, a importancia do agente mediador para que
0 sujeito falante tenha acesso ao que sera internalizado. Ainda nas palavras de
Scarpa (2007, p.8), “as caracteristicas da fala do adulto (ou das criancas mais
velhas) sdo estudadas e consideradas fundamentais para o desenvolvimento da
linguagem na crianga.” E a partir dessa interacdo social que o sujeito terd acesso ao
gue for externo e com a mediacdo necessaria tornard mais eficiente o
desenvolvimento linguistico. Atrelado a isso, Vygotsky ainda aborda a Zona de
Desenvolvimento Proximal, que em suma € a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real que a crianca ja possui, resolvendo seus problemas de forma

independente, e o nivel de desenvolvimento potencial ao qual ela ainda ndo domina

1 No original “Vygotsky developed a unified theory of human mental functioning that initiated a new
way of thinking about development. He acknowledged that the human mind comprised lower mental
processes, but the distinctive dimension of human consciousness was its capacity for voluntary control
over biology through the use of higher level symbolic artifacts (i.e., language, literacy, numeracy,
categorization, rationality, logic, etc.).” [tradugéo do autor]
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por completo e necessita do auxilio de um mediador ou parceiro mais eficaz, como,
por exemplo, a ajuda de um colega de aula. Vygotsky (1998, p.58) ainda ressalta
que a zona de desenvolvimento proximal “define aquelas fun¢gdes que ainda né&o
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungcbes que
amadurecerdo, mas que estao presentemente em estado embrionario”

Voltando nosso olhar para a aquisicdo de uma segunda lingua (L2), a Teoria
Sociocultural de Vygotsky tornou-se ainda mais interessante no processo de
aprendizagem e internalizacdo linguistica. Embora o estudioso ndo tivesse se
aprofundado em uma teoria aplicada a uma segunda lingua — devido ao seu
precoce falecimento —, muitos tedricos, anos mais tarde, envolveram sua teoria
sobre pensamento e linguagem nos estudos sobre a aquisicdo de uma segunda

lingua pela aprendizagem através da mediacéo. Segundo Ohta (2017, p.59):

O trabalho da Teoria Sociocultural em uma segunda lingua causou um
grande impacto ao introduzir uma compreensdo mais rica da
interpenetracdo da natureza do desenvolvimento individual e de interacao
social para aprendizes de uma segunda lingua, sendo o didlogo ndo apenas
um veiculo de transmissdo de ideias de pessoa para pessoa (como
metéfora condutora da comunicacdo humana), mas um mediador da mente,
compreendendo  processos de  desenvolvimento  formativos e
transformadores.?

Nesse discurso se compreende a importancia da mediacdo no processo de
aquisicdo de uma segunda lingua e como a interagdo do aprendiz no ambiente
cultural é de fundamental importancia para uma aprendizagem mais significativa.
N&o so a interacdo por meios Obvios como a conversa e a inser¢ao no meio social,
mas também através de discursos, livros e ambientes que favorecam o contato com
a segunda lingua de maneira mais direta. Para Vygotsky, os fendmenos da lingua
nao sao fragmentados e estudados de maneiras separadas e artificiais. Segundo
Souza (1994, p. 3), “tudo estd em movimento e todo movimento é causado por
elementos contraditérios que coexistem, posteriormente, numa nova totalidade”.

Indo ao encontro dessas teorias de Vygotsky e atrelando ao ensino de uma segunda

2 No original “SCT-oriented L2 researchers have broken new ground in applying these concepts in L2
contexts (see Lantolf and Thorne 2006). SCT/L2 work has made a major impact by introducing a
richer understanding of the interpenetrated nature of individual development and social interaction for
L2 learners, with dialogue not merely a vehicle of transmission of ideas from person to person (as in
the conduit metaphor of human communication), but a mediator of mind, comprising formative and
transformative developmental processes.” [traducdo do autor]
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lingua, falaremos a seguir sobre os métodos para o ensino de uma L2, nos

aprofundando no campo da pronuncia que é o foco principal deste trabalho.

2.1 OS METODOS PARA O ENSINO DE UMA SEGUNDA LINGUA

A pronuncia, na aquisicdo® de uma segunda lingua, comecou a ser explorada
muito depois em comparacao a gramatica e ao vocabulario. Kelly (1969) afirma que
no ensino das linguas classicas, pouca atencéo era dada as sutilezas da prondncia.
Ele também complementa ressaltando que esse costume foi abolido apenas em
meados do fim do século XIX com a introducdo da pronuncia reformada, e que o
papel do ouvido na aquisicio de uma segunda lingua ndo era totalmente
compreendido até a década de 1930. O autor ainda afirma que os linguistas do
século XX mostraram que, na prondncia, a articulacdo correta era impossivel sem
algum controle do ouvido. Por tais razbes € que no ensino de linguas, até os tempos
atuais, os profissionais da area podem ter maior facilidade em explicar regras
gramaticais do que o porqué das diferentes pronuncias, por exemplo. A partir dessa
realidade, duas abordagens para o ensino da prondncia sdo apresentadas como
estudo: a abordagem Imitativo-Intuitiva (Intuitive-Imitative Approach) e a abordagem
Linguistico-Analitica (Analytic-Linguistic Approach).

Até meados do século XIX, a primeira abordagem era a Unica a ser utilizada
para passar o conteudo de pronuncia para um aprendiz de uma segunda lingua.
Segundo Celce-Murcia et al. (1996, p.2), essa abordagem “depende da habilidade
do aprendiz em escutar e imitar ritmos e os sons da lingua-alvo sem nenhuma
intervencdo ou informagao explicita”. Para a utilizacdo dessa abordagem, sé&o
necessarios bons modelos para imitar, o que foi sendo atualizado ao longo dos anos
com a utilizacdo de gravacdes fonograficas da época até chegar aos audios em
CDs/DVDs, pen-drives e, atualmente, aplicativos para smartphones.

No final dos anos 1800 e comeco de 1900, o Método Direto (Direct Method)
ganhou relevancia nos estudos sobre ensino de linguas. O eixo central do método
consistia em intuicAo e imitacdo, algo parecido com a primeira abordagem
apresentada. Segundo Celce-Murcia et al. (1996, p.3), “os alunos imitam um modelo

— o professor ou uma gravagdo — e fazem o possivel para aproximar o modelo por

3 Neste trabalho nao distingdo entre as palavras aprendizado e aquisi¢&o.
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meio de imitacdo e repeticdo”. Apesar de ser muito usado no ensino de primeira
lingua através do convivio da crianga com seu tutor ou responsavel pela
alfabetizacéo, esse método foi também referéncia no ensino de criangas e adultos
gue estavam em ambientes da lingua-alvo e acabavam por internalizar palavras e
suas pronancias através do que escutavam no dia a dia. Brown (2000, p.21)

complementa essa definicdo dizendo que:

A aprendizagem da segunda lingua deveria ser mais parecida com a
aprendizagem da primeira lingua — muita interagdo oral, uso espontaneo
da lingua, nenhuma tradugdo entre primeira e segunda lingua, e pouca ou
nenhuma analise das regras gramaticais.

Nesse discurso, Brown (2000) afirma que, assim como a primeira lingua, a
apresentacdo da gramatica ao aprendiz de uma L2 deveria ser apresentada apenas
guando 0 mesmo ja tivesse uma comunicacdo basica para ordenar palavras,
oracOes e tempos verbais corretamente. A atencdo exclusiva para a pronuncia da
segunda lingua comeca a ganhar importancia através do Método Direto, e é a partir
dele que outros métodos vao surgindo posteriormente.

Com a aproximacdo da Segunda Guerra Mundial em 1945, os americanos
gue, até entédo, estavam presos ao ensino voltado a leitura e ndo ao ensino oral se
viram obrigados a mudar de tatica ao presenciarem a necessidade de se tornarem
proficientes nas linguas de seus aliados e inimigos de guerra. Com essa pressa em
ensinar, tornou-se popular o que chamaram de Método audiolingual (Audiolingual
Method), ou como Brown (2000, p.22) especifica 0 que seria “cursos que passaram
a ser conhecidos primeiramente como Army Specialized Training Program (ASTP) —
coloquialmente mais conhecido como Método do Exército.” A ideia desses cursos
eram de instruir de maneira mais rapida e eficiente possivel o exército americano
com praticas de conversacdo padrdao, sem praticamente nenhum ensino de
gramatica e escrita, ja que o tempo curto ndo permitia tal avanco no ensino. Esse
método contribuiu e deu ainda mais suporte para a abordagem Intuitivo- Imitativa.

Por outro lado, a abordagem Linguistico-Analitica veio como estratégia de
complementar a primeira abordagem, adicionando ao processo de aprendizagem
ferramentas como o alfabeto fonético, as descri¢cbes de articulacdo fonética, assim
como informagdes sobre o aparelho vocal do ser humano e outras ferramentas para
a compreensdo da audicdo e da reproducdo do aprendiz. A partir desse viés, foi

possivel comecar a falar sobre diferentes métodos de ensino, partindo de uma visao
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geral para métodos que possuem a prondncia como importante fundamento de
interesse para se aprender uma segunda lingua.

Com o auxilio do Alfabeto Fonético Internacional (International Phonetic
Alphabet— IPA), desenvolvido em meados de 1886, o Método audiolingual foi
tornando-se um método com especificacdes voltadas a fonética como “uma ciéncia
dedicada a descrever e analisar os sistemas sonoros da lingua” (CELCE-MURCIA et
al., 1996, p.3), além de identificar diferencas na pronuncia de palavras parecidas da
lingua-alvo. Os autores também apresentam, em seu capitulo sobre o Método
audiolingual, um sistema de pares minimos (minimal pair drill), que usa palavras que
se diferem por um Unico som na mesma posi¢cao. Esse sistema é utilizado para
préaticas auditivas e na diferenciacéo de producéo oral de determinadas palavras que
podem parecer ter o mesmo significado, porém néo possuem. No Quadro 1, Celce-
Murcia et al. (1996) apresentam exemplos de palavras com vogais de duracéo vocal

longas e vogais curtas que, ao serem pronunciadas, podem ocasionar similaridade.

Quadro 1 - Minimal pair drill
Materiais didaticos simples sobre pares minimos

Palavras para treinar a atividade:

/iyl /if

sheep ship
green grin
least list
meet mitt
deed did

Fonte: Celce-Murcia et al. (1996. p.4)

Nesse sistema de pares minimos, o professor apresenta oralmente duas
palavras foneticamente parecidas e faz com que os alunos treinem sua percepcgao
auditiva, perguntando se as palavras diferem ou néo entre si. Vale ressaltar que a
duracdo das vogais no sistema de pares minimos é apenas uma das propriedades
contrastivas desse sistema, a qual Celce Murcia apresenta como exemplo no quadro

acima. Com essa técnica, os alunos do método audiolingual podiam praticar a
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audicdo e ter como modelo auditivo o professor de linguas. Essa abordagem de
pares minimos chama a atencdo do aluno para detalhes da pronuncia e faz com que
ele concentre a atencdo no som e no ritmo da lingua-alvo, usada como uma
importante ferramenta da pedagogia para a aquisicdo da linguagem. Segundo
Behzadi e Fahimni (2014, p. 264):

Desenvolvimentos nos campos da fonética e da fonologia da segunda
metade do século s&o utilizados e muitas vezes “diluidos” para uso na sala
de aula de linguas. Auxilios pedagdgicos como o quadro fonético,
descricOes articulatorias, explicacdes sobre a forma e a fungéo da prosodia
e exercicios praticos, como exercicios de pares minimos e cantos ritmicos,
formam a base de um programa de modificagdo de sotaque.*

Vale ressaltar que as duas abordagens sdo muitas vezes misturadas em sala
de aula, de acordo com o desenvolvimento do aluno. Os diferentes meios e auxilios
pedagogicos sédo apresentados de forma a elucidar graficamente o que o aluno pode
produzir alterando o sotaque da L1 a medida que aprende sons e ritmos da L2.

O Método Silencioso (The Silent Way Method), proposto por Caleb Gattegno
(2011) nos anos 1970, consiste em uma metodologia diferente, na qual o professor
encoraja os alunos a se expressarem oralmente durante as aulas com o minimo de
ajuda. O nome silent (silencioso) deve-se ao comportamento do professor, visto que
0 objetivo do método é de que o mesmo fique 0 mais quieto possivel para deixar que
os alunos explorem e descubram por si mesmos a prondncia das palavras atraves
da tabela de cores e sons (sound color-chart).

A tabela, também criada por Gattegno, “compreende um sistema fonético que
combina cada fonema com uma cor especifica ou combinacédo de cores. Todos 0s
sons do idioma de destino sdao emparelhados com cores correspondentes”
(YUKSEL; CARNER, 2014, p.48). As cores sdo usadas para identificar um fonema
especifico em cada combinacdo de palavras, dependendo do contexto em que se

insere como demonstrado na Figura 1.

4 No original “Developments in the fields of phonetics and phonology from the latter half of the century
are drawn upon and often "watered down" for use in the language classroom. Pedagogical aids such
as the phonemic chart, articulatory descriptions, explanations of the form and function of prosody and
practical exercises such as minimal pair drills and rhythmic chants form the basis of an explicit
program of accent modification.” [tradug&o do autor]
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Figura 1- Sound color chart

a roa -s -8 / Tow/]

green red yellow black

ake color no! give 's
and a o this

vo white here too

the /s her the

another tha

one re he m

Fonte: Gattegno (2011)

A fim de compreender na pratica a tabela de som e cores de Gattegno (apud
YUKSEL; CARNER, 2014), isolamos parte do quadro acima - identificada no detalhe
- a qual apresenta o exemplo da palavra “the” exemplificada de duas maneiras na
primeira e na terceira linha. A primeira demonstra o fonema “the” como /da/, mesmo
fonema em amarelo da palavra “another” /e'nadar/ na segunda linha, e a segunda
palavra “the” como /8i:/, mesmo fonema da palavra “these” /8i:z/ na segunda linha.
No quadro, € possivel ver essa diferenca representada pela mudanca de cor da letra
e. A diferenca de pronuncia ocorre de acordo com a palavra que compde a frase
apos o “the”. Em frases em que o “the” aparece antes de palavras iniciadas com
consoante, ela serd pronunciada com o som de schwa /e/, um som que nao tera
muita forca e énfase ao ser pronunciada. Segundo Kelly (2001, p. 32), “o centro da
lingua esta entre as posicdes meio fechada e meio aberta. Esta relaxado e
espalhado de forma neutra”™. No Quadro 2, podemos elucidar esse exemplo

graficamente.

5 No original “The centre of the tongue is between the half-close and hal-open positions. Are relaxed,
and neutrally spread.” [tradugdo do autor].
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Quadro 2 - Schwa sound

/a/

Posicdo dos labios
Labios relaxados

Classificagdo
Vogal curta média e centralizada

Posicionamento da lingua

&)

KELLY, 2001, p. 32

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kelly (2001, p. 21)

Segundo Cristéfaro Silva (2012, p.197) “O schwa é uma vogal breve que tem
a duracao bastante pequena. Ele ocorre exclusivamente em posi¢cao ndo acentuada,
isso é equivalente a dizer que o schwa nao ocorre em silaba ténica.” Ja em
episédios em que a palavra que acompanha “the” € uma vogal, a sua pronuncia

muda para uma vogal mais alongada como /i/ como mostrado no Quadro 3.
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Quadro 3 - /i:/ sound

[i:/
Posicdo dos labios
Labios abertos

Classificagao
Vogal longa alta anterior ndo-arredondada

Posicionamento da lingua

1!

KELLY, 2001, p. 31

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kelly (2001, p. 21)

Para Cristofaro Silva (2012, p.37) “no inglés a vogal /i:/ € uma vogal longa.
Uma vogal longa conta como duas unidades de termos de pronincia. E como se
pronunciassemos, continuamente, sem interrupcdo, a mesma vogal pelo dobro do
tempo: i i.” Os labios séo abertos e a vogal é alongada, caracterizada pelo simbolo
[[]. Azambuja (2010 p. 16) acrescenta ainda que “as vogais longas podem ocorrer
tanto em silabas ténicas abertas quanto em silabas ténicas fechadas. As silabas
abertas sdo aquelas que nao terminam em consoante”, que € o caso da palavra em
guestao the.

Dessa forma, as abordagens apresentadas como suporte para o ensino de
pronancia demandam de muitos fatores para sua real eficiéncia. Ha variaveis
sociais, pessoais e psicolégicas que devemos levar em consideracdo e que podem
tornar o aprendizado mais ou menos complexo. Celce-Murcia et al. (1996, p.8)

encerra o capitulo sobre o método silencioso afirmando que

O objetivo de ensinar prondncia a esses alunos nado é fazé-los soar como
falantes nativos de inglés. [...] Um objetivo mais modesto e realista é
permitir que os alunos ultrapassem o nivel limite para que sua pronuncia
nao prejudique sua habilidade de comunicac&o. &

6 No original “The goal of teaching pronunciation to such learners is not to make them sound like
native speakers of English. [...] A more modest and realistic goal is to enable learners to surpass the
thereshold level so that their pronunciation wil not detract from their ability to communicate.” [traduc&o
do autor]
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Dado o conceito de método de aprendizagem de uma segunda lingua,
levando em foco a habilidade de se comunicar e ser compreendido, o tépico a seguir
abordara a dimensdo educacional no Brasil e, mais para frente, na parte de
metodologia, o que o livro didatico de inglés — nesse caso o livro da colecado Circles
(KIRMELIENE et al, 2016a; 2016b; 2016c) — apresenta, ou nao, sobre pronuncia
em inglés, assim como formas e sugestfes de explicacdo da pronuncia tanto para
professores quanto para alunos do Ensino Médio. Atentando ndo somente para o
livro do aluno, mas também para o do mediador, que tornard o processo de
aprendizagem possivel, o objetivo do presente trabalho € analisar o que os livros
didaticos de inglés do Ensino Médio abordam sobre pronancia, em particular no que
diz respeito a substantivos no plural (como sons sibilantes /iz/ ou /ez/, ndo vozeadas

/sl e vozeadas /z/) e o contetdo de pronuncia que os livros trazem sobre o final dos

verbos regulares do passado (ED: /d/, /t/ e / 1d/).

2.2 A DIMENSAO EDUCACIONAL NO BRASIL VOLTADA PARA O ENSINO DE
LINGUA ESTRANGEIRA

A fim de tratar da pronuncia do inglés por meio do livro didatico da colecao
Circles (KIRMELIENE et al, 2016a; 2016b; 2016c), o capitulo a seguir falara sobre o
ensino da Lingua Inglesa no Brasil e como essa lingua tdo importante vem se

desenvolvendo no pais ao longo dos anos.

2.2.1 O ensino de Lingua Inglesa no Brasil

A lingua inglesa é considerada uma lingua mundial, sendo oficial em 55
paises e falada como lingua adicional em mais de 60. No Brasil, o inglés ganha cada
vez mais espaco, integrado a muitas campanhas de marketing, propagandas de
radio, televisdo e comércio, por exemplo, e esta constantemente presente em
expressdes e tendéncias usadas hoje em dia nho mundo das midias e das redes
sociais. A lingua inglesa ndo é mais apenas um diferencial no curriculo, mas em
muitas empresas ela se apresenta como um pré-requisito para uma contratacdo de
sucesso.

Como ensino formal da lingua inglesa no Brasil, 0 seu inicio confirmou-se com

o decreto de 22 de junho de 1809, assinado pelo Principe Regente de Portugal, que
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mandou criar escolas de lingua francesa e inglesa onde antes era espaco do grego
e do latim. Porém o ensino do inglés e do francés, durante o império portugués, era
precéario e ndo se exercia uma metodologia adequada. De acordo com Leffa ( p. 13-
24, 1999) “a metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma
das mortas: traducéo de texto e analise gramatical’.

As sucessivas reformas que ocorreram ao longo da primeira e segunda
Republica, dentre elas a Reforma Francisco de Campos, que instituiu o método
direto como oficial, foram promovendo alteracdo entre as linguas de prioridade,
apresentando-as as vezes como obrigatorias as vezes como facultativas e reduzindo
0 nimero de aulas semanais. E s6 com a Reforma de Capanema em 1942 — outro

marco do ensino de lingua estrangeira no Brasil — que isso muda.

Sem dlvida, a Reforma Capanema buscou recuperar a tradicdo classica,
por causa das Humanidades, na formacéo dos alunos. Por isso, o latim, que
antes era ensinado somente na quarta e quinta séries do curso de formacao
geral, passou com a reforma a ser ensinado nas quatro séries do ginasio.
Por sua vez, as LE continuaram ainda ocupando importante valor no
programa curricular (CHAGURI, 2012, p.14).

As decisdes quanto aos métodos dados pelo professor, as linguas a serem
ensinadas, o programa a ser desenvolvido em cada série do ginasio e em cada ano
do colégio ficaram centralizados no Ministério da Educacdo. Algumas dessas
decisdes, como as linguas ensinadas e o desenvolvimento de cada série e seus
conteudos, deram resultados. No entanto, indo de encontro a essa metodologia ndo
vista com sucesso em sala de aula, o Ministério da Educacéo e as escolas optaram
por substituir por uma versao simplificada do método direto, que foi 0 método da
leitura usado nos Estados Unidos.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 (BRASIL, 1961),
houve uma reducéo do ensino de linguas a menos de dois ter¢cos do que era na
Reforma Capanema, tornando-se parte de uma escolha regional. “As decisées a
respeito do ensino de LE ficaram a cargo dos conselhos estaduais de educacéo. [...]
€ sugerida a oferta de uma LE nas escolas onde fosse possivel ser ensinada,
mesmo em condi¢cdes de carater minimo” (CHAGURI, 2012, p.17). A escolha entre
ter ou ndo o ensino de uma lingua estrangeira se davam pelos Conselhos
Educacionais de Educacéo.

A falta de esclarecimento e entendimento sobre as razdes de se aprender

uma lingua estrangeira resulta em fatores-problemas, ou seja, barreiras tanto
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institucionais quanto sociais que constituem o ambito escolar no qual estao inseridos
os professores e alunos. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000, p. 26):

O que tem ocorrido ao longo do tempo é que a responsabilidade sobre o
papel formador das aulas de Linguas Estrangeiras tem sido tacitamente
retirado da escola regular e atribuido aos institutos especializados no ensino
de linguas. Assim, quando alguém que quer ou tem a necessidade, de fato,
de aprender uma lingua estrangeira, inscreve-se em curso extracurriculares,
pois ndo se espera que a escola média cumpra essa funcéo.

Parte desse problema se deve a falta de profissionais qualificados para a area
de linguas estrangeiras em escolas publicas, além da desvalorizacao profissional do
professor em geral, gquem vem sendo palco para muita discussao politica.

Para além das barreiras socioculturais brasileiras, a escola publica e sua
coordenacao pedagogica enfrentam muito mais empecilhos para um funcionamento
exemplar de uma aula de lingua estrangeira. Pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p.242), as aulas de inglés no ambiente publico “dizem respeito a
ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebida
também nas praticas sociais do mundo digital”. No entanto, percebe-se nitidamente
a falta de infraestrutura da maioria das escolas do Brasil, que nem ao menos
possuem aparelhos digitais como computadores, caixas de Som ou mesmo acesso a
internet para que a aula possa ter essa visdo multiletrada. Para Rojo e Moura (2012,
p. 13):

O conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagBes e a multiplicidade semidtica de

constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
Os autores se referem a multiletramento como uma abordagem que consiga
engajar e influenciar o estudante para o aprendizado, de maneira que ele se
interesse e que faca parte da cultura que o cerca nas mais diversas fontes de
conhecimento. A intencdo é formar cidaddos capazes de se comunicar e interagir
com o mundo ao seu redor, seja através de uma interpretacdo de um cartaz,
outdoor, seja por um e-mail ou mensagem de texto de celular. Rojo também
complementa que “os textos contemporéaneos exigem multiletramentos, ou seja, sdo
textos compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e praticas de

compreensao e producado de cada uma delas para fazer significar’. Sdo multiplos
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textos — orais, escritos ou desenhados — representados em um Unico espago e que
exige a compreensao imediata de quem o consome, como em uma propaganda de
roupa ou comida, por exemplo.

O espaco fisico da sala de aula também é outro grande problema enfrentado,
atualmente, nas aulas de lingua estrangeira. Embora a conversacao seja muito
importante para a aprendizagem do aluno em sala de aula, fica a cargo de o
professor comandar e mediar essa conversacdo, para que ele também possa
encorajar, corrigir e analisar a evolugdo da oralidade de cada aluno. No entanto,
Polidorio (2014, p.342) em seu artigo sobre o ensino de inglés no Brasil, afirma que:

E impossivel se ensinar lingua inglesa em uma escola que tem turmas com
30, 40 alunos. O que os professores geralmente fazem é trabalhar com o
método Grammar Translation. Como um professor pode desenvolver uma
aula de conversdo com uma turma de 30 alunos com aulas que duram 45
minutos? [...] N6s estamos falando de uma lingua internacional que milhes
de pessoas falam no mundo. Partindo desse pressuposto, fica 6bvio que o
ensino de lingua inglesa nas escolas deveria ser bem mais valorizado.

O método Grammar Translation apresentado por Polidorio (2014) tende a ser
uma alternativa mais facil e corriqueira no ambito escolar, vendo essa como uma
solucéo rapida e de controle do professor. O aluno, no entanto, terd acesso somente
a gramatica estrangeira, deixando de lado a pronuncia, outra ferramenta basica para
a comunicacao em uma segunda lingua. Essa caracteristica do curriculo escolar do

Brasil tende a afastar ainda mais o interesse do aluno pela lingua estrangeira.

N&o precisamos nos debrucar em estudos mais profundos para sabermos
que ensinar e aprender inglés nesse ambiente tém, na maioria dos casos,
sido orientados por e para aspectos gramaticais apenas. Por conta disso,
sdo préticas pedagogicas tidas como macantes e desinteressantes,
desprovidas de quaisquer sinais que representem alguma relevancia social
para o aprendiz (SIQUEIRA E ANJOS, 2012, p.132).

Diante disso, é possivel entender a dificuldade dos alunos ao se comunicar
em uma lingua estrangeira, ja que a pronuncia acaba por ficar em segundo plano,
priorizando a gramatica apenas. No entanto, algumas propostas auxiliadoras no
processo de ensino e que podem interessar e cativar os alunos de lingua estrangeira
sdo o0s programas educacionais de reforco, como, por exemplo, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). De acordo com Menezes
(2017, p. 160):



25

O programa estimula o trabalho articulado entre a universidade e a escola
por meio de bolsas para os principais agentes envolvidos (professor
universitario, professor supervisor da escola e pibidiano — alunos de
licenciatura) e de recursos para o desenvolvimento das atividades nas
escolas. Embora pensado prioritariamente para a melhoria da formacéo
inicial, o PIBID contribui também para a formagdo continuada de
professores em servico, gracas a seu formato.

Esse exemplo de programa educacional (PIBID) se torna uma via de mao
dupla, dando auxilio ao aluno com dificuldades escolares tanto na gramatica quanto
na pronuncia e também servindo como uma preparacao aos discentes que estdo em
formacdo para exercer futuramente a profissdo de professor. Para além disso, o
programa educacional pode reforcar ainda mais os trabalhos de pronuncia que,
muitas vezes, ndo sao realizados em sala de aula. Os motivos para nao ocorrerem
no tempo regulamentar escolar podem ser diversos, desde o grande numero de
alunos, falta de tempo em sala de aula ou até mesmo a falta de informacdes e de
exercicios adequados que prestigiem o entendimento de pronuncia com base no
conteudo dos livros didaticos. A combinacdo do professor efetivo com o0s
alunos/professores — ou “pibidianos” — para 0 ensino de pronuncia € de
fundamental importancia para que as aulas tenham sincronia e, assim, sejam de fato
significativas a ponto de internalizar o contetdo de lingua inglesa.

Apesar dos esforcos dos professores em mediar o ensino de LE, uma
ferramenta importante a ser questionada e abordada nos estudos sobre pronuncia é
o livro didatico. Ele pode servir como uma ferramenta auxiliadora do professor na
organizacao e no desenvolvimento das aulas, porém sua linha é ténue entre ser um
auxiliador e uma “férmula pronta” que o professor apenas repassa ao aluno. Diante
disso, falaremos, na secéo seguinte, sobre os livros didaticos voltados para o ensino
de lingua inglesa no ambito educacional brasileiro, assim como 0s programas
educacionais do governo que analisam e escolhem esses livros para uso de

professores e alunos das escolas publicas do Brasil.
2.2.2 Livros didaticos e 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
Simbolo de conhecimento e peca essencial do ensino em sala de aula, o livro

didatico é considerado um guia para o professor e aluno. Sabendo dessa

importancia, é preciso também ter consciéncia profunda sobre quais contetdos
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esses livros abordam para a boa formagéo do aluno no ambiente escolar. Segundo
Xavier e Urio (2006, p.32):

Se considerarmos que a funcao primordial do livro didatico, em contextos do
ensino basico, é desenvolver conhecimentos, competéncias e habilidades
necessarias para a insercao critica e participativa dos alunos na sociedade
e no mundo, aspectos pedagogicos devem ser considerados prioritarios,
fazendo jus ao seu papel e relevancia no ambiente escolar.

Aspectos esses relacionados as habilidades que devemos abordar em sala
de aula para a compreensédo e aprendizado de uma segunda lingua, como a escrita,
a fala, materiais de midia para ouvir a pronincia e textos literarios. Outros aspectos
pedagogicos citados por Xavier e Urio (2006) ainda podem ser relacionados aos
tipos de tarefas presentes no livro, como explicitacdes claras e objetivas, materiais
visuais adequados e um conteudo exposto de modo organizado. Além disso, quanto
mais atrelado a realidade do aluno o conteudo for, mais interessante e significativo
sera o livro, despertando a curiosidade e o interesse do educando.

Antes do trabalho analitico do professor ao escolher o livro que vai ser
trabalhado durante o ano letivo, esse deve ser aprovado pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). O Programa tem como objetivo analisar e
disponibilizar obras didaticas e pedagogicas adequadas para o ensino, “de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacéo basica das redes
federal, estadual, municipal e distrital” (BRASIL, 2018). A partir da analise do edital
do PNLD de 2018 sobre o Componente Curricular de Lingua Estrangeira para o
Ensino Médio, apresentam-se exigéncias especificas que precisam ser
apresentadas no material pedagdgico. Nesse quesito, limitamos nosso olhar ao que
diz respeito a prondncia:

Para o componente Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) sera
observado se a obra: [...]

|. apresenta atividades que permitam o acesso a diferentes pronuncias e
prosddias, em situacdo de compreensao oral;

m. oportuniza atividades de expresséo oral que possibilitem aos estudantes
interagir significativamente na lingua estrangeira, em diferentes situacdes
comunicativas, que estejam em inter-relacdo com necessidades de fala

compativeis com as do estudante do ensino médio [...] (BRASIL, 2018,
p.39).

Indo ao encontro com o que diz Xavier e Urio (2006) sobre as abordagens

pedagodgicas, os componentes presentes no edital do PNLD de 2018 referentes a
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pronuncia enfatizam o acesso de diferentes pronuncias, de maneira midiatica, por
exemplo, além de situacbes em que 0s préprios alunos possam se expressar na
lingua-alvo, em contato com assuntos da propria realidade.

Os livros didaticos de inglés selecionados para este trabalho compdem a
Colecéo Circles, da Editora FTD, de 2016. Os livros, elaborados pelas autoras
Viviane Cristina Carvalho Kirmeliene, Carolina de Jesus Pereira, Elaine Carvalho
Chaves Hodgson e Rita de Cassia Ladeia, foram aprovados pela PNLD no ano de
2018. As autoras, de forma a dar as boas-vindas, convidam o aluno a participar de
atividades e propostas “sempre buscando estabelecer uma relacéo clara com a sua
realidade, com a da comunidade na qual vive e com as realidades de outras
pessoas ao redor do mundo” (KIRMELIENE et al, 2016a, p.3).

Através das informacgdes coletas pelo PNLD, podemos comecar a analise dos
livros que compde a Colecao Circles (KIRMELIENE et al, 2016a; 2016b; 2016c) no
gue diz respeito ao ensino de pronuncia e como essa ferramenta é abordada para
gue seja possivel a compreensao do professor e do aluno em sala de aula. Na
proxima secdao, trataremos da metodologia e do objeto de pesquisa em questao,
levantando casos relevantes em relacdo ao conteudo exposto para o professor
ensinar pronuncia ao aluno em formacéo, bem como se esse conteudo €, ou nao,

suficiente e compreensivel para o aprendizado do educando.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo apontard aspectos de importancia tedrica e motodolégica,
com foco nos livros didaticos de lingua inglesa da cole¢édo Circles (KIRMELIENE et
al, 2016a; 2016b; 2016c), usados em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio das
escolas publicas do Brasil. Essa disposicdo tem como objetivo uma andlise
qualitativa documental apontando o que consta sobre pronuncia nesses livros, com
um olhar atento para a pronuncia de substantivos no plural (como sons sibilantes /iz/
ou /az/, ndo vozeadas /s/ e vozeadas /z/) e o conteldo de pronuncia que os livros
abordam sobre o final dos verbos regulares do passado (ED: d, t e 1d) e por qual
motivo os aprendizes de uma segunda enfrentam desafios na hora de pronunciar
tais expressoes e palavras.

O maior influenciador na escolha do livro didatico para esta analise, além da
proximidade do material com os adolescentes da rede publica do municipio de Bom
Principio, foi a utilizacdo dele em escolas de Ensino Médio da rede publica de todo o
pais, que, em instituicbes de ensino mais afastadas e de dificil acesso a internet,

acabam tendo como unico e principal meio de estudo o livro didatico.

3.1 OBJETO DA PESQUISA

A colecdo escolhida € composta por trés volumes, um para cada ano do

Ensino Médio, e todos os livros do aluno com cerca de 160 paginas cada (Figura 2).

Figura 2 - Colecéo Circles

Fonte: Portugués é legal (2017)
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Os livros sao formados por seis unidades, “divididas em secbes que
trabalham as competéncias e habilidades necessarias ao desenvolvimento da
compreensao e producdo de diversos géneros discursivos escritos e orais da lingua
inglesa” (KIRMELIENE et al, 2016a, p.4). A coleg&o dispde do Livro do aluno e do
Livro do professor, ambos contendo um CD de audio ao final da capa, assim como
um Audio Script (roteiro de audio) nas Ultimas paginas, para acompanhar a leitura
dos audios em questao.

A diferenca entre o livro do aluno e do professor é sutil, com a excecdo das
respostas presentes nas edicbes do professor. Porém, ao final de cada edicdo do
livro do professor, existe também um guia didatico, com alguns capitulos para
incrementar as aulas dos professores’. O guia possui uma visdo geral de explicacéo
sobre a colecdo, além de objetivos e sugestdes de atividades por unidade, que
relaciona com os capitulos presentes nos livros e ainda uma parte com dicas de
literatura relacionadas aos capitulos. Por fim, o livro do professor ainda possui um
Banco de Géneros, com o intuito de apresentar ideias de géneros textuais que 0s
professores podem trabalhar com os alunos em sala de aula como folhetos,
infograficos, artigos de opinido, entrevistas, tutoriais, etc. O banco de géneros ainda
explica o proposito de cada género, bem como as caracteristicas textuais, a
linguagem usada, o publico alvo, a organizacao e a estrutura textual.

Tanto as unidades do professor como as dos alunos apresentam as quatro
habilidades reading, listening, writing e speaking, componentes fundamentais para a
formacédo do jovem aprendiz de inglés. Entre secfes e subsecdes, os livros dispdem
de uma abertura de capitulo apresentando o assunto ao aluno para que 0 mesmo
possa interagir criticamente e discutir assuntos relevantes para o avanco do
conteudo que sera trabalhado. Para cada capitulo, existem diferentes subsecfes

conectadas com as habilidades especificas de trabalho. Elas sao:

a) Reading Focus: essa subsecdo apresenta o texto norteador do capitulo,

fazendo uma introducédo sobre o assunto;

7 N&o obtivemos maiores informacdes sobre o assunto do estudo nos livros do professor em
comparacao ao dos alunos, com isso mantem-se o foco no livro dos alunos.
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b) Language Items: traz a parte gramatical apresentada no capitulo, através de
atividades que retomam o texto como foco principal, além retomar palavras do
texto para a ampliacéo de vocabulario do aluno;

c) Writing: subsecdo que traz diferentes géneros textuais para que o aluno
possa produzir textos em inglés, entre ele mapas mentais, gréficos, posteres,
diarios, etc;

d) Listening: nesta subsecao o livro apresenta, além de didlogos do préprio CD
de &udio, algumas dicas de midia como forma de canalizar o aprendizado,
ouvindo a L2 em através de fontes diversas como musicas, vlogs, entrevistas,
etc;

e) Speaking Focus: como ultima habilidade apresentada no livro, a subsecao
tem como objetivo encorajar os alunos a falar sobre o assunto do capitulo em
inglés. Nesta subsecéo, o tema da prondncia esta mais presente, atentando

os detalhes de diferencas de pronuncias em caixas de informacéo.

Além disso, o livro traz um quadro chamado Warm-Up (em traducao livre,
aquecimento), através do qual o aluno € instigado a falar sobre o assunto social do
capitulo e, assim, exercitar a oralidade do falante de segunda lingua. Na Figura 3
veremos um exemplo de warm-up do livro didatico da turma do 3° ano do Ensino
Médio, que fala sobre arte de rua e instiga os alunos a falarem mais sobre a

definicdo e alguns tipos de arte de rua como o grafite, por exemplo.

Figura 3 - Warm-up

WARM UP You have talked about street art in the opening pages. Now let's
discuss its definition and some types of graffiti, one of the most

popular forms of street art.

Fonte: Kirmeliene et al., (2016c)

A colecdo ainda trabalha visualmente algumas caixas com conteddos
culturais e histéricos no contexto do assunto, além de caixas especificas com dicas
de pronuncia, dicas sobre a diferenca de palavras em inglés americano e britanico,
algumas estratégias de ensino e informacdes extras sobre a atividade que esta

sendo realizada. No guia didatico, disponibilizado apenas para o livro do professor,
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h& uma secédo explicativa sobre 0os quadros e como eles estdo distribuidos entre os
capitulos, assim como segue na Figura 4.
Figura 4 - Caixa de informag0des

Boxe Grammar

Como dito anteriormente, ndo hi na colegio uma segio P
fixa de gramatica, mas sim um boxe que aborda aspectos A
gramaticais de acordo com 0s assuntos e necessidades que rammar
surgem nas secoes apresentadas, Desse modo, o trabalho com ~ >
aspectos gramaticais estd sempre contextualizado, podendo

haver tantos boxes Grammar quantos forem necessdrios

dentro da unidade. A abordagem da gramatica é indutiva,

de modo que o estudante possa construir conhecimento nio

apenas sobre a estrutura, mas também sobre as situagbes de

uso e empregar esse conhecimento nas atividades sempre que

necessaro

Qutros boxes

PRONUNCIATION
Pronunciation

Este boxe tem como objetivo chamar a atengdo do
estudante (quando necessdrio) para aspectos de prondncia PR
relevantes para uma comunicagdo clara, tanto na compreensdo
como na produgdo oral.

Cultural Heritage CULTURAL MERITAGE

O objetivo deste boxe é oferecer ao estudante dicas e
informagdes culturais relacionadas ao tema discutido naquele
momento, quando necessdrio, Contempla Informagdes de
diversas culturas, do Brasil e de outros paises.

Language Tips

Busca oferecer ao estudante alguma dica ou Informagao
especifica sobre a lingua. Este boxe pode também retomar
aspectos de gramdtica e de vocabuldrio que tenham sido .
abordados em unidades anteriores

Speaking Stems

Este boxe pode ser identificado por um icone de baldo de §
fala, Seu objetivo é sugernr ao estudante expressdes que ele )

pode usar durante a produgdo oral, como diferentes modos de
iniciar e concluir uma apresentagdo, de concordar, discordar, \
expressar opinido, entre outros %

Developing Strategies -

Este boxe pode ser identificado por uma cor de fundo que
varla a cada volume da colegdo, Tem como fungdo ser um
apoio para que o estudante realize as atividades propostas.
Pode aparecer nas atividades de leitura e compreensio oral,
sugernindo estratégias que podem ser empregadas para melhor
entendimento, nas atividades de reflexio critica, entre outras.

17

Fonte: Kirmeliene et al., (2016a)

Ao final de cada exemplar da colecdo, é possivel ter acesso a uma lista de
verbos irregulares, contendo os principais verbos do inglés usado para consultas dos
alunos sempre que houver davidas, além de um glossario contendo a transcrigdo
fonética, definicdo e traducdo das palavras mais importantes para a compreensao
dos textos presentes nas unidades. Ainda sobre transcricdo fonética, cada
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exemplar, tanto do professor como do aluno, também apresentam uma tabela dos
sons fonéticos utilizados nessas transcricdes fonéticas — IPA chart — para que o
aluno possa usar essa ferramenta e obter o aprendizado na prondncia em inglés
com o auxilio do seu mediador. A pagina apresenta duas tabelas que foram
adotadas com base no International Phonetic Alphabet (IPA), uma com 0s sons

vocélicos e outra com 0s sons consonantais, como apresentada na Figura 5.

Figura 5 - IPA chart

IPA CHART A seguir, sdo apresentados os simbolos que usamos nas transcrigdes
fonéticas desta colegdo. Eles foram adotados com base no Internationa
Phonetic Alphabet (IPA), a principal referéncia para essas transcricdes
em dicionarios de lingua inglesa, e sio uma ferramenta importante para
vocé, de forma autdbnoma, melhorar sua pronuncia em inglés.

Sons vocalicos

Simbolo | Exemplos | Simbolo | Exemplos
A mud /mad/, duck /dak/ u should /fud/, hood /hud/
a: car /ka:(r)/, start /sta:(nt/ - u: ‘ boot /bu:t/, glue /glu:/
= | cap /kap/, sad /saed/ ' ar | my /mat). shir;e /fam/
e ' set /set/, net /net/ - av . cow /kav/, s';out )Jau!; N
2 » alone /a'aun/, ago /a'gav/ . el 1 stay /ste1/, great /grert/
3 burn /b3:(r)n/, curve /k3:(r)v/ . au . so /sau/, bone /baun/
1 bit /brt/, quit /kwit/ . o1 ' Joy /d3d1/, toy /to1/
it sweet /swi:t/, beat /bi:t/ (] . wear /wea(;)/. there /dea(r)/
o . pocket /'‘pokit/, dot /dot/ ' ] - mere /mia(r)/, pee:/pl;(r)/
-] » hall /h>:l/, chorus /ka:ras/ . Ua ‘ cure /kjua(r)/, tourism /‘wanz(a)m/f

Sons consonantais

Simbolo | Exemplos Simbolo Exemplos
b ball /bo:l/, ability /a'bilati/ r grey /gre1/, raccoon /raku:n/
d | door /d>:(r)/, endorse /1n'd>:(r)s/ ' s . sister /'sista(r)/, satellite /';!ta!alll
f | factory /faektri/, wolf /wulf/ ‘ J ‘ shower /fava(r)/, push /puf/
g gate /gert/, big /big/ . t . team /ti:m}, hatrlh&ll
h ‘ holiday /'holide1/, rehearsal /ri'hs:(r)s(a)l/ . tf ' choice /tfo15/, catch )Lalj)
j yard /ja:(r)d/, youth /ju:6/ [ e - throat /Oraut/, math /ma6/
k ' quote /kwaut/, speak /spitk/ . 4 ' this /615/. clothe /klavd/
| | laughter /la:fta(r)/, call /ka:l/ . v ' violin /vaia'lin/, convey /kan'ver/
m . misspeak /mis'spizk/, anthem /'®nBam/ . w wenM ['wedalr)/, awake )angk/
n know /nau/, can /kan/ i z ‘ zrebrarfze;ra/. phase /ferz/
n linger /lingalr)/, footing /futin/ ‘ 3 measure /'me3a(r)/, p;ovlslon ;pm'\;ls(a)n/
p . parrot /'parat/, cap /kap/ | dz ' charge /tfa:(nd3/, just /dy\;l/ -

Fonte: Kirmeliene et al., (2016a)
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Sendo apresentado o objeto de pesquisa e todas as suas secdes com o
proposito de trabalhar com a Lingua Inglesa em sala de aula, faz-se necessario
expor os critérios utilizados nesta pesquisa para classificar quais as atividades de

pronuncia presente neste material serdo utilizadas como analise para este trabalho.

3.2 CRITERIOS DE SELECAO DAS ATIVIDADES ANALISADAS

Com base no estudo de nosso objeto de pesquisa e sabendo previamente

gue o objetivo desta pesquisa € atentar o olhar para a pronincia de substantivos no
plural (s, 1s, z e 1z) e 0 conteldo de prondncia que os livros apontam sobre o final

dos verbos regulares do passado (ed: d, t e 1d), os objetivos especificos (A e B) e
critérios para a analise (C e D) foram:
a) Saber se os livros em questédo trazem informacdes sobre o uso de
prondncias dos substantivos no plural e sobre verbos irregulares terminados
em ED;
b) Saber se os livros em questdo trazem uma nocao de vozeamento e
ndo vozeamento a fim de oportunizar o reconhecimento de qual som usar
ao falar;
c) Atividades que apresentassem a diferenca de sons entre plurais
vozeadas e ndo vozeadas;
d) Atividades que abordassem os verbos regulares do passado e suas
diferentes maneiras de prondncia.

Antes da analise dos dados sobre nosso objeto de pesquisa, cabe aqui
discernir alguns fundamentos a nivel gramatical e de prondncia sobre esses
conteldos para a avaliacdo das atividades de pronuncias propostas nos exemplares
da Colecéo Circles (KIRMELIENE et al, 2016a; 2016b; 2016c).

3.3 FUNDAMENTOS PARA A ESCOLHA DAS ATIVIDADES
Apresentado os critérios para as selecfes das atividades que serdo analisadas

neste trabalho, cabe aqui compreender os fundamentos utilizados para a escolha

das atividades dos livros didaticos. Neste capitulo, exploraremos mais sobre a
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funcdo gramatical e de prondncia dos plurais dos substantivos e dos verbos
irregulares no passado.
3.3.1 A gramatica do plural dos substantivos

Antes de falarmos sobre plural, torna-se interessante esclarecer algumas
no¢cdes sobre o substantivo ou noun, em inglés. Os substantivos no inglés sao
palavras usadas para designar e identificar pessoas, animais, lugares, objetos,
sentimentos, ideias e até mesmo acdes como o substantivo “running”, ou “corrida”
no portugués. Sdo chamados de naming words, ou melhor, palavras que também
servem para nomear alguma coisa/ pessoa/ lugar e que podem estar no singular ou
no plural.

Assim como na lingua portuguesa, o plural dos substantivos na lingua inglesa
normalmente ocorre quando acrescentado do morfema® /s/ no final da palavra,
como, por exemplo, em night/nights, river/rivers, table/tables, etc. Além desse
acréscimo, em algumas palavras ha a flexdo do plural que implica na modificacdo do
substantivo original. Para compreendermos um pouco mais sobre os diferentes usos
das terminacdes do plural que apresentam na gramatica inglesa, abordaremos
exemplos utilizados na obra Gramatica da Lingua Inglesa (SERPA, 1971).

Para substantivos com terminacdes em -s, -ss, -sh, -ch, -x e —z, acrescenta-
se -es no final da palavra tais como bench/ benches (banco/ bancos); box/ boxes
(caixa/ caixas); brush/ brushes (escova/ escovas); gas/ gases (gas/ gases); topaz/
topazes (topazio/ topazios). Serpa (1971, p.19) acrescenta em nota de rodapé que
essas terminacbes com —es sdo pronunciadas com o som de 1z ou consoantes
vozeadas como veremos mais adiante. Além disso, 0 autor ainda ressalta que
“palavras em que o —ch tem o som de —k formam o plural regularmente”, ou seja,

apenas com o acréscimo de —s, como nos exemplos da Figura 6.

Figura 6 - Palavras em que -ch = /k/ e seus plurais

Epoch, época epochs
Monarch, monarca monarchs
Patriarch, patriarca patriarchs

Fonte: Serpa (1971, p.19)

8 Mattoso Camara Junior (1977. p. 50) “Cada morfema é um atomo de som e significado - isto €, um
signo minimo”.
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Ha também substantivos terminados em —f e —fe. Nessa terminacéo, também
temos apenas o acréscimo de —s. Para Serpa (1971, p.19), “ndo € possivel
estabelecer regras para a formacao do plural de palavras em -f e -fe.” Exemplos
para essas terminagdes sao as palavras belief/ beliefs (crenca/ crengas), brief/ briefs
(sumario/ sumérios) e proof/ proofs (prova/ provas). Ha, porém, algumas excecdes
nos plurais terminados —f e —fe que mudam o plural de —s para —v e o0 acréscimo de
—es. Exemplos dessa mudanca sao as palavras knife/ knives (faca/ facas), half/

halves (metade/ metades), life/ lives (vida/ vidas). Essa pronuncia com final em —es

possui 0 som de z.

Além disso, ha ainda os substantivos terminados em —y. Nessa terminacéo,
temos duas possibilidades de plural: quando a palavra termina com —y precedida de
uma vogal, a construcéo do plural se da apenas com o acréscimo de —s, assim como
em palavras como day/ days (dia/ dias) ou key/ keys (chave/ chaves), por exemplo.
Ja em substantivos terminados em —y precedida de consoantes, o plural se da com
a substituicdo do —y pela terminacéo —ies. Exemplos dessas termina¢des podem ser

as palavras city/cities (cidade/ cidades) e lady/ladies (senhora/ senhoras).

3.3.2 A pronuncia do plural dos substantivos

Para compreender melhor sobre o processo dos diferentes tipos de pronancia
do plural dos substantivos, vamos falar sobre os fundamentos da pronuncia bem
como seus aspectos fonoldgicos, isto é, sobre o0 sistema sonoro da lingua inglesa,
atrelado ao processo fonador do aprendiz de uma L2.

Diferente da articulacdo das vogais, em que a corrente de ar passa pelo
pulmdo e sai livremente através da cavidade oral, as consoantes possuem uma
articulacdo que sempre tera algum tipo de obstrucdo na passagem de ar. Segundo
Azambuja (2010 p.27), “na producao das consoantes, pode haver ou nao vibragcao
das cordas vocais, o que é diferente na producdo das vogais, em que as cordas
vocais sempre vibram.” Ou seja, é através do ponto de articulagdo que as
consoantes sao caracterizadas e determinadas em cada pronuncia. Esses diferentes
pontos de articulagdo das consoantes sdo classificados de acordo com o ponto da

cavidade oral, juntamente com os articuladores que auxiliam no processo da
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pronuncia. Entre eles estdo as consoantes bilabiais, labiodental, dental, alveolar,
palatal, velar, glotal e retroflexo. Para tanto, o que nos interessa saber para nosso
estudo atual discorre sobre 0 vozeamento e ndo vozeamento das consoantes e suas
variagdes de sons.

As pregas vogais, situadas na laringe, sdo de fundamental importancia para a
producéo do som. A glote (o aparelho vocal da laringe), juntamente com as pregas
vocais e a epiglote, efetuam os processos de fala como demonstrado na Figura 7.

Figura 7 — Pregas Vocais

glote

pregas
vocais

epiglote

Fonte: Elaborado pela autora com base em Osborne Head & Neck Institute (2016) e Scarpa (2007,
p. 28)

Na demonstracédo da Figura 7, temos os exemplos de ndo vozeamento (a) e
vozeamento vocal (b). Quando as pregas estdo separadas e a glote aberta, ha uma
passagem livre de ar, o que faz produzir os chamados sons surdos ou né&o
vozeamento vocal (a). Ja ao fechar a glote e juntar as pregas vocais, a obstrucao
dessa passagem faz com que o ar precise de um esfor¢co a mais para sair, criando a
vibragcéo das cordas vocais, ou seja, 0 vozeamento vocal (b).

Para os substantivos no plural, usamos essas diferentes articulagbes quando
falamos de pronuncia. Para palavras com terminagcdes vozeadas, “a flexdo envolve
assimilacao progressiva e € realizada como /z/” (CELCE-MURCIA et al., 1996, p.
248). Ja em terminacdes ndo vozeadas, Celce-Murcia et al. (1996, p. 248) afirmam
que “a flexdo também envolve assimilagcao progressiva e é realizada como /s/.” E ha

ainda uma terceira terminagcdo, chamada de sibilante, isto €, “quando o substantivo
ou verbo termina em uma consoante sibilante (ou seja, / s/,/ z/,1[/,1 3/,/:&/ ou /él%),
a flexdo tem uma vogal epentética e é realizada como atona /iz/ ou /ez/.” Por vogal

epentética, compreende-se nesta Ultima terminacdo o acréscimo de uma vogal atona
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juntamente a consoante para que ndo haja contato direto entre duas consoantes
adjacentes. No Quadro 4 abaixo € possivel entender de forma mais didatica os trés

tipos de articulacdes através dos exemplos.

Quadro 4 — Forma fonoldgica

substantivos . Tradugao
Forma Transcrigao
fonologica no plural fonética pare ®.
9 em inglés portugues
Bays /bajz/ meninos
sons vozeados: Lives /vz/ vidas
/z/ . .
Girls_ /garlz/ meninas
Cups /knps/ xicaras
sons desvozeados:
/s/ Lakes /leiks/ lagos
Students_ /stu:dants/ estudantes
Glasses_ /glaesiz/ 6culos
sons sibilantes: ‘.
tiz Watches /watfiz/ relogios
Judges. /dgadzgiz/ juizes

Fonte: Elaborado pela autora com base em Nolli (2017. p. 108).

3.3.3 A gramatica dos verbos regulares no passado

As flexbes dos verbos na gramatica inglesa sdo constituidas por verbos
regulares e irregulares. Os verbos regulares possuem um padrdo de conjugacao
gue nao variam conforme o tempo verbal, ja os irregulares sao diferentes nesse
aspecto, pois ndo seguem uma unica regra (muitos derivam do latim). Nosso olhar
se mantera nos verbos regulares, mais especificamente nos tempos verbais do
passado, dadas pela terminacéo /ed/.

Os verbos regulares do passado consistem na adi¢cao do sufixo —ed, salvo em
alguns casos que devemos atentar as regras ortograficas que explicaremos a seguir.
Para as terminacfes da maioria dos verbos regulares do passado, apenas
adicionamos o sufixo -ed para determinar essa conjugacao. Alguns exemplos que

podemos compreender sdo palavras como: call, called; help, helped; fix, fixed. Para
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verbos que terminam com CVC (consoante+ vogal tonica® + consoante) suas
terminac6es também serdo /ed/, porém com a Ultima consoante dobrada. Ja para
terminacées com CVC que ndo possuem vogal tonica, essa regra ndo se aplica
como exemplificada no Quadro 5:

Quadro 5 - Terminagdes dos verbos regulares (CVC)

Terminagdes CVC
(consoante+ vogal tdnica+ consoante)

to plan planejar planned
to admit admitir admitted
to stop parar stopped

Terminagdes CVC
(consoante+ vogal atona+ consoante)

to visit visitar visited

to open abrir opened

Fonte: Elaborado pela autora

Entretanto, além disso, as variagbes podem ocorrer com a adicdo de
terminacdes d e em alguns casos a adicdo de ied. Quando os verbos regulares
terminam com e, acrescenta-se apenas d a palavra, como em share, que ao se
referir ao passado vira shared. Para verbos terminados com consoantes + Yy, elimina-
se 0 y e acrescenta ied. Ja para verbos regulares terminados com vogal +y, apenas
acrescenta-se 0o ed. No Quadro 6 podemos ver essas terminacfes de forma

pratica®.

9 No quadro 06, a vogal ténica dos exemplos esta representada pela parte sublinhada das palavras.
10 No quadro 07, as letras sublinhadas sdo para enfatizar as terminacGes com consoante+y e
vogal+y.
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Quadro 6 - TerminagGes dos verbos regulares (-y)

[

Terminagdes -y
(consoante +y)

]

to dry, secar dried

to carry. carregar carried

to cry. chorar cried

[ Terminacgdes -y ]
(vogal +y)

to play. jogar played

to employ. empregar employed
to enjay, aproveitar enjoyed

Fonte: Elaborado pela autora

Vale lembrar que as regras gramaticais atribuidas aos verbos regulares do
passado valem somente para sentencas afirmativas, ja em sentencas negativas e
interrogativas essas regras nao se aplicam, visto que o passado sera marcado no
verbo auxiliar DO (cujo passado é DID), ndo se repetindo no verbo principal. A
seguir, veremos como 0S sons empregados a essas regras podem ser diferentes na

maneira que pronunciamos os verbos regulares no passado.

3.3.4 A pronuncia dos verbos regulares no passado

Embora na gramatica saibamos que o final dos verbos regulares no passado
tera o acréscimo do morfema /ed/, para o aprendiz de uma L2 isso pode ser um
obstaculo na hora de pronunciar tais verbos. Isso acontece porque na prondncia
temos trés maneiras distintas de pronunciar, e isso dependera da organizacdo da

forma base desses verbos. Segundo Azambuja (2010 p. 65):

O problema surge quando, baseado na escrita, o estudante pensa que a
particula adicional cria uma nova silaba no verbo e, equivocadamente, o
reorganiza e o pronuncia com uma silaba a mais. E esse fenémeno, muito
comum entre falantes de portugués, aprendizes de inglés, que faz com que
verbos como kiss, mesmo com o acréscimo do morfema do passado,
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continuem tendo apenas uma silaba, sejam erroneamente pronunciados
com duas, como kiss/ed/, em vez de kiss/t/.

Esse pensamento sobre a adi¢cdo de uma segunda silaba é muito comum nos
aprendizes de uma L2. Por isso, para compreender melhor o motivo desse desvio e

saber mais sobre a pronuncia dos verbos regulares no passado, veremos a seguir a
diferenca entre as trés pronuncias (t ,d, 1d) e por que elas diferem entre si.

Sobre a diferenca entre as pronuncias do morfema ed, precisamos voltar ao
estudo do vozeamento e ndo vozeamento vocal. O fonema /t/ € uma consoante ndo
vozeada, ou seja, ndo emite vibracbes de pregas vocais, deixando assim uma
passagem de ar livre na regido da glote, fazendo apenas uma pequena obstrucéo na
regido da boca, na qual a ponta da lingua toca os dentes superiores. Essa
articulacéo € conhecida como ponto de articulacdo dental. Segundo Azambuja (2010
p. 66), “pertencem também a essa categoria verbos que terminam em /p, k, f, s, J,
t/*t.” Para verbos regulares do passado que terminam com consoantes nao
vozeadas, sua pronuncia sera também ndo vozeada /t/. Nos verbos talk e stop por
exemplo, temos duas palavras terminadas com as consoantes /k/ e /p/. Apesar de,
gramaticalmente, ser escrita com a adicdo de ed, a pronuncia de ambas terminam
em /t/, sendo assim ['takt] e ['sta:pt]. No Quadro 7, Azambuja faz uma interessante
relacéo entre os verbos em sua forma-base, mostrando que mesmo com a mudanca

para o passado, o numero de silabas pronunciadas ndo modifica.

Quadro 7 - Pronuncia dos verbos regulares /t/

Forma- N.c de silabas Passad Prontinciado mor- | N.°desilabas da
Jres A e 5400 | femade passado | forma de passado
1

stop 1 stopped stopp/t/

work 1 worked work/t/ 1
laugh 1 laughed laugh/t/ 1
kiss 1 kissed kiss/t/ 1
finish 2 finished finish/t/ 2
watch 1 watched watch/t/ 1

Fonte: Azambuja (2010 p. 66).

11 verbos cuja forma-base termina em /t/. Uma consoante ndo vozeada também pode fazer parte de
outra categoria.
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Para os verbos terminados em consoantes vozeadas, o0 processo de
pronuncia modifica para a consoante /d/, pois assim como as consoantes /b, g, v, 0,
z, d3, m, n, n, |, r/, o fonema /d/ também produz vibragbes nas cordas vocais. No

Quadro 8, veremos alguns exemplos de verbos que utilizam essa terminacao

vozeada por terminarem com consoantes vozeadas também.

Quadro 8 - Pronuncia dos verbos regulares /d/

Forma- | N.°desilabas Passado Prontincia do mor- | N.°desilabas da
-base | daforma-base fema de passado | forma de passado
2

marry 2 married marry/d/

allow 2 allowed allow/d/ 2
rob 1 robbed robb/d/ 1
beg 1 begged begg/d/ 1
love 1 loved lov/d/ 1
bathe 1 bathed bath/d/ 1
use 1 used us/d/ 1
judge 1 judged judg/d/ 1

Fonte: Azambuja (2010 p. 67).

Assim como nas consoantes ndo vozeadas do primeiro quadro, no quadro de
Azambuja sobre os verbos em terminacdes vozeadas também ndo houve mudanca
no namero de silabas ao pronunciar o verbo regular no passado. E uma segunda
observacéao a ser feita € que essa regra da prondncia também € valida para verbos
terminadas em /y/ e /w/ como nas palavras marry=marry/d/ (casar) e allow= allow/d/
(permitir).

A terceira pronuncia atrelada aos verbos regulares do passado compreende
as terminacgdes dos verbos em /t/ e /d/. Apesar de serem ndo vozeadas e vozeada, a
prondncia desses verbos seguem para uma vertente propria. Segundo Celce-Murcia
et al. (1996. p. 134), “quando o verbo termina em /d/ ou /t/, a desinéncia leva uma
vogal epentética e é realizada como /id/ ou /°d/"?, Isso acontece porque nos verbos
terminados com as consoantes /t/ e /d/, ao se transformarem em verbos no passado,

a pronuncia resultard em uma silaba adicional para que néo haja contato direto entre

12 No original “When the verb ends in /d/ or /t/, the ending takes an epenthetic vowel and is realized as
fid/ or /24/”. [traduc&o do autor]
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duas consoantes adjacentes. No Quadro 10, Azambuja (2010, p. 68) mostra como

isso ocorrels.

Quadro 9 - Pronuncia dos verbos regulares /Id/ ou /29/

Forma- | N.°desilabas Passado me:"'mc;a do N.° de silabas da
-base | daforma-base MoK s"::ioe Pas* | forma de passado

want 1 wanted want/1d/ 2
dedicate 3 dedicated dedicat/td/ 4
attend 2 attended attend/td/ 3
decide 2 decided decid/Td/ 3

Fonte: Azambuja (2010 p. 68).

Assim como mencionado no comeco desta subsecdo, € um desafio para os
aprendizes de uma L2 entenderem a diferenca de pronuncia quando ja se tem
enraizada uma silaba adicional em que néo se coloca, por exemplo. Celce-Murcia et

al. (1996, p. 255) reforcam esse problema dizendo que:

Os alunos que ndo tem conhecimento dessas regras fonoldgicas (em
particular alunos de origens linguisticas nas quais o agrupamento
consonantal final € mais restrito do que em inglés) geralmente pronunciam

cada terminac&o /ed/ como um /id/ ou /29/ totalmente silabico.**

Somado aos diversos detalhes sobre o que acabamos de ver sobre
fundamentos tedricos, € notério que, para aprender uma L2, como o inglés, é
necessario saber e compreender as singularidades entre gramatica e pronuncia dos
plurais dos substantivos e também sobre os verbos regulares no tempo verbal do
passado. Por isso, o proximo capitulo ira analisar os objetos de estudo que
permeiam este trabalho, a fim de apresentar fatos sobre o ensino de pronuncia nas
salas de aula das escolas de Ensino Médio, que possuem como ferramenta basica o

livro didatico.

13 vale ressaltar que essas regras se aplicam para verbos regulares do passado (passado simples e
participio). Sabemos que palavras no participio usadas como adjetivos terdo o acréscimo de regras
gue ndo cabem aqui mencionar.

14 No original: “Students who lack knowledge os these phonological rules (in particular students from
language backgrounds in which final consonante clustering is more restricted than in English) often
pronounce every /ed/ ending as a fully syllabic /id/ or /°d/.” [tradu¢&o do autor]
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, o objetivo foi analisar e discorrer sobre atividades e
informacdes sobre pronuncia, mais especificamente os plurais dos substantivos e o
uso das diferentes pronuncias dos verbos regulares do inglés no passado, que 0s
trés livros da Colecao Circles (KIRMELIENE et al, 2016a; 2016b; 2016c) -
aprovados pelo PNLD de 2018 — trouxeram ou ndo para o ensino de lingua inglesa
em sala de aula do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Para além da analise descritiva, também considerou a importancia do uso do
alfabeto fonético durante as atividades do livro, bem como o uso do recurso do
guadro dos simbolos fonéticos e a utilizacdo de audios, disponibilizados atraves do

CD que cada exemplar contém na contracapa.
4.1 LEVANTAMENTO DE DADOS

Inicialmente foram separadas e analisadas informacfes que cada exemplar
didatico apresentou sobre os assuntos em questao, tanto no livro do aluno quanto no
do professor. Partindo de um ponto escasso de informacdes presentes no livro, as

secoes foram divididas em dois grupos, como apresentado no quadro abaixo.

Quadro 10 - Secdes analisadas

Atividades relacionadas ao plural dos

G RU PO A substantivos e as terminac¢des dos
verbos regulares /ed/ gue aparecem nos

livros didaticos;

Atividades que teriam potencial para
G RU PO B apresentar o plural dos substantivos e as
terminagbes dos verbos regulares /ed/,
mas ndo apresentam;
Fonte: Elaborada pela autora
Foram enquadradas no grupo A todas as atividades relacionadas ao plural

dos substantivos e atividades com as terminagcbes dos verbos regulares que

realmente aparecem nos trés livros didaticos da cole¢do analisada. No grupo B,
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foram enquadradas todas as atividades que ndo apresentam esses assuntos, porém
teriam potencial para que os temas fossem trabalhados com o aluno, ja que fazem
relacdo com o plural dos substantivos e os verbos regulares com final /ed/. Com
essa divisdo de secdes, obtiveram-se resultados mais claros sobre o livro didatico
analisado, compreendendo o potencial de exploracao da pronuncia da lingua inglesa
gue o livro traz ou que poderia trazer para o aprendizado de um estudante de uma

segunda lingua.

4.1.1 Resultados do Grupo A

A analise dos livros didaticos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio foram feitas de
maneira a descrever os resultados, explicando as atividades encontradas e
explorando a capacidade de cada atividade em termos de pronuncia.

Enquadrado no grupo A, apenas o livro 2 (KIRMELIENE et al., 2016b) da
colecéo apresenta informacdes sobre os verbos regulares do inglés no passado /ed/.
Sabemos que cada livro compreende uma organizacdo de assuntos a serem
trabalhados em cada ano disciplinar, por isso a presenca mais explicita sobre a
pronuncia dos verbos regulares no passado aparece no livro 2 da colecdo. A caixa
de informacdes apresenta uma breve contextualizacdo ao aluno, informando-o que
existem “diferentes padrbes de pronuncia”’ para os verbos regulares no passado,
assim como descrito na caixinha de informacéo. Apds isso, 0 aluno precisa ouvir o
CD que vem junto com o exemplar para compreender as diferentes pronuncias.

Sobre a caixa de informacdes, segue a Figura 8.

Figura 8 - Regular verbs in the past

PPRONUNCIATION

REGULAR VERBS IN THE PAST
pid you know the regular verbs in the past may end similarly (with -ed), but have different pronunciation patterns?

i) Listen to the following verbs, all extracted from the biographies you read and heard in this unit. In your notebook,
< create a table like the one below and organize the verbs according to their -ed ending sound.

A T e —

!@Lxsten again and repeat the verbs. Could you notice a pattern in the way the -ed ending is pronounced? Discuss
* with your classmates and your teacher, and then try to complete the sentences below.

« Verbs that end in an unvoiced sound, the -ed is pronounced @.
« Verbs that end in a voiced sound, the -ed is pronounced @.
« Verbs that end in a /t/ or /d/ sound, the -ed is pronounced @.

You can try to use what you just learned during the story circle when you share your account. \.)
E

Fonte: Kirmeliene et al., (2016b, p. 25)
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Para embasar a informacao, a caixinha denominada “Pronunciation” oferece
ao aluno duas atividades que estimulam a habilidade de “istening” do aprendiz de
uma segunda lingua. Na primeira atividade, o aluno ouve, com o auxilio do CD do
livro, verbos extraidos da biografia lida no capitulo em questdo. ApGs ouvir, classifica
os verbos ouvidos em /t/, /d/ ou /id/ conforme sua percepc¢ao auditiva. Considerando
gue o aluno ndo teve nenhum conhecimento prévio sobre a diferenca entre as
terminacdes dos verbos regulares, a atividade deixa aberto para questionamentos
sobre o motivo de ter essas diferentes terminacdes e nao informa o aluno como de
fato podem ser pronunciadas tais palavras, como, por exemplo através das
transcri¢cdes fonéticas. Assim como diz Celce-Murcia et al. (1996. p.40):

Uma das primeiras decisdes a tomar no ensino de pronudncia é incorporar ou
ndo a transcricdo fonémica na instrucdo. Naturalmente, pode depender da
extensdo da instrucdo de pronuncia prevista. [...] No entanto, se as aulas
semanais forem planejadas ao longo do tempo, a transcri¢cdo fonémica pode
ser indispensavel como meio de percepcao dos alunos ao separar 0s sons do
inglés de suas representacdes ortogréficas. Na maioria das aulas de linguas,
nao € essencial que os alunos sejam capazes de transcrever palavras em si;
no entanto, a capacidade de ler transcricdes fonémicas permitira que os
alunos compreendam o0s elementos da pronincia visualmente e
auditivamente.'®

O refor¢co na pronuncia de maneira visual, como Celce-Murcia et al. (1996)
aponta, facilita o aprendizado do estudante de uma L2 e pode ser uma ferramenta
auxiliadora para compreender as pronuncias das palavras quando o aprendiz treina
a habilidade do ‘“listening” (ouvir) ou do “speaking” (falar). Esse reforgo, que a
habilidade de “reading” (leitura) agrega, trabalha com pelo menos trés das quatro
habilidades e contribui para a internalizacédo da segunda lingua na vida do aprendiz.

Apés a primeira atividade, o livro traz um questionamento sobre o padréo das
terminacdes dos verbos regulares do inglés e se o aluno conseguiu identifica-las
apenas através do audio do CD. Nessa atividade, o mediador € mencionado para

gue se tenha um auxilio maior do que apenas o audio em CD. As sentencas

15 No original “One of the first decisions to make in teaching pronunciation is whether or not to
incorporate phonemic transcription in instruction. Naturally, it may depend on the extent of
pronunciation instruction anticipated|...]However, if weekly lessons are planned over an extended
time, phonemic transcription can be indispensable as a means of separating students'perceptions
ofEnglish sounds from their orthographic representations. In most language classrooms, it is not
essential that the students be able to transcribe words themselves; however, the ability to read
phonemic transcriptions will enable the students to comprehend the elements of pronunciation visually
as well as aurally.” [tradu¢&o do autor]
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descritas logo abaixo precisam ser preenchidas de acordo com a terminacao que a
descreve. Sobre essas sentencas, fala-se sobre sons vozeados e desvozeados.
Para alunos sem um conhecimento prévio, a intervencao do mediador é fundamental
para uma explicagdo completa, porém, se isso ndo é possivel, o aluno em questao
ndo saberd o significado de sons vozeados e desvozeados, pois o livro em si ndo
aborda essa explicacdo em nenhum momento. A ideia de uma caixa de informagéao
sobre vozeamento e desvozeamento presente no livro facilitaria a compreenséo de
guem esta descobrindo as diferentes situacdes de prondncia em verbos regulares
com terminagdes iguais. E importante observar o que Schwindt (2014. p. 40) diz a

respeito do estado da glote:

Se corrente de ar, ao passar pela laringe, encontra a glote fechada devido a
aproximacdo das cordas vocais, ela forca a passagem, fazendo com que as
cordas vocais vibrem e assim se produzam fones vozeados, também
denominados sonoros. [...] Sons produzidos sem a vibracdo das pregas
vocais sdo chamados de desvozeados ou surdos.

Outro grande problema ja mencionado no referencial teérico e que ocorre
nesses casos em que nao ha uma explicagcdo maior € em relacdo ao acréscimo de
uma silaba na hora de pronunciar os verbos regulares no passado. Como Azambuja
(2010. p. 65) ja mencionou, “aprender a pronuncia do passado dos verbos regulares
do inglés é uma das tarefas mais arduas que um estudante pode enfrentar.” Veja-se
gue é quando o aprendiz brasileiro, ao ler os morfemas finais /ed/, acaba por criar
uma silaba adicional em palavras que ndo sdo pronunciadas assim. Azambuja
(2010. p. 65) finaliza afirmando que “0 que esses estudantes ndo percebem é que a
vogal do morfema do passado existe apenas na grafia, ndo na pronuncia”.

Para além da caixa de informag¢des denominada “Pronunciation”, no livro néo
h& nenhuma continuidade sobre o verbo regular no passado, com mais atividades
para que o estudante entenda as diferencas de pronuncia, além de nenhuma forma
de praticar essa pronuncia. Ademais, apesar de haver uma tabela fonética no final
do livro didatico, ndo ha exemplos na caixa de informacdes que possam mostrar
como funciona a prondncia de cada terminacdo do verbo regular, o que seria de
grande interesse, pois em nenhum momento o livro da essa dica de pesquisar a
tabela fonética no final do exemplar.

Retomando a andlise, observamos que o material de estudo apresenta

atividades sobre os verbos regulares no passado como descrito acima, porém de
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forma breve e sem uma explicacao aprofundada sobre a nogao das terminacoes t,d,
ed. A partir dessa observacgéo, caberia aqui citar uma possivel solucédo de problema,
criando uma espécie de “Pronunciation Reference”. 1sso porque, na colecao
completa, existe, no fim de cada exemplar, um “Grammar reference”, com
explicagdes objetivas de gramatica para que o aluno relembre os conteudos
gramaticais de cada capitulo estudado, conforme Figura 9.

Figura 9 - Grammar reference

GRAMMAR
REFERENCE

Aqui, vocé encontra os conceitos gramaticais das
unidades sistematizados e exemplificados. Essa
. é uma 6tima oportunidade de rever contetdo
UNIT 1 gramatical e esclarecer duvidas.

SIMPLE PRESENT ]

Talking about general truths and concepts, permanent situations and actions that occur on a
regular basis

Language Use

Geralmente, usamos verbos no simple present quando falamos de situagdes permanentes, de fatos e
conceitos aceitos como verdade geral ou de agGes que ocorrem com regularidade.

at a child experiences during the early years sets a critical foundation for the

(os verbos to experience e to set expressam uma situagdo permanente)

to search for yourself, but strangely, they never tell you where to look.

(o verbo to tell expressa uma agdo que ocorre com regularidade)

Language Structure

Na afirmativa, com I, you, we e they, utilizamos o verbo em sua forma infinitiva sem to. Paraa
terceira pessoa do singular (he/she/it), a regra geral é acrescentar -s ao verbo no infinitivo sem to.

jroup allows them to feel that they stand out from the crowd.

(=it) (verbo to allow)

yrtunately, skin tone matters in many places.
(=it) (verbo to matter)

Hé algumas excegdes a essa regra. Aos verbos terminados em s, ss, sh, ch, 0, x e z, acrescenta-se -es
para a terceira pessoa do singular. Nos verbos que terminam em -y precedido de consoante, troca-se
0y por -ies.

Fonte: Kirmeliene et al., (2016a, p. 118)

Como no exemplo apresentado acima, a partir do livro 1 da colecao,

conseguimos observar que € possivel termos um parametro geral do que o
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‘grammar reference” apresenta, mostrando de maneira mais objetiva os pontos de
estudo gramaticais que o livro apresenta durante os capitulos. A ideia de trazer
conteudos condensados sobre pronuncia ao final do livro, acompanhado da tabela
IPA, tornaria mais facil o entendimento do aprendiz de uma L2 separando o que
escrevemos do que lemos e como lemos e falamos.

No grupo A, ndo conseguimos encontrar mais nenhuma informacéo tanto
sobre os plurais dos substantivos quanto dos verbos regulares do passado. Apesar
de haver trés volumes, os livros da colecdo ndo apresentam mais nenhuma
informacgao ou atividade sobre os assuntos de estudo deste trabalho, trazendo uma
preocupacao relevante sobre o estudo de prondncia nas aulas de inglés do Ensino
Médio.

4.1.2 Resultados do Grupo B

No grupo B, exploramos informacfes e atividades que, apesar de nao
apresentar explicitamente sobre os assuntos, teria muito potencial para envolver a
prondncia e indagar o estudante de uma L2 algumas questbes norteadoras sobre o
plural dos substantivos e de como as pronunciamos. No exemplo da Figura 10,
teremos uma atividade do livro 1, inicialmente para introduzir o assunto sobre os
adjetivos possesivos, em que os alunos sédo desafiados a escutarem mauasicas que

falam sobre o amor e, junto com isso, eles precisam completar frases das muasicas.
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Figura 10 - Atividade - Musicas sobre o amor

WHILE-LISTENING )

() 5 Listen to the song excerpts below. Identify the order of the songs you hear and write their titles in
your notebook to register the correct sequence.

Can't Take My Eyes off You
Pardon the way that I stare
° -
The sight of you makes me weak /
There are no words left to speak €
But if you feel like I feel

Please let me know that it's real
Bob Crewe & Bob Gaudio. Featured on the soundtrack of 10 Things I Hate About You

(1999). Disponivel em: <www.metrolyrics.com/cant-take-my-eyes-off-you-lyrics-muse.
html>. Acesso em: 3 mar. 2016.

Have You Ever Really Loved a Woman? &

To really love a woman, to understand her
You've got to know her deep inside

Hear every thought, see every dream

And give her wings when she wants to fly
Then when you find yourself lying
Helpless in her arms

%
3
5
|

[..]

Robert John Lange / Bryan Adams / Michael Kamen. Featured on the soundtrack of Don
Juan DeMarco (1994). Disponivel em: <www.musixmatch.com/lyrics/Bryan-Adams/Have-
You-Ever-Really-Loved-a-Woman>. Acesso em: 3 mar. 2016.

How Deep Is Your Love

I know your eyes in the morning sun

I feel you touch me in the pouring rain

And the moment that you wander far from me

O 1 wwonna J.‘g(l /OU iNn MYy :\(-‘:‘ f\i\?u#-'
And you come to me on a summer breeze

Keep me warm in your love then you softly leave

[-.]

Barry Gibb / Maurice Gibb / Robin Gibb. Featured on the soundtrack of Saturday Night Fever (1977).
Disponfvel em: <www.metrolyrics.com/how-deep-is-your-love-lyrics-b: .html>. Acesso em: 3 mar. 2016.

AlLI Ask Of You

No more talk of darkness,

Forget these wide-eyed fears,

I'm here, nothing can harm you

My words will warm and calm you

Let me be your freedom,

Let daylight dry your tears,

O Tl hee with you , beo1de you

To guard you and to guide you [...]

Andrew Lloyd Webber / Charles Hart. Featured on the soundtrack of The Phantom of the Opera (1989; 2004).
Disponfvel em: <www.metrolyrics.com/all-i-ask-of-you-lyrics-andrew-lloyd-webber.html>. Acesso em: 3 mar. 2016.
Ver Banco de Géneros.

Fonte: Kirmeliene et al., (20164, p. 38, 39)

A atividade pede para que, durante o audio, eles tentem completar os versos
das musicas com as palavras corretas. ApOs essa atividade, ha mais quatro

atividades relacionadas ao texto, mas que fazem apenas referéncias ao tema das
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musicas, tornando-as repetitivas para os alunos. Nesse caso, haveria uma
oportunidade muito grande para se tratar de prondncia, ainda mais falando sobre
musica, atividade de interesse do aprendiz de uma L2. Para isso, seria muito mais
motivador se, junto a letra da masica, tivesse a transcricdo fonética para que os
alunos atentassem o ouvido e acompanhassem a transcricdo juntamente com a
musica. Além disso, no que diz respeito aos plurais dos substantivos, ha nas letras
muitas palavras que poderiam ser analisadas como forma de atividade sobre sons
vozeados e desvozeados. Para exemplo, pegaremos duas das musicas para

andlise, demonstradas na Figura 11.

Figura 11 - Musicas How deep is your love e All | ask of you'®

a1 nou juer axz In 88 'mMarnin sAn
How Deep Is Your Love

ot I ] fil ju tAff In da 'porin rein

&nd da ‘'moumant deet ju ‘'wandar far fram mi
a1 ‘'wana fil ju In mar armz a'gen
and ju kam tu mi an @ ‘'samear briz

kip mi worm 1n juer Iav den ju "softli liv

nous mor tok av 'darknas

AlLI Ask Of You

; : for'get 6iz ward-aixd ‘firz
e i ar’em hir, 'naB1n keen harm ju

maz wardz wil worm aend kam ju.

let mi bi juer 'fridem,
let "der lart draz juer tirz,

atured on the soundtrack of The Phantom of the Opera

yrics-andrew-lloyd-webber.html>. Aces

ar’ em hir, wid ju b1'said ju

Ver Banco de Géneros

Fonte: Kirmeliene et al., (2016a, p. 38, 39). Adaptacéo elaborada pela autora.

Nesse exemplo, temos trechos de duas musicas presentes na atividade do
livro cujo objetivo € ouvir e escrever a frase que esta faltando apenas ouvindo a
musica. Para usufruir mais do exercicio, a ideia que o livro didatico poderia trazer
como exercicios de pronuncia seria de trazer a transcricdo fonética para a sala de
aula, com o mediador introduzindo o quadro do IPA que cada exemplar possui nas
paginas finais. Vejamos a primeira cancdo na qual temos dois substantivos em

destaque: eyes e arms. Ambas produzem sons vozeados, que podem ser notados

16 O livro trabalha o inglés americano.
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guando transcritas foneticamente, como em /aiz/ e /armz/. A presenga do audio da
musica para que os alunos escutem e notem esse padrdo de vozeamento vocal
pode néo ser suficiente e, por isso, a transcricdo pode servir como um material visual
importante para entender quando, segundo Silva (2012, p.64), “uma palavra,|...]
termina com vogal, ditongo ou consoante vozeada, a forma regular de plural e das
formas de terceira pessoa singular presente sera sempre z que é uma consoante
vozeada”.

J4 na segunda masica, All | ask of you, além dos substantivos com
terminagBes vozeadas como em fears /firz/, words /wsrdz/ e tears /tirz/, ha a
presenca do substantivo darkness que, pela transcricdo fonética, é possivel
perceber a presenca do ndo vozeamento vocal ao final da palavra: /'darknas/. Sobre
isso Silva (2012, p. 64) também afirma que “quando um nome ou verbo termina em
consoante nao vozeada, a forma regular de plural ou forma de terceira pessoa do
singular presente sera sempre s, que € uma consoante nao vozeada”.

No livro 3 (KIRMELIENE et al., 2016c) encontramos mais uma atividade que
teria potencial para explorar a pronuncia dos substantivos no plural. O capitulo tem
como tema falar sobre substantivos em grupos. A atividade analisada trata-se de
uma histéria contada em audio por uma imigrante alema que foi morar nos Estados
Unidos. A atividade de “while-listening” (enquanto escuto) desafia o aluno a tentar
captar as informacdes do audio e averiguar se as mesmas informacdes descritas no

livro conferem com o relato da imigrante alema, como mostrado na Figura 12 abaixo.
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Figura 12 - Grupo B - Atividade 2

2 You are going to listen to the oral history account of a German woman who immigrated to the United
States. First, read some information about her. Which difficulties mentioned in Activity 1 do you
think were also a problem for her? Why?

%) www.nps.gov/elis/learn/education/gerts h hy htm

Gertrude Remembers Changing Her Name
Interviewee: Gertrude (Gudrun) Hildebrandt Moller

Date of Birth: June 15, 1920

Date of Interview: October 5, 1992

Immigrated from Germany in 1929 at Age 9

Ellis Island Collection: EI-222

Editoria de arte.

ELLIS ISLAND ORAL HISTORY COLLECTION. Gertrude Remembers Changing Her Name. National Park Service, 5 out. 1992.
Disponivel em: <www.nps.gov/elis/lear, ion/g s-changing-h .htm>. Acesso em: 10 ago. 2015.

WHILE-LISTENING

]) 3  Listen to Gertrude. Check if the items you chose in Activity 2 are mentioned.

i])4  Listen to her account again, and write the correct words in your notebook.

a. Interms of places in her community, Gertrude describes her initial experiences at the local church / the community
center / school.

b. Gertrude’s mother / husband / teacher encouraged her to face the difficulties.

Fonte: Kirmeliene et al., (2016c¢)

A atividade torna-se interessante, pois a presenca da personagem aproxima o

aprendiz de uma L2, que esta se familiarizando com a lingua assim como ela relata

no audio. Por ser sua L2 também, a personagem contempla um discurso mais

pausado e com alguns desvios compreensiveis no texto, como mostrado na Figura

13, na parte dos “Audios scritps” disponivel no final dos exemplares didaticos.

Figura 13 - Grupo B - Atividade 2

[M]) uNIT 6
TRACK 15

I'was born Gudrun Hildebrandt and married Moller, Mr. Moller, who was from Denmark. Uh* ... he immigrated
here uhm* ... many yearsilater and we met in New York. Uh* ... however when I started school in Chicago, where
Igrew up, uh* ... needless to say, first of all, I couldn’t speak a word of English, and uh* ... I was the only child
in the school that couldn’t speak English. And uh* ... [she laughs] it wasn’t too happy the first couple of years
but my mama said uh* ... “Take heart because some day you're gonna** be able to speak two languages and

all the onesthat were teasing you will speak only one.” And it was true. She was always right and uh* ... So my
teacher-the teacher*** suggested, since no-none**** of the children could uh* ... pronounce Gudrun, whichfs
an old Germanic-Scandinavian name, uh* ... and a very beautiful name (I hear), she gave me a list of girls’ namés
to choose from. So that all the kids could uh* ... uh* ... converse, you know, call ... know what to call me. So
picked the-the-the*** name starting with a g,(as with my name, and it was Gertrude. I'm not very happy with it,
but it has stuck with me all of these yed[s)

* Marca de hesitagio.

** Contragdo informal de going to.

*** Repeticdo ndo intencional feita pela falante.
**** Reformulagao feita pela falante.

ELLIS ISLAND ORAL HISTORY COLLECTION. Gertude Remembers Changing Her Name. 1992, Gravagdo de dudio (1min20s). Disponivel em: <www.nps.gov/elis/learn/
ducation/g di hanging-he . htm>, (F ) Acesso em: 20 abr. 2016.

A L

Fonte: Kirmeliene et al., (2016c)
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Para tanto, o uso do audio se restringe apenas a identificar informacgdes da
personagem e algumas caracteristicas sobre ela na histéria. A presenca de varios
substantivos no plural falados pela imigrante alemd poderia ser abordada como
pratica de pronuncia, a fim de entender as diferentes terminagdes vozeadas ou nao
vozeadas e, além disso, a cunho de curiosidade, atentar o ouvido para essas
terminacdes faladas por um personagem gque nao tem o inglés como sua primeira
lingua. Na fala da personagem, podemos perceber algumas diferencas de
pronuncia. Com um destague maior para os substantivos no plural, podemos
entender que sua fala se aproxima mais de uma pronuncia britanica do que
americana. Por isso a importancia de abordar essas diferencas nesse exercicio em
particular, para que o aprendiz de uma L2 possa entender que existem diferentes
formas de pronunciar uma palavra, pegando o exemplo da personagem que, por ser
natural da Alemanha, possui um sotaque!’ mais voltado ao inglés britanico. Para
exemplificar essa diferenca, separamos os plurais do texto de Gudrun Hildebrandt,

gue conta um pouco sobre sua vida em Nova York, no quadro abaixo.

Quadro 11 - Transcri¢ao fonética - Livro 3

plurais retirados transcricdo pelo transcricao
audio da inglés

dO texto personagem americano
years j1az jirz
ones wAnz wAnz

languages leengwidziz lengwadzaz

kids kidz kidz

names neimz neimz
as 2z [=F 4

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel perceber que todos os substantivos retirados do texto sdo plurais
com terminagOes vozeadas, representadas pelo fonema /z/. I1sso ocorre, pois em

todas elas temos a combinacdo de uma vogal ou consoante nasal, que traz o

17 Segundo Lyons (1987, p.246), sotaque & “restrito a variedade de pronuncia.”
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vozeamento, com o fonema no plural /z/. Em alguns substantivos retirados do texto,
as duas transcricbes permanecem as mesmas e nao possuem uma diferenca nitida
aos ouvidos. Ja em outras palavras, como em years, por exemplo, podemos
perceber o desaparecimento do /r/ retroflexo na prondncia da personagem e uma
vogal atona chamada schwa /a/ que, segundo Azambuja (2010, p. 14), “é usado para
representar vogais ndo tonicas. E articulada como um /a/ levemente nasalizado e
mais alto do que a vogal nasal [&] do portugués”. Ja na pronuncia americana, o /r/
retroflexo aparece juntamente com o plural vozeado, trazendo um som menos
anasalado e menos aberto também.

Um terceiro exemplo que podemos dar como potencial atividade de
exploragéo de pronuncia é a atividade do livro 2 (KIRMELIENE et al., 2016b) em que
o tema abordado no capitulo trata de passado simples (simple past) e passado
continuo (past continuous). Na atividade, o livro traz trechos trés tipos de textos
sobre um filme da Disney, Mulan, sendo o primeiro uma resenha, o segundo e o
terceiro, artigos. A ideia da atividade proposta pelo livro é de ler os textos e debater

em sala de aula sobre qual melhor descreve o filme, como mostrado na Figura 14.

Figura 14 - Grupo B - Atividade 3

1 You are going to read two excerpts from the reviews and an excerpt from a news article about the Disney
movie Mulan. Read the first one, and identify the correct item about it. Then, write it in your notebook.

H _ seeem—
: ese

www.chinatoday.com.cn/ctenglish/se/txt/2011-04/27/content_353513.htm

The Mellowing of Hollywood

1uge population is hungry for movies and represents a vast market for Western r
However, the Chinese authorities permit onl
chains. So of course producers devote a

C 's
hina's moviemakers
y 20 imported movies a year to be screened in its cinema
: : lot of brain space and planning time to the question of how to
land in the winner's circle of the Chinese market. |...] “
Since the 1990s the Chinese dimension in Hollywood

: movies has i)‘}(:()nj\‘ft ever
the obvious pacemaker in this regard, way &

more positive. Disney is
Mulan, based on the

story of a famous woman warrior in ancie > tradit: 1
psil et ' i 34 ! se tradition and
American spirit. It was Disney's first-ever period costume animation and th

e the result as a big success

YUANKAL Tang.

The Mellowing of Hollywood. China today: Explaining Chi the Worl
Dvspomvelem:<www_(hmamday g of Hollyw hina today: Explaining China to the World. v. 59, dez. 2010.

com.cn/ctenglish/se/txt/2011-04/27/content_353513.htm>, Acesso em: 16 nov. 2015
The author of the second review agrees with the first excerpt.

The Chinese don’t care much about movies.

The movie Mulan has largely succeeded in portraying the Chinese tradition.

Itis not possible to know the author’s opinion about the movie based only on this excerpt.

Finally, you will read an excerpt about a i i
illre possible remake of Mulan. Read it and choose the item whi
best summarizes it. Register your answer in your notebook. e
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H

AP

€ | 5 www.chinadaily.com.cn/culture/2015-04/14/content_20429389.htm

lid

Fans Call on Disné_y Not té'wﬁitewash’ Mulan |

Ever since Disney announced plans for a live-action version of their hit animated film, Mulan, many fans

i China and abroad have expressed concern the studio will give into a history of “whitewashing” when

pasting roles. [...]

Hollywood has a history of casting Caucasian actors for its live-action adaptation of animated hits where

the race of the animated protagonist is anything but white

CHINA DAILY. Fans Call on Disney ‘Not to Whitewash’ Mulan. 14 abr. 2014. Disponfvel em: <www.chinadaily.com.cn/culture/2015-04/14/content_20429389.htm>.
Acesso em: 11 nov. 2015.

Fonte: Kirmeliene et al., (2016b)

Mesmo que a atividade seja para a pratica de speaking (fala), ha nele uma
oportunidade maior para se falar sobre os verbos regulares no passado que os trés
textos apresentam. Os exercicios poderiam envolver o quadro IPA para a transcricao
desses verbos, com o auxilio do professor, para que entendessem na pratica como
podemos ter trés tipos diferentes de pronuncia com uma mesma terminacdo escrita
led/.

No Quadro 12, foram selecionados os verbos dos dois textos em questao e
separados nas trés terminacfes dos verbos regulares do passado como forma de
analisar e classificar os diferentes verbos regulares do inglés. Assim como no
exercicio analisado no grupo A, os textos aqui selecionados poderiam ter 0 mesmo
tipo de atividade para treinar o ouvido do aprendiz de uma L2 que esta estudando

esse conteudo em sala de aula.
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Quadro 12 - Atividade 3 - Terminacdes -ed

verbos regulares
do passado terminagdo terminagao terminagao

retirados dos trés 1t/ /d/ /1d/
textos

animated — _ @namertid

closed — klovzd —
imported —_ — im’'portid
screened — skrind —
based berst — —_
announced a'navnst — _

expressed 1k'sprest — —

Fonte: elaborada pela autora.

O quadro acima mostra de forma bem didatica como a transcricdo fonética
auxilia o estudante a entender porque utilizamos diferentes pronuncias para uma
mesma terminacdo. Como ja mencionamos anteriormente, o que vai determinar se
ela termina com fonema /t/, /d/ ou /id/ depende da pronuncia do ultimo som da
forma-base do verbo. Como afirma Azambuja (2010, p.65), “todos os verbos cuja
forma-base terminar em consoante ndo vozeada, a terminacdo /ed/ vai ser
pronunciada como /t/.” Ja para pronuncias terminadas com /d/, Azambuja (2010,

p.66), explica que:

Diferentemente de /t/, ela é uma consoante vozeada, na qual, quando
produzida, ha vibracdo nas cordas vocais. Nesse caso, também por uma
associacao natural, une-se a verbos cujo som final €, também, vozeado.

E na ultima terminacdo da pronuncia com /id/, temos o que Azambuja (2016,
p.67) chama de “verbos especiais porque sdo 0s Unicos nos quais a vogal do
morfema ed é pronunciada, o que resulta em uma silaba adicional.”.

O que podemos concluir com alguns dos exemplos retirados dos trés livros da
colecdo € que a pronuncia dos livros didaticos ainda se encontra em um plano muito
inferior em relacdo & gramatica. E de fundamental importancia que o aprendiz de
uma L2 tenha um conhecimento a respeito de pronuncias corretas se o intuito é

ouvir e falar, habilidades que se espera do ensino de uma L2. Exercicios basicos
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como a diferenciagcdo de substantivos no plural deveriam ser abordados ja nos livros
iniciais do primeiro ano do ensino médio, uma vez que, sem saber formar o plural
dos substantivos, o aluno tende a apenas acrescentar /s/ em todas as palavras, por
intuicdo do que aprendeu na sua L1. Segundo Celce-Murcia et al. (1996, p.338):

O programa de prondncia deve visar no objetivo de longo prazo de
inteligibilidade em vez de precisdo, ou seja, deve ter como objetivo reduzir,
mas ndo necessariamente erradicar o sotaque estrangeiro. Um resultado da
implementacdo deste objetivo de inteligibilidade é que a visdo da pronincia
baseada na fonética deu lugar para uma visdo mais ampla, baseada no
discurso, que inclui a interagdo entre recursos, configuracdes de qualidade
de voz e recursos prosoédicos.

Ou seja, a pronuncia deve ser parte do processo de aprendizagem do aluno e
nao apenas um complemento do ensino baseado no livro didatico. Além disso, ele
um processo de internalizacdo que exige tempo e interage com diversos recursos,
nao apenas literarios, mas também auditivos e de praticas da fala. Por fim, tornou-se
um desafio muito grande compreender a relacdo de prondncia apenas com algumas
atividades presente na colecdo de livros didaticos Circles (KIRMELIENE et al,
2016a; 2016b; 2016c) que, mesmo de acordo com o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2018-2020 (BRASIL, 2018), ndo exerce uma preocupacao e

comprometimento com a pronuncia do aprendiz de uma L2.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Aprender uma segunda lingua € um desafio desejado por muitas pessoas.
Além de dedicagcédo do aprendiz de uma L2, os materiais utilizados para aprender
uma segunda lingua podem ser de fundamental importancia no crescimento e
internalizacdo dessa lingua. Entre as varias habilidades que se desenvolve no
decorrer da aprendizagem de uma lingua adicional, o speaking (falar) esta entre os
mais cobicados entre os aprendizes de inglés, o que pode ser uma peca
fundamental de motivagéo. Isso porque € a partir da comunicagdo que conseguimos
conquistar mais espacos, tanto pessoal quanto profissional.

Para isso, devemos levar em consideracdo as maiores desafios do aprendiz
de uma L2, sendo uma delas a pronuncia. Nela cabe uma parte muito mais pratica
do que o conhecimento gramatical e de estrutura normativa. A pronuncia no ambito
diario se torna muito mais importante para uma facil comunicacdo, ainda que haja
desvios de sintaxe.

O objetivo geral desta pesquisa buscou um olhar mais atento para elementos
essenciais da pronuncia, como o plural dos substantivos e as diferentes terminacoes
de pronuncia que temos nos verbos regulares do inglés. Ao fim da analise feita nos
livros didaticos do Ensino Médio da rede publica da colecdo Circles, pode-se
perceber a caréncia de atividades e a necessidade de mais conteudos abordando a
prondncia em sala de aula.

Foi de fundamental importancia o levantamento dos objetivos especificos que
nortearam a pesquisa a fim de constatar que os trés livros da colecdo ndo abordam
sobre a pronuncia dos substantivos no plural, e nem exemplos e exercicios com
base nesse conhecimento. Assim como abordam de forma muito breve sobre os
verbos regulares no passado, ndo dando real importancia e consideracdo a uma
parte do ensino que é de suma importancia para a habilidade de speaking.

Ainda em se tratando dos objetivos especificos, constatou-se a falta de uma
explicacdo explicita sobre sons vozeados e desvozeados, ja que em algumas
atividades a pergunta era sobre a classificacdo dos mesmos. Sabemos que aqui o
papel do mediador em sala de aula é de fundamental importancia para o
desenvolvimento dessa explicacdo, porém nossa pesquisa ndo se aprofundou no

livro trabalhado em sala de aula, e sim em uma analise puramente documental a fim

de compreender o conteldo que o aprendiz de uma L2 esta exposto. Sendo assim,
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para encaminhamentos futuros, espera-se realizar esse estudo na pratica, para
assim compreender melhor o que os livros didaticos trazem de importante para que

o aprendiz de uma lingua estrangeira tenha o aprendizado pleno e de qualidade.
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