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Resumo: Este artigo tem como objetivo problematizar o processo de ensino e de aprendizagem
matematica na etapa da educacgdo infantil de criangas de 5 a 5 anos e 11 meses, na perspectiva
do trabalho desenvolvido pelos professores na escola, especificamente sobre a construgdo do
conceito de nuamero pela crianga. Esta pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada com
docentes de uma escola publica municipal, de médio porte, localizada na Serra Gatcha. Os
dados foram produzidos a partir de entrevistas realizadas com quatro docentes que atuam nessa
etapa da educagdo basica, de modo remoto, em razdo da pandemia ocasionada pelo novo
Coronavirus. O intuito do estudo foi pesquisar as percepgdes das professoras acerca da
aprendizagem do conceito de niimero pelas criangas, bem como suas angustias ¢ métodos
utilizados ao trabalharem com os conceitos matemadticos. O aporte teodrico utilizado para a
analise dos dados baseia-se nos estudos de Jean Piaget e seus comentadores, além de
documentos regulatorios dessa etapa da Educacdo Bésica brasileira, em especial, na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, utilizarei Bardin (2011) como base de andlise para os
dados produzidos através das entrevistas. Espera-se contribuir com o campo da Educagao
Matematica escolar no contexto da Educagdo Infantil e principalmente com a pratica escolar
docente nessa etapa de ensino.

Palavras-chave: Educagao Infantil. Educagao Matematica. Numero. Ludicidade.

1 INTRODUCAO

O tema da presente pesquisa surgiu a partir da trajetdria docente da autora. O convivio
diario com as criancas na escola foi o impulso para o desejo de pesquisar o processo de
constru¢do do niimero no contexto da Educacao Infantil. O presente artigo tem como objetivo
problematizar e compreender como funciona o processo de construgdao do nimero pela crianga,
especificamente na faixa etaria de 5 a 5 anos 11 meses, através da perspectiva do trabalho
docente. Considera-se o ensino de matemdtica nesta fase muito importante para o
desenvolvimento infantil e continuidade dos estudos. Com base em observacdes, € possivel
perceber que os profissionais t€ém muitas dividas ao ensinar e ndo exploram as potencialidades
das criancas em sua integralidade.

Os conceitos matematicos fazem parte do cotidiano de todas as pessoas, desde seu

nascimento. Assim, ¢ de fundamental importancia que, ao organizar a pratica educativa na
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Educacao Infantil, o docente leve em consideragdo o desenvolvimento do pensamento humano,
a importancia da criatividade e raciocinio, bem como a importancia de proporcionar atividades
que contribuam no processo de ensino e de aprendizagem da matematica, fazendo com que este
seja significativo e prazeroso para as criangas, como por exemplo as atividades ludicas.

Os marcos tedricos dessa etapa da Educagdo Basica brasileira, principalmente as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (BRASIL, 2010) ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) abordam a aprendizagem matematica com foco na crianca,
suas descobertas, construgdes e perspectivas. Desse modo, proporcionar momentos planejados
que envolvam as nog¢des matematicas através do ludico, jogos e brincadeiras, ¢ essencial para
contribuir com o aprendizado infantil.

Outro aspecto importante a ser considerado ¢ a abordagem do letramento matematico
desde a Educagdo Infantil. A BNCC alude a essa perspectiva dizendo que a educacdo escolar
“deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico”. (BRASIL, 2017,
p. 264).

Letramento matematico ¢ a capacidade individual de formular, empregar e interpretar
a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente
e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matematica exerce no mundo e para que cidadios construtivos, engajados e reflexivos
possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias. (PISA
apud BRASIL, 2017, p. 264).

No cendrio atual, no qual as escolas encontram-se de portas fechadas e os alunos
distantes das salas de aula e do contato com os professores e colegas, os impactos na
aprendizagem dos estudantes, principalmente das criangas, podem ser inimeros. A escola
necessitou reinventar-se € adaptar-se ao novo contexto, através da elaboragdao de novos métodos
de aprendizagem com diferentes meios de comunicagdo, contudo, sabemos que muitas escolas
ndo tém estrutura minima para o ensino remoto, bem como nem todas as familias tém condigdes
adequadas para o acompanhamento das atividades encaminhadas pelos professores.

Por outro lado, temos que considerar, também, que as criangas poderao ter outros tipos
de interagdes, as quais possibilitardo muitas aprendizagens. Essas questdes precisam ser levadas
em conta para pensar os processos educacionais na volta as aulas, pois os educandos avangarao
de turma, com aprendizagens diferenciadas.

A partir das consideragdes feitas, este estudo foi pensado no sentido de problematizar a
aprendizagem do niimero por criancas de 5 a 5 anos e 11 meses, que frequentam uma escola de
Educagdo Municipal de Ensino Fundamental, de médio porte, atendendo atualmente cerca de

duzentos ¢ vinte alunos, na faixa etaria de 4 meses a 11 anos, localizada na Serra Gaucha, a



partir da percepcao de seus professores, consideradas as condigdes de ensino e de aprendizagem
para o periodo que estamos vivendo no ano letivo de 2020. A produ¢do dos dados ocorreu a
partir de uma entrevista estruturada (Apéndice 1), com questdes relativas ao processo de
constru¢do do conceito de nimero pela crianga da educagdo infantil ¢ de como se da esse
processo. As narrativas das professoras foram analisadas na perspectiva da analise de contetido
de Bardin e das teorizac¢des de Jean Piaget e seus comentadores.

Destaca-se, antecipadamente, que este estudo faz parte da formagao académica da autora
da presente pesquisa, enquanto trabalho de conclusao do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
mas, também, constitui sua docéncia, uma vez que, ao analisar a perspectiva de docentes que
atuam nessa etapa de ensino, ha a possibilidade de olhar para o proprio fazer pedagogico e para
a aprendizagem das criangas com as quais convive-se diariamente.

Ao ler e analisar as ideias de Maurice Tardif (2014, p. 13), constata-se que o exercicio
da docéncia pode ser entendido como a mobilizagao de um conjunto de saberes que a produzem.
O autor defende que os saberes profissionais dos professores ¢ um amalgama de diferentes
saberes que podem ser provenientes da “formagao profissional”, que envolve conhecimentos a
respeito das ciéncias da educacdo, de métodos e técnicas pedagogicas; dos ‘“‘saberes
disciplinares”, que implica o dominio do conhecimento especifico a ser ensinado; dos “saberes
curriculares”, ou seja, da apropriagdo de uma forma “escolar” de tratar os conhecimentos que
serdo objeto de ensino; e dos “saberes experienciais”, que sdo os produzidos na propria vivéncia
diaria da tarefa de ensinar.

De acordo com Tardif (2014, p. 265): “[...] um professor tem histéria de vida, ¢ um ator
social, tem emogdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas,
e seus pensamentos e acdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem”. Portanto,
para o autor, o fazer do professor ¢ uma pratica social.

Assim, a partir dessa perspectiva, pode-se pensar que os saberes da docéncia sdo sociais
na medida em que, também, sdo construidos coletivamente, isto €, partilhados por grupos de
professores que possuem formagdes comuns e trabalham em modos de organizacdo
semelhantes, como escolas, universidades, 6rgdos governamentais, que, além de serem
moldados, sdo legitimados por eles.

O foco desse estudo sdo os saberes vinculados as acdes pedagogicas. Elas podem ser
entendidas como “[...] os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que
os professores mobilizam diariamente” (TARDIF, 2014, p. 9). Essa dimensao esta diretamente
ligada ao cerne da profissdo docente, pois como afirma Cunha (2010, p. 20), “[...] quando se

assume que a perspectiva da docéncia se estrutura sobre saberes proprios, intrinsecos a sua



natureza € a seus objetivos, reconhecemos uma condicdo profissional para a atividade do
professor”. Nao podemos deixar de lembrar que ¢ uma das fungdes atribuidas ao docente, a
transmissao do saber historico e culturalmente constituido pela humanidade, como € o caso
desse estudo, a matematica, mais especificamente, a constru¢do do niamero pela crianga.

A defesa do ensino escolar ¢ feita por diversos autores, como por exemplo, Biesta que
nos diz que “o ser humano nao ¢ um animal que pode aprender, mas, sim, um ser que pode ser
ensinado e que pode receber (um) ensinamento” (BIESTA, 2018, p.27). Nessa dire¢ao, a leitura
dos textos de Jan Masschelein e Maarten Simons e Inés Dussel, presentes nos livros “Elogio da
Escola” (LARROSA, 2017) e “Em defesa da escola: uma questao publica” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2017), ajudam-nos a pensar sobre os tensionamentos e as discussoes sobre a defesa
do ensino escolar. Compartilhamos, através do presente estudo, do sentimento expresso pelos
pedagogos belgas: “Somos pedagogos e isso significa que, para nds, a escola, seus professores,
sua matéria, e seus alunos sdo o que nés amamos” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p.156).

O exercicio analitico realizado por Tardif (2014, p. 63) sobre as fontes sociais de
aquisicao dos conhecimentos que sustentam os saberes docentes serao levados em consideragao
neste processo de pesquisa. Para ele, a familia, o ambiente de vida, a educagao no sentido /ato,
constituem os saberes “pessoais do professor”; a escola primaria e a secundaria, consolidam os
“saberes provenientes da formac¢ao escolar anterior”; as instituicdes de formacao de professores,
estagios, cursos, conformam os saberes provenientes da formacao profissional para o “exercicio
do magistério”; a utilizagdo de ferramentas para o ensino, auxiliam o professor na sua adaptagao
para a “tarefa de ensinar”; e, a pratica do oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia dos
pares, ajudam na constituicdo dos saberes provenientes de sua propria “experi€ncia na
profissdo”, no ambiente escolar.

Com base em Tardif (2014), entende-se que os saberes docentes sdo resultado de uma
constru¢do individual, mas, também, sdo compartilhados e legitimados por meio de processos
de socializagdo profissional. Com embasamento nessa perspectiva docente, analisar-se-a a
participacdo das professoras, que gentilmente dispuseram seu tempo para prestar auxilio e
contribuiram na efetivacao do presente estudo, a fim de problematizar a constru¢ao do conceito
do nimero na Educagao Infantil.

O artigo esta organizado da seguinte maneira: depois da introducdo, apresentamos a
regulamentacdo da Educagao Infantil e as caracteristicas do Curriculo para essa etapa de ensino.
Na sequéncia, busca-se problematizar a aprendizagem matematica infantil, de acordo com os
marcos legais e referenciais teoricos indicados anteriormente para, posteriormente, analisar as

narrativas dos participantes do estudo.



2 REGULAMENTACAO E CURRICULO

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (BRASIL, 2010. Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como,

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.12).

Em seu Artigo 9° os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da
Educacdo Bésica sdo as interacdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas constroem
através da interacdo com o meio e com o outro, contribuindo para seu aprendizado. A crianga
como sujeito, através de suas vivéncias, socializagdo e interagdo com 0 meio € com o outro,
constroéi sua identidade.

De acordo com as DCNEI, o curriculo deve buscar sistematizar os conhecimentos
prévios e as experiéncias da crianga com o novo conteudo, partindo daquilo que a crianga ja
conhece e posteriormente incluindo-o, fazendo com que o aprendizado seja significativo,
promovendo o desenvolvimento. O projeto politico pedagogico (PPP) ¢ um documento em que
cada escola desenvolve o seu de acordo com os seus principios e objetivos. Nele, constam os
principios da escola em relacdo a crianca, ao aprendizado e ao desenvolvimento integral como
sujeito social. E elaborado pela diregdo, coordenagio, professores e comunidade escolar.

A proposta pedagdgica na Educacao Infantil tem como objetivo,

[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriacao, renovacao e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p.18).

As praticas pedagogicas que constituem o curriculo da Educagao Infantil, de acordo com
as DCNEI, devem ter como eixos norteadores a interacao e a brincadeira, possibilitando e
garantindo que a crianca possa desfrutar de diversas experiéncias com 0 meio € com 0 outro,
ampliando seu desenvolvimento fisico e cognitivo. Ao elaborar as propostas pedagdgicas, cada
escola de acordo com suas individualidades e caracteristicas estabelecerdao maneiras de inserir
as experiéncias citadas no documento. A partir disso, o professor podera direcionar os métodos
a serem trabalhados, desenvolvendo atividades e momentos que proporcionem a aprendizagem
de forma ludica, através de brincadeiras, jogos e interagdes.

Na BNCC (BRASIL, 2017), as criangas da Educagédo Infantil sdo agrupadas em bebés,



criangas bem pequenas e criangas pequenas, como mostra a figura abaixo. O foco desse estudo,

portanto, € o final da etapa.

Figura 1 — Classificagdo das criangas por faixa etaria
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Fonte: Autoral, a partir da BNCC, 2017.
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De acordo com esse documento € assegurado seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢
conhecer-se. Proporcionando situagdes em que possam desempenhar um papel ativo que as

desafie, fazendo com que se sintam provocadas a resolve-los, na qual construam significados

sobre si, 0 outro € 0 meio.

Figura 2 — Direitos de aprendizagem
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Fonte: Autoral a partir da BNCC, 2017.

Os direitos de aprendizagem, de acordo com o documento, podem ser desenvolvidos a

partir dos Campos de Experiéncia:

Figura 3 — Campos de experiéncias
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Como observado na imagem, a BNCC para a EI (2017) esta dividida por campos de
experiéncia, na faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses em relagdo & matematica. Podemos
destacar os alguns objetivos de aprendizagem para essa etapa, sem desconsiderar que a
matematica € um conhecimento conectado as multiplas vivéncias das criangas em suas
experiéncias infantis: (EIO3ETO1) estabelecer relacdes de comparacdo entre objetos,
observando suas propriedades; (EIO3ET4) registrar observagdes, manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes; (EIO3ETO05) classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas
e diferencas; (EIO3ET07) relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e o entre em uma sequéncia; e (EI0O3ETO0S8) expressar medidas (peso, altura etc.),

construindo graficos bésicos.

Desde cedo, a crianga pode perceber seu jeito de ser € como se encaixa no grupo em que
vive. O espaco na instituicdo de educacgdo infantil propicia estimulos em todos os aspectos do
desenvolvimento, através da interagdo com os professores, colegas, brinquedos e materiais
alternativos, onde elas descobrem um mundo de novas experiéncias. E essencial proporcionar

momentos de brincadeira livre, atividades e brincadeiras planejadas respeitando a faixa etaria



em que a crianga se encontra. Tendo consciéncia que nenhuma crianga ¢ igual a outra, elas
possuem suas individualidades e seu aprendizado ocorre de maneira diferente, em tempos
diferentes.

Na sequéncia, buscar-se-a aprofundar a educagao matematica escolar no contexto da EI,

sob a perspectiva piagetiana.

3 A CRIANCA E A MATEMATICA

Segundo a LDB (BRASIL, 1996) no Art. 29, a Educacdo Infantil, tem como intuito “o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”. A educagdo infantil
¢ a primeira etapa da educagdo bdasica, pois € nela que a crianga tem o primeiro contato com a
escola, ¢ destinada a criancas no periodo de 0 a 5 anos de idade, nesta fase as criangas estao se
desenvolvendo e descobrindo o mundo. E uma fase importante quando se trata do
desenvolvimento integral da criancga, tanto de modo fisico quanto cognitivo.

Neste periodo, as criangas despertam muito interesse pelas brincadeiras de modo geral.
No contexto escolar, através do contato com o outro e com a aprendizagem formal, elas podem
aprender outras coisas, pois ¢ 0 momento em que surgem inumeras descobertas, novas
habilidades e novos conceitos sdo desenvolvidos, dentre eles o conceito de numero. Desse
modo, a pratica do professor pode contribuir para que o desenvolvimento dos conceitos
envolvidos contribua com as aprendizagens atuais e futuras.

A matematica estd presente em nossa vida desde o nascimento, inumeras situagdes
cotidianas podem ser expressas através de niimeros, formas e medidas. Quando pequenos,
mesmo antes de ter o contato com a escola, as criancas apresentam proximidade com a
matematica em seu dia a dia, seja representando a idade através dos dedos, na divisdo de um
brinquedo ou no auxilio das atividades domésticas. Nesse sentido, destaca-se a importancia de,
no ambiente escolar, oportunizar momentos em que ocorram construcdes e sistematizagdes das
nog¢des matematicas voltadas para a constru¢cao do numero.

O desenvolvimento cognitivo da crianga ocorre, de acordo com os estudos de Jean
Piaget (1973) e seus comentadores, através de um processo denominado, inicialmente, como
acomodacao e nos ultimos estudos como Abstracdo Reflexionante. O conceito de acdo foi o
principio que permitiu a Piaget estabelecer a continuidade entre os processos biologicos e os
logicos, os externos e os internos que dizem respeito a construgdo do conhecimento. Segundo

Ramozzi-Chiarottino (1984, p. 32), “um estudo formal da teoria piagetiana mostraria a sua obra



como uma teoria geral da a¢dao”. Quando Piaget apela a acdo, ndo a reduz aos seus resultados
uteis, mas salienta o seu poder na constru¢do dos conhecimentos, através do esquematismo e
da coordenacgdo das acdes nas quais se encontra a origem da coeréncia do pensamento e da
logica-matematica.

Para a autora, a acdo pode ser entendida como forma de adaptacdo de um sujeito ao
meio, por meio do movimento das assimilagdes e acomodagdes processadas por ele. Assim, a
crianga age no mundo organizando-o e estruturando-o, enquanto ocorre a constru¢do interna
das estruturas mentais, gracas a essa atividade motora. Na verdade, segundo Ramozzi-
Chiarottino (1984, p. 34 - 37), “a cada transformagao ocorrida no nivel exégena corresponderia
uma transformacao interna” e, “o esquema ¢ a condic¢do primeira da agdo, ou seja, da troca do
organismo com o meio”. Desta forma, os esquemas motores sdo responsaveis tanto pela
organizacdo exdgena quanto pela organizag¢do interna porque “a passagem do exdgeno ao
enddgeno parece, desta forma, constituir-se em um processo geral que ocorre em todos os
dominios da vida”.

Portanto, a adaptagdo/abstra¢do, para Piaget, ¢ a esséncia do funcionamento, tanto
biologico como intelectual. O sujeito, agindo sobre o mundo e sofrendo a influéncia deste, esta
constantemente em processo de adaptagdo: um individuo ativo, capaz de transformar a realidade
na qual interage e de transformar a si mesmo, constroi seus conhecimentos e sua propria
inteligéncia.

A assimilagdo ¢ o mecanismo através do qual o sujeito procura compreender o seu
mundo. Diante de uma situagao nova, inicialmente o sujeito procura interpreta-la segundo suas
concepgoes, formulando e emitindo hipoteses cabiveis a sua interpretacao dentro do contexto
presente de sua inteligéncia. A assimilagdo € “uma incorporagao dos objetos aos esquemas das
acoes do sujeito (quer dizer, a estrutura das agdes julgadas equivalentes entre elas pelo sujeito),
de tal forma que o objeto ¢ concebido em funcao das agdes que o utilizam” (PIAGET; GRECO,

1974, p.59), porque na assimilacdo o universo ¢ englobado na atividade do sujeito.

Pela assimilagdo, quando o sujeito age sobre o objeto, este ndo € absorvido pelo
objeto, mas o objeto € assimilado e “compreendido” como relativo as a¢des do sujeito
... desde as coordenagdes mais elementares encontramos na assimilagdo uma espécie
de esbogo ou prefiguragdo do julgamento: o bebé que descobre que um objeto pode
ser sugado, balangcado ou puxado se orienta para uma linha ininterrupta de
assimila¢des, que conduzem até as condutas superiores, que usa o fisico quando
“assimila” (ele também!) o calor ao movimento ou uma balanga a um sistema de
trabalhos virtuais (PIAGET, 1973, p. 69).

Entende-se que o sujeito age e toma posse do objeto de conhecimento, atribuindo-lhe



um significado proprio, na medida em que ele ¢ integrado as possibilidades de entendimento ja
construidas pelo sujeito. O que ocorre € que uma situagio nova pode provocar uma perturbagao
que contradiz as hipoteses do sujeito e, por isso, nem sempre a assimilagao ocorre de uma forma
pura, provocando a necessidade de um reequilibrio, exigindo uma nova postura do sujeito.
Assim, se 0 objeto que se pretende assimilar impde resisténcias para sua assimilagdo e
exige do sujeito um esfor¢o no sentido contrario ao da assimilag¢do, exige um movimento no
qual o sujeito deva agir no sentido de transformar-se, através de um esforco pessoal e
espontaneo, ajustando-se as novas resisténcias, diz-se que ocorre a acomodagdo, que € o
movimento de ajustamento dos esquemas as resisténcias provocadas pelo novo, as perturbagdes

provocadas pelas situagdes novas que o sujeito enfrenta. Piaget (1978, p.30) esclarece que:

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num determinado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo inteiramente montado, e radicalmente
distinto dos que o precederam. Pelo contrario, apresenta uma notavel continuidade
com os processos adquiridos ou mesmo inatos, provenientes da associa¢ao habitual e
do reflexo, processos esses em que a inteligéncia se baseia, a0 mesmo tempo que os
utiliza.

Rangel (1992) aponta fatores que, para Piaget, influenciam o desenvolvimento do ser
humano. Estes fatores podem ser internos ou de interagdo do sujeito com o meio,
influenciadores (a hereditariedade, a experiéncia fisica e a transmissdo social) ou determinantes
(processo de adaptagdo) deste desenvolvimento.

A hereditariedade, ou maturagcdo bioldgica, influencia o desenvolvimento, mas ¢é
insuficiente para explica-lo, pois esse ndo existe isolada da atividade do sujeito: a maturagdo
depende da agdo do sujeito. “Se um efeito de maturagdo intervém em toda parte, ele permanece
indissociavel dos efeitos da aprendizagem ou da experiéncia”. (PIAGET, 1973, p.30).

A experiéncia fisica ¢ entendida como toda a experiéncia obtida através de a¢des sobre
objetos, cujo objetivo € apreender as propriedades observaveis destes objetos, ou seja, sdo agdes
exercidas materialmente sobre os objetos. Tais experiéncias sdo necessarias para o
desenvolvimento, mas também nao sdo suficientes, uma vez que a logica da crianga ndo resulta
destas experiéncias. A contribuicdo do sujeito, através da sua atividade, pelo estabelecimento
de relagdes entre os objetos e a coordenagdo interna ¢ fundamental (experiéncia logico-
matematica).

A transmissao social refere-se ao fator educativo, também fundamental, mas insuficiente
para explicar o desenvolvimento. Para que uma transmissdo entre individuos ou entre o

individuo e o meio seja possivel, € necessario que haja uma assimilagdo entre quem assimila e



o que se deseja assimilar. Esta assimilagdo ¢ sempre condicionada pelas leis do
desenvolvimento, que ¢ parcialmente espontaneo.

Para Ramozzi-Chiarottino (1984, p. 72), a abstragao reflexionante “ja ¢ uma espécie de
operacao no sentido de que tira de um contexto certas coordenacdes deixando de lado o resto”.
Por se tratar de um processo, de uma alternancia de forma e contetido sem limites, sem fim nem
comego absolutos, a abstracdo reflexionante conduz a formas cada vez mais ricas ¢ mais
importantes em relacao aos conteudos (observaveis).

Ao mostrar que a aprendizagem ¢ um processo que se constroi ao longo da vida, Piaget
(1982) distinguiu quatro estdgios pelos quais o ser humano passa no decorrer do
desenvolvimento cognitivo, desde o nascimento até o pensamento adulto, atrelando, portanto,
a aprendizagem ao desenvolvimento. Coll (2000), expondo sobre os estagios apontados por
Piaget, afirma que o que cada pessoa pode compreender, assimilar e aprender dependendo do
seu nivel de desenvolvimento. Piaget ndo tinha a preocupagdo de saber em que idade as
capacidades cognitivas aparecem, mas em que ordem ocorre esta sucessao de estagios, o que
representa a passagem de um estagio para o outro € como acontece este processo.

Piaget (1990, p.19) afirma que a passagem da ag@o ao pensamento ndo se da de forma
brusca, mas lenta e laboriosa, ligada as transformagdes da assimilagdo. E por isso que as agdes,
fisicas ou mentais, tém dois aspectos: o fisico-material (observavel) e o 16gico-matematico. No
periodo sensorio-motor, as atencdes da crianca estdo voltadas para os aspectos fisicos da agdo;
durante o periodo pré-operacional, os aspectos fisicos e l6gico-matematicos continuam sendo
indiferenciados, com o aspecto fisico dominando o pensamento da crianga; durante o periodo
das operacdes concretas, o aspecto 16gico-matematico torna-se parcialmente dissociado do
aspecto fisico, ou seja, a estrutura logico-matematica comeca a ser parcialmente dissociada do
conteudo. Quando uma crianga atinge as operagdes formais, a estrutura logico-matematica
torna-se suficientemente diferenciada do conteudo fisico para fazer operagdes sobre operagdes.

Como o proprio Piaget (1998, p. 139) afirma, “a crianga ndo € um ser passivo, cujo
cérebro deve ser preenchido, mas um ser ativo, cuja pesquisa espontanea necessita de alimento™.
Para ele, inteligéncia ¢ adaptacdo por exceléncia e os métodos ativos sdo instrumentos e
recursos indispensaveis a pedagogia moderna para possibilitar a adaptagdo intelectual do aluno.
Trata-se de um ensino adequado para estimular e favorecer o desenvolvimento das operacdes
l6gico-matematicas, operado em uma escola ativa, de métodos inovadores.

As caracteristicas das criangas com as quais os professores entrevistados atuam,
aproxima-se ao estagio Pré-operacional (2 a 7 anos) no qual a crianga precisa do concreto para

a construcdo, ¢ o periodo anterior a constituicdo do nimero, isto €, periodo em que em que a



crianga percebe os fatos a partir de manipulagdes. Neste periodo, a crianca vai desenvolver a
funcdo simbolica, a linguagem, a imitacdo, as representacdes mentais, o desenho, o jogo
simbolico, dentre outras.

Durante este estagio, a crianca fard uma série de outras acomodacgdes, no sentido de
compreender o mundo que a rodeia; ela faz uso do mundo da fantasia para criar um mundo
diferente do mundo real. A 16gica do pensamento pré-operatorio caracteriza-se pela auséncia da
transitividade. A crianca nao se da conta de que, se A= B e B = C, entdao A = C. Isso pela
auséncia de conservagcdo em seu pensamento. Neste periodo, a crianga ndo conserva a
informagdo prévia para concluir sobre a seguinte, seja com relacdo a quantidade de uma
substancia que assume formatos diferentes (bolinha ou cobrinha) ou liquido colocado em copos
com formatos diferentes. A nao-conservacao esta relacionada a irreversibilidade do
pensamento: para a crianga pré-operatdria, o pensamento ocorre somente num sentido. Outras
caracteristicas do pensamento pré-operatdrio sdo a incapacidade de fazer generalizagdes
(indugdo) e o egocentrismo cognitivo, em que a crianga ndo consegue coordenar diferentes
pontos de vista; ndo consegue coordenar a diferenca de posicdo do observador e as relagdes
entre os objetos observados. Tudo isso pode ser trabalhado no contexto da Educagdo Infantil
para passa para o terceiro estagio, o operatdrio-concreto, no qual a crianga comeca a mudar o
centro do seu pensamento.

O fato de o pensamento se tornar reversivel, de a crianga ser capaz de organizar as
informagdes em sistemas, conservando-as, e de conseguir lidar com vdrias relagdes possiveis
em um sistema, conduzem a mudangas significativas no pensamento da crianga, que continua
dependente do concreto, porém nao precisa ver o objeto para compreender os fendmenos; pode
imagina-los. Este estagio compreende a faixa dos sete aos onze anos, aproximadamente.

No ambito da Educagdo Infantil, as criangas desenvolvem e constroem diversos
conceitos, dentre eles, o conceito de nimero. De acordo com Piaget e Szeminska (1981, p. 11)

apud Nogueira (2011),

[...]acrianga constrdi progressiva e interiormente a capacidade de contar com sucesso
0s objetos e essa capacidade s6 esta consolidada quando ela consegue coordenar varias
acOes sobre os objetos (classificacdo, seriagdo, correspondéncia biunivoca, entre
outras), a fim de quantifica-los.

Estes processos mentais basicos podem ser trabalhados nas agdes cotidianas, bem como
através de jogos e brincadeiras. Kamii (1990, p. 07) afirma que “é preciso ter em mente que a

construgdo do conceito de numero ainda esta se formando, € que estes conceitos ndo podem ser



ensinados, mas sim, construidos pelas criangas”. O professor tem o papel fundamental de
facilitador durante este processo, oportunizando espagos, momentos, atividades e jogos, que
facam com que as criangas interajam com o concreto a fim de contribuir com a construgao dos
conceitos matematicos, além de ser um observador, pois € neste momento que ele descobre
mais sobre seu aluno; sempre levando em consideragdo que cada crianga possui suas
particularidades e que a maneira e o tempo de aprendizagem sdo diferentes.

As criangas dessa faixa etaria passam, dois turnos na escola, portanto este € o espago no
qual elas poderao se desenvolver em todos os sentidos. Consequentemente, também ¢ essencial
dispor de propostas ludicas que acercam os conceitos matematicos, tendo em vista que muitos
criangas ao chegarem no ensino fundamental apresentam muita dificuldade em matematica,
vendo-a como algo dificil, isso porque ndo compreenderam os processos mentais basicos. Isso
acarreta dificuldades notorias nos anos seguintes.

O processo de constru¢dao do conceito de numero é construido através dos processos
mentais basicos, tais como classificagdo, sequéncia, seria¢do, correspondéncia, inclusdo e
conservacao.

A classificacdo ¢ uma operacao ldgica que consiste em separar em classes objetos, fatos
ou ideias, segundo um critério ou uma caracteristica comum; trata-se da realizacdo de
agrupamentos. A classificagdo operatdria ¢ atingida nesse periodo e ¢ também denominada de
inclusdo de classes. As operagdes logicas repousam sobre este conceito de classificacdo. A
seriagdo ¢ também um modelo de agrupamento, porém conta com um critério de ordem
(crescente ou decrescente, por exemplo). Ao brincar com blocos 16gicos por exemplo, a crianga
pode classificar de acordo com a cor, tamanho, espessura ou forma.

A aquisicao do conceito de numero pela crianca ocorre em estreita ligagdo com a
conservagdo numérica e com as operagoes logicas de seriacdo e classificacdo. A construgdo do
conceito aritmético de nimero depende da no¢do de unidade. Cada elemento individualmente
corresponde a unidade: 1 = 1 = 1, comparando-se objetos diferentes; posteriormente ha a
inclusdo de classes: 1 <1+ 1 <1+ 1+ 1 (1<2 < 3); o numero ¢ uma sintese de operagdes
logicas. Aprender a contar verbalmente, portanto, ndo ¢ dominar o conceito de numero.
Segundo Piaget e Inhelder (1983), o conceito do nlimero ¢ uma sintese que faz uma estreita
conexao entre o desenvolvimento das operagdes infraldgicas de conservagao de quantidades e
as operagoes logicas da conservacao e de seriagao.

A nocdo operatéria de numero s6 se constitui quando houver a construgdo da
conservacdo de quantidades descontinuas, independente dos arranjos espaciais, quando a

crianga ¢ capaz de fazer a correspondéncia termo a termo entre duas fileiras, entre moedas e



objetos, camas e bonecos, bonecos e roupas, flores e vasos, pratos e xicaras. Ha a
correspondéncia termo a termo e a equivaléncia das cole¢des. A correspondéncia termo a termo
e a equivaléncia de cole¢des apresentam um processo de construcao: inicialmente a comparagao
entre colegdes ¢ qualitativa e global, sem correspondéncia termo a termo nem equivaléncia
durével.

O espacamento entre os objetos faz com que a crianga admita ter mais objetos naquela
fileira; depois, a crianca passa a efetuar a correspondéncia termo a termo de forma intuitiva e
sem equivaléncia duravel, surge entdo a correspondéncia operatoria, numérica, com
equivaléncia de conjuntos, duravel. A origem do nimero nio estd, portanto, na contagem, nem
nas propriedades observaveis do material concreto, mas ¢ um instrumento retirado da
coordenacao das a¢des ¢ relagoes exercidas sobre ele.

A seriagdo operatoria ¢ atingida no operatdrio concreto e dela derivam outros processos
igualmente importantes, como a correspondéncia termo a termo (um a um) ou a
correspondéncia para muitos e as seriacdes que fazem correspondéncias com duas ou mais
dimensdes, como, por exemplo, os atributos dos blocos logicos.

A operagdo logica da compensagdo, que acontece na segunda metade deste periodo,
permite a crianga reestabelecer o equilibrio a um sistema modificado, como, por exemplo, o
trabalho com balanga de pesos, no que sdo verificadas as operagdes de compensacao que a
crianga ¢ capaz de realizar para manter o braco da balanga equilibrado e a resolucao das
equagdes, no caso da matematica, ou até mesmo em na atitude simples de servir refrigerante
para si e para o colega, colocando a mesma quantidade nos copos, tornando a colocar cada vez
que o copo do outro pareca ter uma quantidade maior.

O conhecimento légico-matematico, defendido por Piaget, é inventado pela crianca,

construido passo a passo por ela. Por isso,

[...] o objetivo da educagdo intelectual ndo € saber repetir ou conservar verdades
acabadas, pois uma verdade que ¢ reproduzida ndo passa de uma semiverdade; ¢é
aprender por si proprio a conquista do verdadeiro, correndo o risco de dispender tempo
nisso e de passar por todos os tipos de rodeios que uma atividade real pressupde
(PIAGET, 1980, p.61).

A atividade espontanea da crianga implica a vivéncia de situagdes que provoquem o
livre pensar, que oportunizem que a crianca opine, questione, discuta, troque ideias, invente

solugdes e as utilize em situagdes novas vividas pela crianca.

A atividade da inteligéncia requer ndo somente continuos estimulos reciprocos, mas



ainda e sobretudo o controle mutuo e o exercicio do espirito critico, os tinicos que
conduzem o individuo a objetividade ¢ a necessidade de demonstrag@o. As operagdes
da logica sdo, com efeito, sempre cooperagdes, ¢ implicam em um conjunto de
relagdes de reciprocidade intelectual e de cooperagdo ao mesmo tempo moral e
racional (PIAGET, 1980, p.62).

Uma proposta pedagdgica comprometida com a construcdo do conhecimento
matematico exige preocupacdo com a atividade da crianca, especificamente com a questdo da
cooperacgéo. A palavra cooperagéo traz consigo a ideia do fazer junto, de construcéo coletiva,
isto €, cooperar ndo é fazer pelo outro, nem o tornar dependente, mas dar condi¢des para que 0
outro possa chegar a solugdes proprias para as situacfes-problemas atraves das trocas, de
sugestdes e novos saberes discutidos no grupo.

A matematica vai além de ser apenas uma disciplina, ela proporciona a capacidade das
criangas de resolver problemas, bem como o desenvolvimento da argumentacdo através de
questionamentos, encorajando a crianga a expressar o que pensa e a tirar suas davidas. Outro
aspecto importante a ser considerado ¢ a experiéncia de contagem que a crianca tem antes
mesmo de entrar na escola, que muitas vezes ¢ ignorada pelo professor, mas que ¢ muito
importante no processo de aprendizagem. E essencial considerar a experiéncia da crianca para
introduzir um novo conceito, que pode ser feito através de uma conversa ou brincadeira.

Nessa etapa as criangas sao interessadas pelo ludico. Essas estratégias metodoldgicas
podem auxiliar no desenvolvimento do pensamento, criatividade, imaginacgdo, raciocinio e
afetividade. As brincadeiras e jogos podem e devem ser utilizados nas diferentes areas do
conhecimento, ndo somente na educacgdo fisica, por exemplo. Quando algum conceito €
trabalhado de forma ludica, isso faz com que a crianca se interesse pelo assunto proporcionando

uma aprendizagem prazerosa e significativa.

4 METODOLOGIA E SUJEITOS DE ESTUDO

Esta pesquisa, de carater qualitativo, teve por objetivo analisar o que expressam o0s
docentes sobre a constru¢do do conceito de nlimero pela crianga na etapa final da Educagao
Infantil. Buscou-se entender melhor como acontece esse processo no ambiente escolar, bem
como as praticas e metodologias utilizadas pelas docentes junto as criangas de 5 e 5 anos e 11
meses.

O instrumento utilizado para a producdo dos dados do estudo foi uma entrevista
estruturada. Esse foi 0 método mais adequado para o momento que estamos vivenciando, por

conta da inviabilidade de contato fisico com as pessoas no contexto atual de pandemia.



Pretendiamos fazer as entrevistas de maneira presencial, mas ndo houve possibilidade de
intervengdo e nem de novos questionamentos. Portanto, os resultados foram produzidos a partir
das perguntas (Apéndice 1). As entrevistas foram realizadas de maneira on-line, no periodo de
30 de setembro a 9 de outubro. As narrativas foram lidas por questdes, elaboradas e analisadas
a partir das congruéncias e diferengas nas narrativas. As professoras foram identificadas por
letras maiusculas do alfabeto.

As narrativas das professoras foram analisadas a partir da Andlise de Conteudo de
Bardin (2011). A escolha desse referencial foi uma tentativa de abranger, da melhor forma
possivel, a riqueza dos dados produzidos a partir das narrativas das professoras.

A Analise de Conteudo é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢bes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contedo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producgdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p.48).

Nesse sentido, na producdo dos dados do estudo, buscou-se tomar alguns cuidados
metodoldgicos, tais como selecionar, do material de pesquisa, as suas partes relevantes para
0 estudo; analisar as circunstancias em que foram produzidos; caracterizar formalmente o
material e interpretar os resultados a luz da referéncia escolhida.

O estudo foi realizado com docentes de uma escola de médio porte localizada na Serra
Gaucha, da rede municipal de ensino. Foram entrevistadas quatro docentes, atuantes das turmas
do Nivel A e B que sdo referentes a faixa etaria de 5 e 5 anos e 11 meses, a idade pré-escolar.
Esta escola trabalha com o turno integral, portanto na parte da manha possui aproximadamente
metade no numero total de criangas. Possui também a chamada docéncia compartilhada,
portanto uma professora trabalha sozinha com as criangas no turno da manhi e, a tarde, o
trabalho ¢ realizado em conjunto. As docentes serdo aqui denominadas sequencialmente pelas

letras do alfabeto.

Tabela 1 — Identificagcdo das docentes entrevistadas

Idade Turma Tempo de atuagdo docente

A | 48 anos | Nivel A | 12 anos de atuagao docente, sendo dez destes atuado nesta escola

¢ com a Educagao infantil.

B | 42 anos | Nivel A | 11 anos de atuagdo docente, sendo cinco anos nesta escola e seis




anos com a Educac¢ao Infantil.

C | 29 anos | Nivel B | 12 anos de atuacao docente, sendo dois destes nesta escola e seis

anos com a Educacao Infantil.

D | 35anos | Nivel B | 1 ano e 10 meses de atuacdo docente nesta escola e nove anos

com a Educac¢ao Infantil como docente e auxiliar.

A Professora A possui formagdao em Licenciatura em Pedagogia e Pos-Graduacao em
Psicopedagogia e Alfabetizagdo e Letramento. A professora B, possui Magistério e ¢ graduada
em Licenciatura em Pedagogia e Artes Visuais e pos-graduada em Alfabetizagdo e Letramento.
A professora C, ¢ licenciada em Pedagogia, possui Pos-Graduacao em Ludicidade na Educacao,
P6s-Graduacao em Espagos e Possibilidades para Educagdo Continuada, Pos-Graduagao em
Coordenacdo Pedagogica e Pos-Graduagdo em andamento na area de LIBRAS. A professora D,
¢ Licenciada em Pedagogia e pos-graduada em Atendimento Educacional Especializado.

Na sequéncia, apresentarei o que expressaram as professoras nas entrevistas ¢ minhas

percepgdes sobre suas narrativas.

5 ANALISE DOS DADOS

Como dito anteriormente, temos a expectativa de que a realizagdo desse estudo possa
contribuir com o campo da Educagdo Matematica, com as teorizagdes sobre a Educagdo
Infantil. Buscar-se-a, nas narrativas das professoras, destacar o que elas expressam sobre o
ensino de matematica nesta etapa e as propostas pedagdgicas que elas fazem uso para promover
a aprendizagem.

Ao serem questionadas sobre a importancia do ensino de matematica na Educacao
Infantil, todas as docentes afirmam que ¢ fundamental o trabalho com as no¢des matematicas
nesta etapa, principalmente de forma ludica, através de brincadeiras e nas a¢des cotidianas. A
professora C destaca a importancia do trabalho realizado nessa etapa como base para os
proximos anos de escolaridade.

Ao serem indagadas sobre se as criancas haviam contato com materias na sala de aula
que promovessem a aprendizagem dos conceitos matematicos previstos nesta etapa de ensino,
todas declararam que sim. Diversos materias para o trabalho coma Educagdo Infantil foram
citados, tais como:

e Turma do nivel A: boliche dos nimeros, jogo com rolos de papel higi€nico enumerados,



estimulando a sequéncia, jogos de quantificacdo, caminhada pelo tragado do niimero, a

fim de conhecer a forma escrita, blocos 16gicos e quebra-cabegas;

e Turma do nivel B: material de contagem, cartazes com simbolos numéricos, abacos,
formas geométricas, exploracdo de materiais da natureza, calendario, relégio analogico,
régua para medicacdo de altura, blocos logicos, material dourado, jogos de tabuleiro,
quebra-cabegas, domino, baralho, jogos da memoria, boliche e dados.

Acerca da construgao do conceito de numero pela crianga, a professora B afirma ser um
processo que acontece de forma individual, ndo sendo igual para todas as criangas. Cada uma
precisa de um estimulo diferente. A professora C ressalta a importancia da manipulagdo de
materiais concretos, da exploracao e da experimentagdo, bem como a importancia das pequenas
acdes e experiéncias cotidianas, que fazem toda diferenga, tanto na escola como em casa. A
professora D afirma que na sala de aula esse aprendizado acontece com a mediagdo do
professor, com atividades planejadas e com objetivos que conduzem a construcdo desse
conceito.

As docentes relataram também quais sdo os processos que identificam a aprendizagem
do numero pela crianca. A professora C afirma que “sdo inumeras aprendizagens

’

proporcionadas as criangas em rela¢do ao numero”, citando que este processo so € possivel se
for bem trabalhado pelo professor dando énfase no ensino através da ludicidade. A professora
D citou alguns dos processos mentais basicos: correspondéncia, comparacdo, sequéncia,
seriacdo ¢ inclusdo. Ela ressalta a importincia da mediagdo do professor para que a
aprendizagem de fato aconteca.

Todas as docentes afirmam que proporcionam a aprendizagem na area da matematica
em suas praticas com a Educacao Infantil. A professora C diz que, “as criangas sdo estimuladas
0 tempo todo a construirem seus conceitos acerca da numeragdo e de outros conceitos
matematicos”, isso acontece na sala de aula e nas agdes cotidianas, bem como ao fazer a fila
do maior para o menor e vice-versa, na contagem dos colegas presentes e ausentes € até mesmo
contando as proprias letras do nome.

Quando questionadas sobre os principais desafios que identificam nas criangas no
momento da aprendizagem da matematica, obteve-se dois pontos de vista: a professora A diz
que, “se a crianga ndo tiver nenhum problema de aprendizagem, ndo havera problemas de
ensinar os numeros”. Muitos sdo os desafios no momento de aprendizagem, independente de
problemas cognitivos ou ndo, cada crianga tem uma maneira diferente de aprender, bem como
mais facilidade ou dificuldade em uma atividade especifica. A professora B identifica a

dificuldade das criangas em assimilar o nimero com a quantidade. As professoras C e D,



mencionam que as criangas que sao estimuladas somente na escola apresentam mais
dificuldades em reconhecer, quantificar os nimeros e traga-los sem que estejam em sequéncia
ou copiando, bem como lembrar da grafia. Porém, os documentos falam em direitos de
aprendizagens, diferentemente de expectativas, portanto, a crianga nao ¢ responsavel por essas
dificuldades, elas tém o direito de aprender, o que cabe ao professor proporcionar a
aprendizagem da melhor forma possivel.

Em relagdo aos documentos norteadores, principalmente a BNCC e as DCNEIs, as
docentes foram questionadas sobre a presenca dos mesmos no momento do planejamento. A
professora A, afirma que trabalha de forma pratica e ndo faz o uso de nenhum documento, pois
ndo o considera necessario, em razao de seus anos de experiéncia. Portanto, independente do
tempo de atuagdo, o uso dos documentos ¢ indispensavel, levando em consideragcdo também
que estdo em constante mudangas, assim como o0s criangas, cada ano apresentam uma demanda
diferente, o que ndo significa que as mesmas atividades utilizadas para aquela faixa etaria
funcionarao nos anos seguintes.

As professoras B, C e D usam as diretrizes e a BNCC como norteadoras. A professora
C diz que a escola estd se adaptando ao uso da BNCC e por conta disso usam também as
diretrizes, afirma que, “sempre que possivel, fazemos comparagoes entre as duas para poder
ter um melhor aproveitamento de habilidades e competéncias”. As profissionais contam com a
ajuda da pedagoga da escola para tirar suas duvidas.

Por fim, ao serem questionadas sobre a influéncia do desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos na Educacao Infantil e sua contribui¢do para as proximas fases da
escolarizagdo, todas concordaram com a sua importancia e destacaram-na como fundamental
para a continuidade na educagdo bdasica, pois uma etapa sucede a outra, sendo assim, quanto
melhor trabalhado for, mais fécil serd a assimilagdo de novos conhecimentos nas proximas
etapas de ensino. A professora C, diz que “A Educagdo Infantil é a base. Uma crianga bem
estimulada, que aprende de diferentes formas, normalmente apresenta um melhor
desenvolvimento intelectual no decorrer da vida escolar. A escola possui um papel
fundamental: o de ensinar brincando. Assim, quando respeitado o tempo de cada crianca e
oferecidos estimulos nos niveis de aprendizado, os alicerces do conhecimento servirdo para
toda a vida™.

As professoras expressaram em suas narrativas que a Educagdo Infantil ¢ uma fase de
descobertas, estimulacdo, brincadeiras, desenvolvimento de sentidos e experimentagdes. Eo
periodo propicio para conhecer o novo. As possibilidades de trabalhar e explorar com a

Educagao Infantil sdo enormes e cabe ao professor disponibilizar momentos que contemplem



as areas de aprendizagem.

Os pressupostos tedricos de Piaget mostraram-se adequados para pensar nos processos
escolares de ensino e de aprendizagem de matematica no contexto da Educacdo Infantil,
especialmente no que diz respeito ao acompanhamento do seu desenvolvimento cognitivo. Ao
valorizar como a crianga pensa, 0 professor pode elaborar de modo mais adequado suas
estratégias pedagogicas. Desse modo, analisar as narrativas das professoras foi um momento
unico de reflexdo sobre a relacdo entre a teoria e a pratica e ressignificacdo do ensino de
matematica na perspectiva da BNCC.

Pensar no processo de ensino e de aprendizagem a partir da perspectiva da epistemologia
genética piagetiana, por intermédio da agdo, tanto do estudante, quanto do professor, implica
compreender que a qualidade da inteligéncia se modifica, da saltos qualitativos, dependendo da
solicitacdo do meio e do teor da interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento, de acordo
com o estagio de desenvolvimento em que este sujeito se encontra. Levando em consideracao
que a aprendizagem € um processo gradual, individual e préprio de cada sujeito, faz sentido
afirmar que a acdo esta presente na vida do sujeito desde o seu nascimento e se manifesta de
forma qualitativamente diferente durante a sua vida. O professor pode se inspirar nas ideias de
Piaget e seus colaboradores para pensar na sua pratica e contribuir com a aprendizagem de seus

alunos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa possibilitou a reflexdo sobre a constru¢do do niimero pela crianga e os
processos de ensino e de aprendizagem relativos a matematica escolar. Essa temdtica promove
inquietacdes importantes para discentes e docentes da area da educagdo. Através das entrevistas,
pudemos ter uma visdo mais ampla da pratica escolar, porém, acreditamos que pode ser feito
mais e melhor em sala de aula.

Além disso, o estudo possibilitou a associagdo entre a teoria e a pratica, compreendendo
como o processo de aprendizagem acontece. A sala de aula ¢ heterogénea, cada crianga € Uinica,
o aprendizado ocorre de diversas formas, deve-se ter a sensibilidade de perceber e buscar
diferentes estratégias de ensino que se adaptem a turma.

Apos analisar os resultados obtidos, percebeu-se que para as docentes a matematica ¢
considerada muito importante, fazendo parte da rotina e das atividades escolares, sendo
trabalhada de diversas maneiras, principalmente de forma ludica. Algumas delas citaram,

inclusive, a importancia dos processos mentais basicos na constru¢ao do nimero.



Ao concluir este trabalho, percebe-se que o profissional de educacgio infantil deve ser
muito bem preparado para trabalhar com as criancas. Proporcionar vivéncias sensoriais,
emocionais e sociais fundamentam a base de um adequado desenvolvimento infantil, por isso
a importancia de oportuniza-las. As atividades ludicas estimulam a criatividade, a imaginagao
e a fantasia, pois permitem que a crianga seja livre para criar e imaginar o que quiser. Além disso,
a brincadeira ¢ vista como uma importante forma de comunicagdo, socializagdo e construcao
que auxilia no processo ensino aprendizagem.

Dessa forma, a crianga da educagdo infantil precisa ser entendida como um sujeito ativo,
interativo e integral que deve ser atendido em suas particularidades. E importante que o
professor proporcione as criangas situacdes de desequilibrio, fazendo com construam novos
conhecimentos, modificando e reorganizando suas estruturas cognitivas.

As teorias de Jean Piaget, sobretudo a Epistemologia Genética, nos leva a refletir e
ressignificar os métodos e processos que levam a crianga a constru¢do do conhecimento, bem

como o papel do adulto e da escola nesse processo.
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APENDICE

APENDICE I: ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Tempo de atuagao docente:

Tempo de atuagdo nesta escola:

Tempo de atuagdo na Educagao Infantil:
Fungodes desempenhadas no contexto escolar:

Descreva seu processo de formagao académica e experiéncia com a Educagao Infantil.

QUESTOES:

1-
2-

3-

Vocé considera importante o ensino da matematica na Educacao Infantil? De que forma?
Na sua sala de aula, as criangas tém contato com materiais que promovem a aprendizagem
dos conceitos matematicos previstos para a etapa de ensino que estao? Quais?

Como vocé descreveria a aquisicdo do numero pela crianga?

4- Que processos vocé identifica na aprendizagem do nimero nas criangas?

5- Em sua prética profissional na Educacdo Infantil, vocé possibilita a aprendizagem

6-

7-

8-

O-

matematica das criancas? De que modo?

Cite algumas praticas pedagdgicas que vocé realiza com os alunos que contemplam a area
da matematica.

Vocé poderia disponibilizar ou descrever alguma atividade que realiza com as criangas para
a construgao do conceito do nimero?

Do seu ponto de vista, quais sdo as principais dificuldades que as criangas apresentam para
a aquisicao do nimero?

Vocé segue algum documento como: a BNCC, as Diretrizes ou outros para contemplar a area

da matematica em seu planejamento? Quais e de que forma?

10- Voc¢ acredita que proporcionar conhecimentos matematicos para criancas na Educacao

Infantil contribuira para as proéximas fases da escolarizagao? Por qué?



