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RESUMO

Tendo em vista a importancia das instituicbes educacionais para além do ambito
educacional, considera-se fundamental a preservacdo da memoéria e da historia
destas. Nesse sentido, a presente pesquisa analisou a histéria e memoéria de uma
instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), como base para o
desenvolvimento de um produto educacional que estimule a preservacao da memoria
permanente dos individuos da sociedade em que o Instituto Federal de Educacéo
ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Farroupilha esta inserido.
Para tanto, buscou-se entender a importdncia da memoria e histéria da EPT,
identificar os marcos regulatérios sobre as leis que norteiam a EPT, compreender a
histéria e memoéria do IFRS Campus Farroupilha e desenvolver um produto
educacional no contexto de fortalecimento, memoéria e histéria do IFRS Campus
Farroupilha. A natureza da pesquisa caracterizou-se como pesquisa exploratoria de
cunho historico. Utilizou-se a pesquisa documental no sentido de obter conhecimentos
sobre a instituicéo e utilizou-se o uso de midias digitais para a producéo dos produtos
educacionais. O resultado da pesquisa foi materializado na Colecéo: E essa tal de
EPT? A histéria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, propde-se a
contribuir, enquanto produto educacional, preservando a histéria e memoria do IFRS
Campus Farroupilha, permitindo a valorizagdo e o fortalecimento da identidade
institucional, colaborando indiretamente com a conservacao da memoria e histéria da

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-Chave: Educacéo Profissional e Tecnoldgica. IFRS Campus Farroupilha.
Proep. Histéria. Memaria.



ABSTRACT

Given the importance of educational institutions for the educational field, it is
considered essential to preserve their memory and history. In this sense, this research
analyzes the history and memory of an institution in the educational context of EPT, as
a basis for or development of an educational product that encourages the preservation
of the society permanent memory, in which IFRS Campus Farroupilha is inserted.
Therefore, we sought to understand the importance of the EPT's memory and history,
identify the regulatory frameworks on the laws that guide the EPT, understand the
history and memory of the IFRS Campus Farroupilhna and develop an educational
product in the context of strengthening, memory and history of the IFRS Farroupilha
Campus. The nature of the survey is characterized as an exploratory survey of a
historical period. | use a documentary research without the meaning of obtaining
knowledge about the institution and the use or use of digital media for the production
of two educational products. The result of an investigation, materialized in the
Collection: Is this about EPT? For the History of Professional and Technological
Education in Brazil, we intend to contribute, as an educational product, preserving the
history and memory of the IFRS Campus Farroupilha, allowing the enhancement and
strengthening of the institutional identity, indirectly collaborating with the preservation

of the memory and history of Education Professional and Technological.

Keywords: Professional and Technological Education. IFRS Campus Farroupilha.

Proep. History. Memory.
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1 INTRODUCAO

O intuito deste trabalho é valorizar o passado com vistas no futuro dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O reconhecimento dos
Institutos Federais (IF’s) € importante para que esta valorizagao se torne viavel, e que
tenhamos conhecimento de seu passado. Passado este, centenério, voltado para a
educacao profissional e tecnoldgica desde o inicio do século XX.

Tendo como objeto de investigacdo a histéria do Campus Farroupilha do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, o propésito
desta dissertacao e produto educacional é promover o fortalecimento da identidade
institucional dela, a partir, do estudo da histéria desta instituicdo educacional publica
gue se originou de uma iniciativa privada.

Cabe aqui ressaltar a importancia da compreensao da histéria para uma
instituicdo, como destaca Werle (2004, p. 114), “As instituigbes tém a sua
histéria/memaoria e a forma como esta € registrada e o que nela é enfatizado é
importante para compreendé-la.”

A finalidade é tornar perceptivel para a comunidade, tanto interna quanto
externa, 0 nome e a histéria do IFRS, fazendo com que a comunidade tome a
instituicio como seu mundo, como seu propdésito e parte de si. E neste universo de
reconhecimento, que se torna imprescindivel o fortalecimento do nome do IFRS
Campus Farroupilha perante a sociedade. Para tanto, destacamos novamente Werle
(2004, p. 115) que destaca “A forma de expressao e registro de sua meméria configura
significados acerca das situacdes. Expressar descritivamente fatos vivenciados auxilia
a criar uma consciéncia da instituicao.” e finaliza dizendo que esse tipo de registro “de
uma instituicao cria espacos e produz consciéncia e identidade de si e da situagao.”
(WERLE, 2004, p. 115).

A partir disto, se faz necessario conhecer a historia do IFRS, como forma de
sustentar o trabalho, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) IFRS
(2019-2023), o IFRS constituiu-se inicialmente de quatro instituicbes de educacgao
profissional, segundo o (PDI IFRS 2019-2023), as instituicbes foram: CEFET Bento
Goncalves (1959), a EAF de Sertdo (1957), a escola técnica da UFRGS (1909) e o
Colégio Técnico Industrial Mario Alquati da FURG (1964). Além destas, novas
unidades foram inseridas posteriormente a instituicdo: Restinga (Porto Alegre), Caxias

do Sul, Osorio, Erechim, Viaméo, Alvorada, Rolante, Vacaria e Veranopolis. Também
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houve a devolucao de escolas que foram edificadas com recursos do governo e que
nao ofertavam gratuidade no caso dos Campi: Farroupilha, Feliz e Ibiruba.

No que tange a historia do IFRS Campus Farroupilha é importante conhecer,
neste primeiro momento, aspectos de sua histéria. Este Campus € localizado no

municipio de Farroupilha, no estado do Rio Grande do Sul.

O Campus Farroupilha foi criado a partir da federalizacdo da Escola Técnica
de Farroupilha (ETFAR). Anteriormente, a Escola era ligada a Fundacao
Universidade de Caxias do Sul (FUCS), mas desde o0 ano de 2008, a FUCS
junto & comunidade iniciou os debates para a federalizagdo do espaco.
(NUCLEO DE MEMORIA, IFRS, 2019).

A Escola Técnica de Farroupilha foi inaugurada dia 14 de maio de 2001,
porém, iniciou suas atividades em 13 de agosto de 2001. Foram nove anos de
funcionamento da ETFAR/UCS, tendo participado e promovido atividades
académicas, eventos comunitarios, formaturas entre outros.

No ano de 2008 foram iniciados, junto com a comunidade académica e
externa, a federalizacdo da escola técnica, sendo concluidos os tramites de

federalizacdo em 2010.

Em 25 de fevereiro de 2010 implantou-se o Nucleo Avangado do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul em
Farroupilha, mediante incorporacdo da ETFAR, por meio do Convénio n°
016/1999 e 068/2001/PROEP, firmados entre 0 MEC e a FUCS. (NUCLEO
DE MEMORIA, IFRS, 2019).

Ainda no ano de 2010, foi realizado o primeiro processo seletivo do Campus
Farroupilha. As aulas iniciaram no segundo semestre do mesmo ano, ofertando os
cursos tecnicos em: eletrbnica, eletrotécnica, informatica, metalurgia, plasticos e
redes.

Apobs trés anos da federalizagédo, segundo o Nucleo de Meméria (IFRS, 2019):
“‘Em 23 de abril de 2013, o Nucleo Avancado de Farroupilha foi transformado
oficialmente em Campus Farroupilha do IFRS”. Essa transformagdo de nucleo
avangado para Campus foi fundamental para que a instituicdo tivesse autonomia
administrativa.

Com esta perspectiva entendemos que o fortalecimento da identidade
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institucional € fundamental para o Campus Farroupilha. Acreditamos que, para sermos
reconhecidos € essencial a preservacao da historia, neste caso com a historicidade
da fotografia para gerar empatia e acdes que envolvam a comunidade escolar e a
comunidade externa, e com a finalidade de estreitarmos os vinculos de pertencimento
dos envolvidos com o Campus.

Este estreitamento de vinculo proposto vem muito da minha prépria histéria e
memoria afetiva envolvendo a instituicdo estudada. Minha histéria e memodria
enqguanto servidora com o Instituto Federal do Rio Grande do Sul comecou ha 10 anos.
Fiz o concurso incentivada pela minha mée, tenho isto como memoaria afetiva, ainda
lembro do dia que ela me falou para fazer a prova. Deste momento, até os dias atuais,
0 meu crescimento enquanto pessoa e profissional tem evoluido de uma forma linda
e criativa.

Trabalhei por dois anos na reitoria do IFRS e pude entender o trabalho dos
Institutos como um todo. Apés este periodo, fui convidada a assumir a comunicacdo
do Campus Farroupilha, do qual faco parte até hoje e confesso que foi extremamente
desafiador mudar da reitoria para um Campus. Quando se trabalha na reitoria (sem
ter o contato inicial com um Campus) e vamos para um Campus trabalhar vemos que
a realidade é outra.

No Campus Farroupilha cheguei com uma certa dinamica, a qual eu ja
trabalhava na reitoria, porém, precisei me adaptar totalmente a rotina do Campus.
Vendo por esta forma, e pensando na trajetéria do Campus Farroupilha que foi
“adaptada” da antiga ETFAR, sinto que minha relagdo com a instituicdo tem certas
semelhancas que me fazem ter mais sentimentos de afetividade por este Campus que
me acolheu e que tanto me ensinou.

No setor de comunicacao do Campus, tenho algumas rotinas, normais para o
setor, porém 0 que mais me chama atencdo € que trabalho diretamente com a
memoria do Campus, principalmente através de fotografias e de historia escritas,
guando fizemos noticias reportando os acontecimentos e fatos que acontecem no
cotidiano do Campus, mas isto ndo estava tao claro para mim, até 0 momento que
entrei no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional em Rede Nacional
(ProfEPT).

No mestrado, fomos instigados a pensar em nosso projeto na disciplina de
Metodologia de Pesquisa através das possibilidades que queriamos desenvolver.

Uma de minhas possibilidades, e aqui deixo um esclarecimento, para mim a menos
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provavel para desenvolver, foi a questdo da memodria do Campus Farroupilha, mas
ndo a partir da federalizacdo, que estd muito bem documentada, mas a historia dela
como instituicdo antes da federalizacdo. Sim! Ela ja tinha uma histéria e ndo queria
que ela se perdesse.

Esta histéria foi e € muito importante para comunidade farroupilhense e sinto,
como farroupilhense, que ndo poderia perder a chance de registrar. Uma de minhas
memorias afetivas, € a construcdo da ETFAR, pois estava no ensino medio e via como
possibilidade de continuar meus estudos, nesta instituicdo, porém minhas
expectativas ndo se concretizaram e acabei mudando meus objetivos e com ela meus
horizontes.

Essa importancia da memoaria institucional do Campus Farroupilha antes da
federalizacdo s6 veio a tona gracas as inUmeras conversas com minha orientadora
Maria Augusta, da qual ndo tenho palavras para descrever minha gratidao. Através
destas falas e das trocas de ideias chegamos a este projeto como esta delineado
atualmente.

Gostaria de expressar elementos sobre minhas acées na comunicacdo do
Campus e da qual tenho um orgulho imensamente grande em discursar. Dentre as
atividades triviais desenvolvidas, faco parte de programas e projetos de extensao que
visam manter a memoaria e a historia institucional viva e ativa. Gostaria de falar sobre
dois deles: o Programa Campus da Gente e o Nucleo de Comunicacao. Estes dois
sdo extremamente importantes e de um valor inestimavel para mim, principalmente
pelo envolvimento dos alunos nestes programas/projetos.

O Programa Campus da Gente propde a criacdo de projetos que aproximem
a comunidade interna, principalmente alunos, com a comunidade externa,
prospectando sempre possiveis futuros alunos do IFRS Campus Farroupilha. E uma
ferramenta de divulgacdo institucional criativa com o desenvolvimento de acodes
midiaticas, oficinas artisticas e culturais, organizacdo de visitacdes de escolas na
instituicdo, entre outras iniciativas. Os projetos vinculados a este programa Sao:
Nucleo de Comunicacdo; Conheca o Campus Farroupilha, entre outros.

O Nucleo de comunicacao tem como objetivo, por meio de alunos bolsistas e
voluntarios, a producdo de conteudos midiaticos (podcasts, fotografias, videos), a
respeito de atividades e acdes do Campus, que séo difundidas por meio das midias e
redes digitais. Estes dois projetos estdo entrelacados e tém grande importancia para

a memoria institucional que pretendemos continuar construindo.
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Ap0s este breve relato sobre minha vida institucional enquanto servidora e
agora aluna mestranda da rede federal, acreditamos que este projeto € de suma
importancia para os Institutos Federais, e que, por meio do estudo historico, facamos
que a comunidade entenda o que ja foi feito no e pelo Campus e que a mesma se
sinta acolhida e sinta-se que faca parte da instituic&o.

A presente dissertacdo consiste em uma pesquisa exploratéria de cunho
historico, cujo resultado foi a producdo de midias. Tal investigacdo pautou-se na
analise documental, tanto em fontes escritas como iconograficas, as quais foram
localizadas no Campus, tendo como resultado a producdo de midias digitais, tais
como podcast e documentario, para podermos elucidar o questionamento da pesquisa
proposta.

O questionamento da pesquisa em questao é: A partir do estudo da histéria e
memoria da instituicdo, da transformacdo da ETFAR em Campus Farroupilha do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul, como isso vai corroborar para o fortalecimento
da identidade institucional dela?

Para evidenciar a fundamentacdo de pesquisa, apresentaremos 0s autores
trabalhados nesta dissertacao: Bastos (2012, 2013 e 2016), Borges (2017), Ciavatta
(2002, 2005, 2007, 2009, 2014 e 2019), Frigotto (2005), Gatti Janior (2002 e 2018),
Gil (2010), Halbwachs (1990), Kossoy (2014), Le Goff (1992), Luiz (2014), Magalhaes
(2004, 2007, 2010), Manfredi (2017), Melo (2002), Nosella e Buffa (2005), Nogueira
(2010), Pollak (1989, 1992), Pacheco (2011), Ramos (2014), Ruckstadter e
Ruckstadter (2011), Sabbi (2012), Sanfelice (2005, 2008, 2010), Saviani (2013, 2014,
2017, 2019), Sénego (2010), Souza (2015), Villar (1992) e Werle (2004, 2007, 2017).

A escolha do tema da historia das instituicbes educacionais para
fortalecimento da identidade institucional do Campus Farroupilha se da por inumeros
motivos, alguns dele sédo: a confusdo do nome IFRS Campus Farroupilha com o
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar), cuja reitoria
esta localizada em Santa Maria, Rio Grande do Sul; a lembranca recorrente da antiga
escola técnica da Universidade de Caxias do Sul (UCS), a ETFAR,; fortalecimento da
imagem institucional conforme consta na politica de comunicacdo do IFRS; e pela
impossibilidade de fazer uso de propaganda, por sermos uma instituicao publica.

Outros motivos que justificam a pesquisa sao: a funcéo social dos Institutos
Federais e a ela esta atrelada, e a missdo do IFRS. Importante ressaltar estes dois

pontos que sdo importantes para a divulgacdo institucional do Instituto e seu
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enraizamento. Pacheco (2011, p. 18), descreve sobre a funcdo social dos IF e afirma:

[...] na compreenséo das estruturas institucionais e na intervengdo nas
relacdes sociais moldadas por diferentes interesses e expectativas que os
Institutos Federais assumem o papel de agentes estratégicos na estruturacédo
das politicas publicas para a regido que polarizam, estabelecendo uma
interacdo mais direta junto ao poder publico e as comunidades locais.

Resgatamos a missao do Instituto Federal do Rio Grande do Sul para que
possamos entender que o fortalecimento da identidade institucional € necessario para
gue consigamos alcancar o proposto pela instituicdo de ensino, na sua politica de

comunicacao afirma:

Ofertar educagéo profissional, cientifica e tecnoldgica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formacéao integral de cidadaos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e
ambientais, garantindo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo e em consonancia com potencialidades e vocacfes territoriais.
(MISSAO, VISAO E VALORES, IFRS, 2019).

A instituicdo entende que a imagem institucional é de grande importancia para
a consolidacdo da mesma junto a comunidade interna e externa do Campus

Farroupilha. A politica de comunicacao do IFRS traz esta percepc¢ao, sendo:

A imagem se consolida internamente a partir de ac¢fes institucionais que
objetivam despertar e fortalecer nos publicos internos o sentido de
pertencimento e orgulho. Este sentimento deve ser incentivado no momento
em que novos servidores, alunos ou outros representantes dos publicos
internos ingressam no Instituto e se estender de forma permanente [...].
(POLITICA DE COMUNICACAO, IFRS, 2019).

Outro trecho importante da politica de comunicacdo que é necessario

destacar € quanto a imagem institucional junto a comunidade externa:

Externamente, a imagem institucional positiva se forma pela interacédo
harmoniosa com os mdltiplos publicos estratégicos, permitindo que eles
reconhe¢cam a atuacao do Instituto na sociedade e sua contribuicdo para a
disseminacdo do conhecimento e a formac&o profissional. (POLITICA DE
COMUNICACAO, IFRS, 2019).

Visto os pressupostos citados, entendemos que, é fundamental elucidar e
propagar o maximo do nome da Instituicdo para que as pessoas tenham ciéncia de

qgue o IFRS é uma instituicdo, publica, federal e de qualidade, para que dessa forma
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mais pessoas possam ter acesso a educacdo que o Instituto Federal se propbe a
oferecer.

Mais uma justifica € a questao da preservacdo da memoria das instituicbes
das quais fizemos parte. Para justificar a escolha do problema que foi abordado neste
projeto, foi necessério fazer uma série de questionamentos. Destes, ndo € possivel
nos ater a todos, porém, o tema escolhido faz parte de uma parte da historia da

instituicdo envolvida, o IFRS. Segundo Magalhées:

[...] arelagdo entre cada institui¢do educativa e a sua comunidade envolvente
ndo esgota a problematica da descoberta de um sentido na orientacéo e na
evolucéo histérica das instituicdes educativas que envolve simultaneamente
uma hermenéutica de aprofundamento e de descoberta da internalidade
institucional, através da dialéctica entre materialidade, representacao,
apropriagdo, mas constitui, ndo obstante, um eixo fecundo e determinante no
plano epistémico. Neste sentido, 0 percurso investigativo que aqui se
apresenta toma a relacéo histérica das instituicdes educativas com o meio
envolvente como principal eixo de problematizacdo e como via de
estruturac&o do conhecimento e de organizagéo da narrativa. (MAGALHAES,
2007, p. 70).

O objetivo geral deste trabalho é fortalecer a identidade institucional do
Campus Farroupilha do IFRS para a comunidade de Farroupilha, por meio de produtos
educacionais criados para que atendam a solidificacdo deste vinculo.

Como objetivos especificos, temos o propdsito: a) compreender a constituicao
do Campus Farroupilha a partir do Programa de Expanséo da Educacéo Profissional
(Proep); b) compreender a historia da EPT; c) estudar o acervo fotografico e
documental do Campus Farroupilha envolvidos na transicdo de escola técnica
vinculada ao Proep para Campus do IFRS; d) definicdo, producéo, avaliacdo e analise
dos produtos educacionais: podcast e filme documentario.

Para tanto, os proximos capitulos apresentados versardo sobre a
apresentacao de pontos que ajudardo a esclarecer e alcancar os objetivos apontados.
Serdo discorridos, neste trabalho: referencial tedrico com énfase no estado da arte,
no estudo da memdria, na histéria das instituicbes profissionais e tecnolégica, na
histéria das instituicdes educacionais; a metodologia utilizada para a producdo desta
dissertacdo e produto educacional; a producdo, roteiro utilizados e analise das

avaliacdes dos produtos educacionais produzidos; e as consideracoes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ESTADO DA ARTE

Considerou-se necessario conhecer trabalhos e produtos anélogos ao
proposto, com o intuito de saber o que ja foi feito acerca do mesmo tema. Logo, foram
feitas buscas em plataformas de publicacdo académica.

A busca foi feita com delimitagcbes de datas e plataformas. Para datas foi
escolhido um periodo de dez anos, entre os anos de 2010 e 2019 e foram escolhidas
as plataformas Capes, Lume, Sucupira e Educapes para tal pesquisa. Para a busca
nestas plataformas foram utilizados os seguintes descritores: histéria das instituicées
de ensino profissional, fotografia, fotografias e memaria. Esta pesquisa resultou em
um total de 48 trabalhos anélogos, sendo considerados teses, dissertacdes, artigos,
produtos educacionais e grupos de pesquisas.

Apos os dados apresentados acima e entendendo a importancia da histéria
das instituicdbes de ensino profissionais, constatamos que, ainda sdo poucos 0sS
resultados voltados para elas. Vimos que, ao decorrer do estado da arte, ainda ha
caréncia de divulgacdo das historias institucionais. Pensando que, os Institutos séao
relativamente novos e que, apesar deste novo formato, as instituicdes que a compdem
tém idades institucionais diversas, nem todas as entidades tém sua historia
documentada, catalogada e divulgada.

Notamos que, quando aparecem Historia da Educacgéo Profissional voltado
para os institutos profissionais ha nitidamente dois vieses que se € seguido. Um deles
€ pela historicidade de tempo, isto é, as centenarias, histéria destas na ditadura ou
centenario da rede federal. Outro ponto € a novidade, no caso a rede do Instituto
Federal que tem apenas 10 anos de existéncia, existem muitos trabalhos de
continuidade apos a federalizagdo. Encontramos poucos relatos das Instituicdes que
ja eram ativas antes da federalizagdo, mas com pouco tempo de existéncia.

O trabalho que mais se assemelha ao meu é a dissertacédo de Karla da Silva
Queiroz com o titulo “A unidade de ensino descentralizada da ETFRN em
Mossord/RN: contextualizagao histérica e praticas de formagao” que narrou a histéria
da instituicdo no recorte de tempo de 1995 a 1998. O trabalho em questdo tem
objetivos especificos semelhantes ao que pretendo abordar, tais como:

Contextualizacdo da instalacdo de uma escola técnica em um municipio;
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compreensao dos objetivos de uma escola técnica, considerando os projetos politicos
envolvidos na época.

Nas minhas pesquisas paralelas houve também outros trabalhos e autores
importantes. O destaque que faco € para a autora Rosangela Aquino da Rosa (2018)
que tem varios artigos, dissertacdo de mestrado e tese de doutorado voltados para a
historia das instituicbes e a historia da Rede Federal de Educagdo tendo como
principal metodologia de pesquisa a fotografia. Meu destaque € para sua tese de
doutorado “A cultura material da educacéao profissional, a memoaria e a histéria de sua
transformacao — O acervo de fotografias da Rede Federal de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (1909-1985)” que busca na fotografia como modo de preservacédo da
memoria da rede federal de ensino.

No mapeamento apresentado, apesar das pesquisas relevantes, nenhuma
delas aborda a especificidade do Proep como parte da construcdo do ensino
tecnoldgico. Diante do exposto, destaco a importancia do projeto proposto, a qual tem
por finalidade a busca do Proep através da memodria institucional do Campus
Farroupilha do IFRS.?

2.2 MEMORIA

A memoria esta presente em nossas vidas desde nosso nascimento. E por
meio delas que interagimos, nos identificamos e entendemos a vida ao nosso redor.
A memodria, assim como a interacdo social, nos acompanha por toda a nossa vida e
molda ndo somente nossos passos, mas também daqueles que convivem conosco e
até os locais que frequentamos.

Le Goff (1990), define: “A memodria € um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia”. Estas
memoérias sdo fundamentais para a construcdo da histéria de um de um individuo,

moldando sua personalidade e identidade. As memdrias individuais sdo importantes

1 Este estudo sobre o estado da arte foi apresentado em forma de apresentag&o no simpdsio tematico
intitulado Identidade: da Universidade Federal de Rio Grande nos dias 5 a 8 de outubro de 2020. O
mesmo foi publicado como resumo expandido nos anais do evento podendo ser acessado através do
link:

https://profissionaisdahistoria.furg.br/images/Caderno_de Resumos_Encontro_Nacional PPGH Profi
ssionais FURG 2020.pdf



https://profissionaisdahistoria.furg.br/images/Caderno_de_Resumos_Encontro_Nacional_PPGH_Profissionais_FURG_2020.pdf
https://profissionaisdahistoria.furg.br/images/Caderno_de_Resumos_Encontro_Nacional_PPGH_Profissionais_FURG_2020.pdf
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para a construcdo das memorias coletivas, pois, para Le Goff (1990, p. 426): “o estudo
da memodria social € um dos meios fundamentais de abordar os problemas do tempo
e da historia, relativamente aos quais a memoria esta ora em retraimento, ora em
transbordamento”.

A memoria coletiva é construida por um grupo de individuos e 14 permanecem,
sendo elas lembradas pelo préprio individuo em questdo ou pelo grupo ao qual faz
parte. Segundo Halbwachs (1990, p. 26), as “nossas lembrangcas permanecem
coletivas, e elas nos séao lembradas pelos outros, mesmo que trate de conhecimento
nos quais so estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nos vimos”. Halbwachs
(1990, p. 26), explica que este fendbmeno acontece pela reunido de lembrangas que

irdo reconstituir o prosseguimento dos atos que praticamos, assim:

[...] acontece, com efeito, que uma ou varias pessoas, reunindo suas
lembrangas, possam descrever muito exatamente os fatos ou objetos que
vimos ao mesmo tempo que elas, e mesmo reconstituir toda a sequéncia de
nossos atos e de nossas palavras dentro das circunstancias definidas, sem
que nos lembrassemos de tudo aquilo” (HALBWACHS, 1990, p. 27).

Pollak (1992), complementa que essas lembrancas passam a fazer parte da
propria esséncia do individuo, tornam-se realidade, por influéncia dos interlocutores e
pelas falas dos mesmos possam causar efeito. Esse movimento da memoéria de um

grupo é evocado, chamado quando o assunto em guestdo é mencionado:

Para que se possa falar de memdéria coletiva quando evocamos um
acontecimento que teve lugar na vida do nosso grupo e consideramos; e
consideramos ainda agora, no momento em que nos lembramos, do ponto de
vista desse grupo (HALBWACHS, 1990, p. 36).

A partir deste pressuposto, podemos nomear um grupo como uma sociedade,
com propositos e afinidades em comum. A memaria social nas sociedades implica ndo
s6 na visdo do passado, mas também que tange o0 presente e projeta seus planos
para o futuro. Neste ambito a memoéria das instituicGes escolares é uma conjuntura

gue deve ser considerada:

Nas sociedades, a distingdo do presente e do passado (e do futuro) implica
essa escalada na memoria e essa libertacdo do presente que pressupdem a
educacdo e, para além disso, a instituicdo de uma memoria coletiva, a par da
memoria individual. (LE GOFF, 1990, p. 206 e 207).
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A memoria das instituicbes escolares vem intrinseca na memoria individual e
coletiva de uma determinada sociedade. Sobre a memaria institucional, Magalhées
(2007, p. 70), argumenta: "A sistematizacdo e a (re)escrita do itinerario historico de
uma instituicdo educativa na multidimensionalidade e na constru¢do de um sentido
encontram nesta relagao a sua principal base de informacéo e de orientagdo.”.

Todos os fatores de uma instituicdo tém importancia para seu legado.
Magalhdes (2004, p. 155), afirma e destaca que a memaria € mais importante para

iSSO:

Nada na vida de uma instituicdo escolar acontece, ou aconteceu, por acaso,
tanto o que se perdeu ou transformou, como aquilo que permaneceu. A
memoéria de uma instituicdo €, ndo raro, um somatério de memoarias e de
olhares individuais ou grupais que se contrapde a um discurso cientifico. E
mediando entre as memarias e 0s arquivos que o historiador em entretesse
uma hermenéutica e um sentido para seu trabalho e nessa dialética nasce o
sentido para a histéria das instituicdes educativas. (MAGALHAES, 2004,
p.155).

Para Werle (2017), a historia da instituicdo pode ser um fator que firme ainda
mais a instituicdo em seus propdasitos, criando uma identidade se feito a partir de um

processo de pesquisa, complementa:

[...] a historia da instituicdo pode ser um fator construtor da identidade da
instituicdo, uma forma de representa-la objetivando um certo olhar sobre si
mesma. Um processo de pesquisa que objetiva a histéria de instituices
escolares explicita a importdncia da preservacdo de documentos para
memoaria institucional e da sociedade.

Esse processo de pesquisa das instituigdes escolares tem “como um esforco
de construgdo de uma imagem da escola, como memoaria” (WERLE, 2019). Para
podermos retratar essa memoéria das instituicdes através das pesquisas, é preciso
recorrer a meios para que se possa realizar os objetivos. Estes meios podem se dar

de varias formas:

Destaca-se, a emergéncia de novos objetos de pesquisa: uma crescente
atencao a indicios desprezados ou ndo percebidos pela histéria de cunho
tradicional, como as evidéncias orais, as imagens, a iconografia, as escrituras
privadas e ordinarias, a literatura, etc. Precisamos, ainda, destacar o
movimento tedrico e metodoldgico da histéria em desnaturalizar as fontes, ou
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seja, em refletir que os documentos, sejam eles escritos, ou iconogréficos, ou
orais, ndo expressam um significado central, coerente comunal, nao
transparentes nem inocentes, foram produzidos segundo determinados
interesses e estratégias, assim como implica uma desigualdade na sua
apropriagdo. (BASTOS, 2012).

Estes materiais da memoria, segundo Le Goff (1992, p. 536), podem se
apresentar “sob duas formas principais: os monumentos, herang¢a do passado, e os
documentos, escolha do historiador”. Os monumentos se caracterizaram por ter
“poder de perpetuagao, voluntaria ou involuntaria, das sociedades histéricas (¢ um
legado & memoaria coletiva) e o reenviar a testemunhos que s6é huma parcela minima
sdo testemunhos escritos.” (LE GOFF, 1992). Ja os documentos séo retratados como
forma de fonte de informacao muito recentemente, e s6 séo convertidos como fontes

se o historiador propde a ele este papel (LE GOFF, 1992). O autor ainda define que:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de for¢as que ai
detinham o poder. Sé a analise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é,
com pleno conhecimento de causa. (LE GOFF, 1992, p. 545).

O papel do historiador para o levantamento dessas fontes e ordenacédo é

desafiadora como aponta Magalhaes:

Incluindo o historial da materialidade e da acao, a explicacdo das decisdes,
relacbes de comunicacdo e de poder, formas de envolvimento e
enquadramento na comunidade envolvente, a histéria das instituicbes
educativas povoa-se de representacdes e de memdrias, frequentemente
contraditorias, que constituem um estimulo e uma aproximagdo ao clima e
aos contextos em que foram assumidas decisdes estratégicas.
(MAGALHAES, 2004, p. 167).

A materialidade destas fontes tem sua ligacédo direta com a sociedade e a
memoéria delas no que circunda as memdérias das instituicbes educacionais. Werle
(2007, p. 160), aponta que “A apropriacdo dos elementos que constituem a base
material da instituicdo escolar ndo € um processo circunscrito & comunidade interna,
mas ampliado para a cidade.” e afirma que esses elementos da materialidade da
escola € o que faz dar identidade a instituicdo educativa. Todos os individuos que
pertencem aquela sociedade, direta ou indiretamente, fazem parte da meméria e

histéria da instituicdo educacional e esta materialidade ndo € so vista no presente,
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mas como fica de legado para as futuras geragdes. Werle (2007, p. 160), afirma ainda
que: “A cidade como um todo pertence a escola e, portanto, a preservagdo da memoria
de instituicdes escolares esta afetando o ambiente no qual a escola se insere, as ruas
e demais prédios, a vizinhancga, bairro.” Reafirmando a importancia da sociedade na
construcdo historica da instituicdo de ensino.

Esses elementos que varios autores citam, podem ter varios significados,
sejam elas de cunho saudavel ou conflitante, cabe ao pesquisador analisar e

confrontar os dados com seu objetivo de pesquisa:

Muitas vezes, as memdrias das pessoas ocultam os conflitos e salientam os
aspectos mais saudaveis e saudosos de suas experiéncias escolares, mas,
com alguma provocacdo, de um entrevistador, por exemplo, elas nao
demoram a relatar lembrancas de situa¢des conflituosas no ambiente escolar,
bem como as sancdes aplicadas aos individuos no processo deles se
tornarem cidad&os. (GATTI JUNIOR, 2015, p. 339).

A memoria, quando pesquisada, é preciso que tenhamos cuidado para que
ela ndo se torne somente um conjunto de documentos, uma analise supérflua dos
documentos selecionados. Para Bastos (2012), é preciso atencdo em reunir, analisar
e reproduzir os documentos para que eles ndo sejam meros reprodutores de
contetdo. E preciso que o pesquisador entenda que a memoria ndo é somente um

texto ou uma imagem. Bastos argumenta:

A memoria ndo segue o modelo textual, linear. N&o basta, portanto, colhé-la
e reproduzi-la em extensas citagBes para que efetivamente tenhamos
elaborado um conhecimento em histéria da educacao. Impde-se trazé-la, rica
e estranha, composta de reminiscéncias e esquecimentos, pérolas e corais,
para compor “ fragmentos de pensamento”, narrativa do tempo passado e
presente. (BASTOS, 2012).

Seqguindo esta linha de cuidados com o0s elementos documentais e
imagéticos, Werle (2019), complementa que o pesquisador precisa que 0S mesmos
sejam criticados, analisados e reavaliados. Esses “objetos, materiais e, pertences que
capturados pela analise do pesquisador transformam-se em
documentos/monumentos” € de suma importancia de fonte de pesquisa das
instituicdes educativas envolvidas.

Finalizo reiterando a importancia dos documentos enquanto memdarias para a

historia das instituicbes educacionais. Sao elas que nos trazem na sua profundidade
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as lembrancas e fatos dos acontecimentos tanto da instituicdo educacional estudada,
quanto da sociedade em que esta instituicdo estd inserida. Entender sua histéria é
entender tudo o que esta em seu entorno e fazer disto uma memoaria coletiva que

estara documentada e ao alcance de toda a populacéo.

2.3 HISTORIA DO ENSINO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Para falar sobre a pesquisa, se faz necessario fazer uma revisao de literatura
e pesquisar sobre o que os teoricos falam sobre o tema. Iniciando este processo, ndo
h& como falar de histéria e memoéria da Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT)
sem entendermos o contexto geral das bases conceituais das mesmas. Para isso é

necessario se entender a origem do trabalho como processo formativo e do ser social:

O trabalho é a forma especifica e determinada pela qual os homens
respondem as suas necessidades individuais e coletivas em uma cadeia de
media¢des que, ao se construir, cria necessidades com o desenvolvimento
de instrumentos, ferramentas, procedimentos e, sobretudo, como ja foi dito,
a comunicacdo e o desenvolvimento da linguagem [...] é a consciéncia da
acdo que diferencia o trabalho como algo especificamente humano.
(BORGES. 2017, p. 103).

Segundo Borges (2017, p. 102), somos diferentes dos animais, pois “o
homem foi capaz de se diferenciar do mundo natural e, em paralelo, criar outro mundo,
ou seja, o0 mundo da cultura, o mundo humano”. Nesse novo mundo a interagao dos
seres se torna importante para a sobrevivéncia do homem. Criamos e evoluimos
nossas experiéncias com base nos ensinamentos construidos no passado e com a
conjuntura que vivenciamos no presente e iSSo nos torna seres sociais pelas nossas

acoes:

A educacédo tem uma funcgdo social central na humanizacdo do homem em
seu desenvolvimento - como homem individual e como espécie. Todas as
relacbes estabelecidas, portanto, fazem com que todos sejam, ao mesmo
tempo, educadores e educandos. (BORGES, 2017. p. 110).

Esses atos dos seres sociais criaram “intervengcdes sobre a natureza e as
relacdes sociais produzem inumeraveis sinteses e compreensdes até se chegar ao
que se chama de ciéncia” (BORGES, 2017. p. 109). Essa compreenséo da ciéncia e

da histéria, como legado da humanidade, levaram a necessidade de sistematizar o
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conhecimento para que todos pudessem ter acesso. Dessa necessidade surgiu as
escolas como espagos para a apropriagdo de saberes e de organizacdo de
transmissao das mesmas (BORGES, 2017. p. 111).

Essas apropriacdes surgiram ao longo do tempo e de varias maneiras, o que
defendemos € o trabalho como principio educativo de Karl Marx defendido por varios
teodricos. No site da FioCruz, Ciavatta escreve sobre o tema e explica que Marx
“‘entendia que a relagéo entre o trabalho e a educacéo, se afirma o carater formativo
do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora por meio do desenvolvimento
de todas as potencialidades do ser humano.”

A histéria da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Brasil € datada
ha mais de um século. Segundo Saviani (2019), as primeiras manifestacdes
ocorreram na época do Brasil Império, mas somente passaram a ocorrer de forma
organizada no inicio do século XIX depois da Proclamacao da Republica.

Em 1909, através do decreto n® 7566/1909, por intermédio do presidente Nilo
Pecanha, criou-se as Escolas Aprendizes e Artifices, que, segundo Ramos (2014, p.
24), eram “voltadas para o ensino das primeiras letras e a iniciagdo em oficios, cujos

destinatarios eram criangas pobres, o6rfaos e os abandonados [...]”

Considerando: Que o augmento constante da populacéo das cidades exige
gue se facilite s classes proletarias os meios de vencer as difficuldades
sempre crescentes da lucta pela existencia; Que para isso se torna
necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intellectual, como fazel-os adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime. (BRASIL, 1909).2

O intuito da criacao das escolas profissionais, segundo Ciavatta (2014, p. 59),
era que essas atendessem ndo somente a necessidade da populacdo, mas também
a das empresas e fabricas daquela época, que viam, na educacao profissional, uma
forma de atender seus interesses de mao de obra que era escassa naquele tempo.

Na década de 1930, o Brasil ja era uma sociedade capitalista, a partir disso,
o governo de Getulio Vargas enxergava na expansao da industria como uma forma
de modernizacdo tecnoldgica, consolidacdo e generalizagdo do capital brasileiro
(SAVIANI, 2019). Esta expanséo refletiu diretamente na relacdo da educagédo e

trabalho, segundo Ramos (2014, p. 25): “a formagéao dos trabalhadores é tratada como

2 Grafia original - ndo modificada
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uma necessidade da expansao industrial, porém, a parte da politica educacional”.

Ainda para Ramos (2014), relata que o Governo Federal se comprometeu com
0 ensino secundario, porém, manteve as caracteristicas eletivas nos curriculos,
ignorando o ramo profissional, oficializando assim o dualismo educacional: um voltado
para a preparacao do ensino superior e 0 outro para ensino profissional.

Ainda nesta década, outros marcos para educacao foram importantes, Saviani
(2019), aponta como marcantes: a criacdo do Ministério dos Negocios da Educacao e
Saude Publica, decreto 19.402/1930; Reformas do ministro Francisco Campos, que
estruturou organicamente 0s ensinos: secundario, comercial e superior; Manifesto dos
Pioneiros da Educacgé&o nova; e, Constituicdo de 1937, que exigia a fixacdo das
diretrizes da Educacdo Nacional e apresentava indicativos da sistematizacdo do

ensino industrial:

Estados, dos Municipios e dos individuos ou associa¢bes particulares e
profissionais. E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na
esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de
seus operdrios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse
dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como
os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder
Publico. (Constituicdo de 10 de novembro de 1937, art. 129).

No mesmo ano da promulgacdo da Constituicdo brasileira, as escolas de
Aprendizes e Artifices passam a se chamar Liceus por meio da Lei 378/37 e, em 1942,
através do Decreto 4.127, de 25 de fevereiro, passam a ter nova denominacao:
Escolas Industriais e Técnicas.

Na década de 1940, os principais movimentos da educacdo profissional e
tecnologica foram: a criacdo das leis organicas de ensino, também conhecidas por
“‘Reforma Capanema”, as quais foram propostas pelo Ministro da Educagao do Estado
Novo: Gustavo Capanema, que resultaram na criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem, conhecido como: Sistema S, que englobava as éareas: industrial,
comercial, rural e técnica; e, em 1946, deu-se inicio dos debates da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB) (SAVIANI, 2019).

No governo de Juscelino Kubitschek, na década de 1950, ficou marcado pela
abertura de mercado para o capital estrangeiro e pelo desenvolvimento econémico
dependente. Ainda no governo de Juscelino, o projeto: 50 anos em 5, do periodo de

1956 a 1961, a educacéo profissional ganha destaque, através de investimentos com
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o0 objetivo na formacéo de profissionais orientados para o desenvolvimento do pais.

[...] seu Plano de Metas, é assinado como relevante para a politica de
educacdo profissional no pais, inclusive por pavimentar a associagdo com
capital estrangeiro e diversos acordos internacionais que possibilitaram a
instituicdo de programas fundamentais para a implantacéo, a expanséo e a
consolidacdo da educacédo profissional e tecnoldgica no Brasil. (RAMOS.
2014, p. 15).

Ainda na década de 1950, as Escolas Industriais e Técnicas sao
transformadas em autarquias e passaram a se denominar Escolas Técnicas Federais,
tendo assim autonomia didatica e de gestéao.

No primeiro ano do governo de Jo&do Goulart em 1961, foi sancionada a Lei
4.024, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a qual foi um marco

importante para o ensino profissional, segundo Ramos:

[...] A lei de diretrizes e bases da Educacé&o Nacional de 1961 fez com que o
ensino técnico, que antes era terminal, se tornasse equivalente ao secundario
Propedéutico, podendo os técnicos, uma vez concluido seus cursos,
candidatarem-se a qualquer curso de nivel superior. (RAMOS, 2014, p. 27).

No periodo de ditadura civil-militar, os governos militares foram protagonistas
no contetdo de reformas na LDB, a primeira de 1968 intitulada como: reforma do
Ensino Superior - Lei 5.540/1968; e a segunda 1971, Lei 5.692/1971, como: reforma
do ensino primario e médio. Esta ultima, teve grande impacto sobre o ensino
profissional, tornando o ensino técnico compulsério para todos que cursavam 0 ensino

secundario, atual ensino médio:

[...] Essa lei instituiu a “profissionalizacdo Universal e compulsoéria para o
ensino secundario”, estabelecendo, formalmente, a equiparagéo entre o
curso secundario e 0s cursos técnicos pretendia-se fazer a opcao pela
profissionalizacdo universal de segundo grau, transformando o modelo
humanistico/cientifico em um cientifico barata tecnol6gico. (MANFREDI,
2017).

Essa equivaléncia de ensino criada para as classes trabalhadoras e das elites,
visava que todos tivessem a mesma curricularizacdo, porém, isso ndo ocorreu. O
ensino secundario compulsoério perdurou até 1982, com a lei 7.044/82 que reformulou

a Lei 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade do ensino técnico. Segundo Ciavatta (2014,
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p. 60):

[...] as classes dominantes n&do queriam que seus filhos tivessem formacéo
técnica e sim, formagdo universitaria. Por isso as escolas privadas
‘maquiavam” o ensino técnico utilizando, como a denominagédo das
disciplinas profissionais de Instrumentais (CIAVATTA, 2014, p. 60).

J& na década de 1990, foi marcada por diversos fatos histéricos marcantes
para o ensino profissional. Em 1994, a Lei 8958/94 transformou Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, os CEFETS;
em 1996, é sancionada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
namero 9.394/96; e, em 1997, sancionou-se o Decreto 2.208/97, que separa a
educacao profissional da educacéao regular (RAMOS, 2014, p. 40).

No governo de Fernando Henrique Cardoso, de 1995 a 2002, houveram
debates e projetos enviados para a camara de deputados que previam a “era da
escola unitaria e politécnica, a qual superaria a consagrada dualidade que marca a
histéria da educacgao brasileira” (RAMOS, 2014, p. 39), a qual acabou nao se
concretizando.

O projeto principal do governo Fernando Henrique era que “a espinha dorsal
da reforma era a separacdo da educacao profissional da educacdo regular,
organizando o ensino técnico independentemente do Ensino Médio, sendo oferecido
de forma concomitante ou sequencial a este.” (RAMOS, 2014, p. 40), o que de fato
acabou se concretizando, com a lei 9.394/96 e com o decreto 2.208/97.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9394/96, foi concebida
no governo de FHC, em 1996, porém, o debate da nova lei comecou 8 anos antes. A
primeira proposta de projeto para a 22 LDB foi resultado de uma série de debates
abertos organizados pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica e se chamava
Projeto Jorge Hage. A segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro,
Marco Maciel e Mauricio Corréa em conjunto com o Ministério da Educacao.
(SAVIANI, 2019)

Assim, como na primeira Lei, na segunda LDB também houve diferencas e
interesses entre as propostas. A principal era em relacdo ao papel do Estado na
educacdo. Enquanto a sociedade civil mostrava preocupag¢do com o controle social
do sistema de educacéo, a proposta dos senadores era de que a educacédo fosse

centralizada no governo. O resultado deste embate foi que o texto final da LDB se
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converteu muito mais aos interesses do governo, defendido pelos senadores, do que
as demandas solicitadas pela sociedade.

Com a criacao da segunda LDB foi necessario a criacdo de um documento
complementar para que as propostas aprovadas na lei 9394/96 fossem colocadas em
pratica, surgindo assim o decreto 2.208/97. Ramos (2014, p. 58), afirma que esta lei
incluiu a EPT como algo especifico, ndo necessariamente vinculado as etapas da
escolaridade, mas voltado para o desenvolvimento de competéncias produtivas do
individuo. Os termos do decreto 2.208/97, de acordo com Ramos (2014), definem a
educacdo profissional com trés terminologias diferentes: basico (ensino médio),
técnico e tecnoldgico. Sobre o nivel técnico a autora define:

[...] destinava-se a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados
ou egressos do ensino médio, devendo ter organizacdo curricular propria
independente do primeiro, podendo ser oferecido de forma concomitante ou
sequencial a este (art. 5). Com isso instituiu-se a separacéo curricular entre
ensino médio e educacao profissional (RAMOS, 2014, p. 59).

Para que esse plano previsto na LDB e no Decreto 2.208/97, pudesse se
concretizar, o Ministério da Educacdo em parceria com o Ministério do emprego e
trabalho, criaram o Programa de Expansao da Educacéo Profissional, o PROEP, em
parceria com o Banco Interamericano de Desenvolvimento, o BID no dia 24 de
dezembro de 1997. Ramos (2014) ressalta:

O Programa de Expanséo da Educacéo Profissional - PROEP, voltado para
o financiamento de obras e equipamentos, foi uma importante estratégia de
implementacao da reforma, um dos critérios de elegibilidade de projetos era
a extingdo de Ensino Médio ao longo de cinco anos a contar da data da
aprovacdo do mesmo. (RAMOS, 2014, p. 59).

O Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) juntamente com o Banco
Mundial (BM), tiveram papéis de importancia na educacao e politicas educacionais e
financeiras do pais. Eles foram responsaveis por parte do investimento feito na
educacgéo da década de 1990. Esse valor aplicado impactou diretamente na politica e
na educacgédo do pais por meio de seu acordo. Segundo Sabbi (2012, p. 2) a separacgao
do ensino médio propedéutico e o profissionalizante foi o principal fator para que o BM
e o BID investissem 250 milhdes de ddlares para o financiamento do Proep.
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Sabbi (2021, p. 2) justifica que essa separacdo foi justificada a partir de
“critérios economicistas e em atendimento prioritario aos interesses de formacao de
mao de obra para o processo produtivo” propostos pelo BM e pelo BID para o
empréstimo financeiro para o pais. Os bancos tinham como principal objetivo, ainda
segundo Sabbi (2012, p. 4) o interesse no "pagamento da divida e a transformacao
econbmica e produtiva dos paises, de forma a ajusta-los ao novo padrdo de
desenvolvimento neoliberal”. Por meio dos acordos educacionais, 0os bancos podiam
fazer imposicoes de um conjunto de politicas, que os beneficiassem conforme o ponto
de vista financeiro que Ihe convinha.

No Brasil, o Proep se tornou viavel com o empréstimo do BID que atendia,
segundo Sabbi (2012, p. 6) “o viés economicista e o referencial ideoldgico neoliberal,
associados ao compromisso prioritario com os interesses do capital internacional” e
essa interferéncia alcancou diretamente a principal lei da Educacédo, com a criacdo da
Lei 9394/96 e do decreto 2208/97.

O Programa de Expanséo do Ensino Profissional iniciou-se em dezembro de
1997, no governo de Fernando Henrique Cardoso e foi extinto no inicio do ano de
2003, no governo de Luis Inacio Lula da Silva. O acordo foi essencial para a expansao
do ensino profissional e tecnolégico no Brasil. Por meio dele, era possivel que, a
sociedade junto com as liderancas politicas, econdmicas e 6érgaos dos segmentos
federal, estadual e comunitario, pudessem unir forcas para criar um convénio de
cooperacao e parceria.

Ramos (2014) destaca que o PROEP tinha condicdes pré-determinadas para

poder vigorar para o publico interessado em participar do programa, sendo ele:

O programa destinava-se a expansao da educacdo profissional em
determinadas condi¢des. O aumento do nimero de instituigbes, por exemplo,
s6 ocorreria por iniciativa dos estados ou dos Municipios, isoladamente ou
em Associacdo com o setor privado; ou, ainda, por meio de entidades
privadas sem fins lucrativos, isoladamente ou em associacdo com o setor
publico. (RAMOS, 2014, p. 60).

O objetivo do Proep era promover agdes integradas de educacéo e trabalho,
gue proporcionassem diversidade e mais oferta de vagas. Além disso, 0S cursos
deveriam ser adequados as exigéncias do mercado de trabalho. O governo alegava
que, com os ddlares de investimento obtidos em parceria com o BID, seria possivel

construir novas escolas, além de melhorar e ampliar as escolas ja existentes.
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Segundo Sabbi (2012, p. 11), cita que as consequéncias dessas acdes
colocadas em pratica com a reforma da LDB e com o Decreto 2.208/97 se definem
pelos objetivos apresentados do programa: a) ampliacéo e diversificacdo da oferta de
cursos, dos niveis basico, técnico e tecnoldgico; b) separacdo formal entre ensino
médio e educacdo profissional; c) oferta de cursos em que os curriculos estavam
sintonizados com o mundo do trabalho e os avancos tecnolédgicos; d)
acompanhamento dos formandos no mercado de trabalho; e) reconhecimento
certificacdo de competéncias; f) modelo de gestao institucional inteiramente aberto.
(RNP, 2020).

O impacto maior foi quanto ao modelo de gestdo aberto proposto pelo
programa, pois, 0s objetivos especificos visavam a integracdo do mercado de trabalho
com a educacdo, sendo que esta Ultima citada pudesse oferecer formacéo profissional
adequada a demanda da sociedade. (SABBI, 2012, p. 11). Esses objetivos especificos

eram:

a) a criacdo de normas que permitam a escola desempenhar adequadamente
seu papel frente aos requisitos do mercado, em uma sociedade flexivel e
competitiva,;

b) elaboragéo de instrumentos de gestao de forma a tornar a escola mais agil
e eficiente;

c) estabelecimento de canais e processos que permitam uma melhor
integracdo entre a escola e o setor produtivo e

d) desenvolvimento e aplicagéo de filosofias de gestdo mais voltadas para as
necessidades do cliente (empresas e comunidade), como é o caso da gestédo
da Qualidade Total.

Tendo em vista o0s pré-requisitos propostos, a FUCS viu como oportunidade
para a populacédo da Serra Gaucha a possibilidade de ofertar cursos técnicos que
visavam a rapida formacao ou reinsercéo dos individuos no mercado de trabalho.

A historia do Campus Farroupilha se iniciou em 1999 com a assinatura do
convénio 16/1999, que tratava da implementacdo Predial da Escola Técnica de
Farroupilha (ETFAR). Este convénio foi firmado entre a Fundagéao da Universidade de
Caxias do Sul (FUCS) e o Ministério da Educacéao, por meio do Programa de extensao
do Ensino Profissional, o PROEP.

O convénio tratava da construcao predial e de toda a infraestrutura necessaria
para a escola técnica funcionar no terreno cedido pela prefeitura de Farroupilha. Além
disso, o convénio teve quatro termos aditivos que tratavam de reprogramacdes de

prazos e de revisdes de orgamento.
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Ainauguracao da Escola Técnica aconteceu em 14 de maio de 2001, e contou
com a presenca do Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, do reitor em
atividade da FUCS, Ruy Pauletti, do prefeito Bolivar Antonio Pasqual e das demais
autoridades do estado e municipio.

Em 13 agosto de 2001, aconteceu a assinatura do convénio 68/2001, que trata
da Implementacédo do Proep na escola Técnica de Farroupilha. Os cursos oferecidos
pela ETFAR foram os cursos técnicos em: Processamento de Polimeros, Metalurgia,
Desenvolvimento de Produto, TelecomunicacGes, Eletrotécnica, Projetos e
Gerenciamento de Redes de Computadores, Eletronica Industrial e Desenvolvimento
de Softwares (Conselho Estadual de Educagéo, 2020).

A ETFAR funcionou até o ano de 2010, onde, a partir desta data, foi
federalizada e passou a fazer parte do grupo de 12 campi que fazem parte do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. A partir do dia 25
de fevereiro de 2010, a antiga Escola Técnica de Farroupilha passou a denominar-se
Nucleo Avancado de Farroupilha do IFRS, a partir do oficio de termo de compromisso
para institucionalizacdo da ETFAR compor o IFRS. (Nucleo de comunicacdo do IFRS,
2020).

2.4 HISTORIA DAS INSTITUICOES EDUCACIONAIS

As historias das instituicdes educacionais, ao longo dos anos, sao vastas e se
distinguem por suas caracteristicas préprias. Ha varios autores que defendem por sua
importancia para a sociedade, como por exemplo Magalhdes (2004), Werle (2007), e
Gatti Janior (2002 e 2015), Sanfelice (2010) Nosella e Buffa (2005), e que, estes, se
baseiam em teodricos como Kant, Herbart, Freinet, Durkhein entre outros, que
entendiam a importancia das instituicbes educacionais. Neste capitulo, iremos relatar
de modo sucinto a importancia da historia destas instituices educacionais no Brasil.

Entre os autores citados acima, comecaremos buscando por Magalhées

(2004), sobre a definicdo de como surge a histéria das instituicbes educacionais:

A instituicdo educativa apresenta uma identidade que n&o varia
significativamente com as circunstancias geograficas ou com as
circunstancias histéricas. E, porém, na relacéo que estabelece com o publico
e com a realidade envolvente, na forma como a cultura escolar interpreta,
representa e se relaciona com o contexto na sua multidimensionalidade,
como medida em que o publico se apropria e se relaciona com as estruturas
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e Orgdos de uma mesma instituicdo, que as instituicdes educativas
desenvolvem a sua propria identidade histérica. (MAGALHAES, 2004, p. 68).

Neste contexto, Magalhdes (2004, p. 166), descreve sobre a importancia da
descricéo das historias das instituicdes educacionais para a evolucdo das mesmas. O
autor destaca que a histéria das instituicdes se mesclam com a da sociedade em

diversos ambitos e que estas mesclas refletem na sua evolucao:

A histéria das instituicdes educativas, como a historia da educacao, integram
desafios epistémicos amplos que se aproximam de uma histéria total no
ambito de territdrios socio geograficos e socioculturais com caracteristicas de
permanéncia, cuja evolucao reflete as conjunturas e circunstancias de cada
época. E uma histéria social/cultural, institucional/pedagdgica, antropoldgica,
centrada no local como totalidade institucional, que se abre ao universal,
representado substantivado na fundamentagéo, legitimacdo e projecdo da
acdo educacional. (MAGALHAES, 2004, p. 166).

O autor supracitado ainda discorre sobre a importancia da preservacao da
histéria destas instituicbes. Magalhdes (2004, p. 71), homeia as mesmas como
“organismos vivos” que enquanto grupos sociais essas institui¢des “[...] angustiam-se,
pensam, tomam decisdes, analisando o presente na sua complexidade e no jogo de
probabilidades de desenvolvimento, perspectivando o futuro e inquirindo, fazendo
balanc¢o, atualizando o seu proprio passado”. Todo este movimento engloba tanto seu

presente-passado, quanto prospecta o seu futuro:

E uma histéria material, social, cultural, bibliogréafica, reflexiva, que procura
uma objetividade, um sentido no inquérito, na conceitualizagdo, descri¢édo, na
narrativa, compreendendo e explicando o presente-passado por referéncia ao
destino dos sujeitos e a evolugéo da realidade. (MAGALHAES, 2004, p. 71).

A investigacdo das instituicbes se deve a necessidade da melhor
compreensao de marcos da criacdo das sociedades e da organizagdo das mesmas
(GATTI JUNIOR, 2015, p. 338). Essa busca pelos elementos conferem “identidade &
instituicdo educacional, ou seja, daquilo que lhe confere um sentido Unico no cenario
social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela tenha se transformado no
decorrer dos tempos.” (GATTI JUNIOR, 2002).

Magalhdes (2004, p. 141), afirma que a construcdo da identidade historica
educacional € complexa, requer esforcos mdultiplos de véarias camadas. O autor

discorre sobre estes desafios no trecho a seguir:
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A construcédo da identidade histérica das instituic6es educativas é um desafio
de complexificacdo e de analise, integracdo e correlacdo entre uma
multifatorialidade e uma multidimensionalidade, de categorias e de variaveis
definidas e informadas com base em recursos metodologicos
interdisciplinares - abordagem sociologica, pedagogica, econdmica,
organizacional, curricular, antropologica. (MAGALHAES, 2004, p. 141).

As relacdes e abordagens de diversas categorias metodologicas da historia
das instituicbes escolares fomentam a investigacdo, a dialética e a renovacao das
pesquisas no campo da histdria da educacdo. (WERLE, 2007, p. 147). O processo de
investigacdo das instituicdes, seja 0 espaco fisico, seja a administracdo, seja a parte
pedagdgica tem importancia e significado para a sociedade que aquela escola
compde.

Porém é preciso ter cuidado ao tratar deste tema. Necessitamos ter em mente
que “s6 se justifica o estudo historico do objeto singular, no caso, a histéria das
instituicdes escolares, se tais esfor¢os trouxeram mais luzes para compreendermos o
fendmeno educativo geral de uma sociedade historicamente determinada.”
(SANFELICE, 2010, p. 16). ApGs a ressalva, entendemos, que, para o ser feito o

registro da histéria precisamos dispor de fontes que fomentem a pesquisa:

Nesse sentido, um conjunto de fontes histdricas, cada vez mais expressivo,
tem sido buscado e acionado com vistas ao entendimento mais aprofundado
e amplo daquilo que era prescrito para as instituicbes escolares em cada
época ou momento histérico, mas, também, para compreender como as
escolas funcionavam, com niveis correspondéncia mais préximos ou mais
afastados das finalidades previstas pelas instancias promotoras do ensino
nos diferentes paises, o Estado, as confissdes religiosas e as organiza¢des
da sociedade civil. (GATTI JUNIOR, 2015, p. 354).

A partir das fontes estudadas pode-se delinear uma perspectiva histérica. Sao
objetos que pela sua esséncia e/ou aparéncia tem valor para a investigacdo. O modo
que estes objetos sdo abordados “podem e devem ser multiplas, pois sdo como
instrumentos do pesquisador empenhado em captar o real tal como ele é.”
(SANFELICE, 2010, p. 12). Esses conjuntos de fontes historicas das instituicbes de
ensino sdo vistas como objeto de conhecimento por parte dos individuos interessados

em pesquisar este discurso:

A construcdo desse novo objeto do conhecimento (a instituicdo educativa
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como totalidade em organizacéo e desenvolvimento, na sua internalidade e
na sua relacéo ao exterior) carece de um marco teérico interdisciplinar e de
uma hermenéutica cruzada entre memdrias, arquivos e museus, no ambito
de uma projecdo e de uma regressao investigativas - Um percurso
metodoldgico indutivo/dedutivo. Como ciéncia social e humana, a historia da
educacéo erige por esta via um objeto do conhecimento, amplo, complexo,
interdisciplinar, aprofundando o quadro de reflexdo e de agéo, focalizando na
projecdo e na reversibilidade entre as teorias e préaticas. (MAGALHAES,
2004, p. 134).

Sabe-se da grande importancia da questdo metodoldgica relatada por
Magalhdes quanto ao cuidado que se deve ter ao se trabalhar com a historia das
instituicbes. Sanfelice (2010, p. 15), também aponta este cuidado ao insistir a
pesquisa como uma questdo metodoldgica e/ou epistémica quando relata “[...]
necessidade de se fazer da histéria das instituicdes escolares objetos singulares, um
excelente exercicio para que se possa iniciar e praticar as exigéncias da ciéncia da
histéria.”. Sanfelice ainda discorre que isto implica na identidade do objeto

pesquisado:

O objeto singular ndo se explica em si mesmo, por mais que eu possa narrar
amplamente as caracteristicas constitutivas de sua identidade. Uma
instituicdo singular é instituida, por exemplo, por um ou varios grupos sociais,
ou por uma classe social que, frequentando-a, levam para o seu interior um
mundo j4 estabelecido fora dela. (SANFELICE, 2010, p. 15).

Neste viés de cuidados, apontamos, também, alguns desafios para a
construcdo da historia da educacdo das instituicbes escolares, como a criacdo de
espacos com significados e ndo apenas de lugares. Werle (2007, p. 157), destaca que
se ha um grande desafio quanto a esta questédo. As instituicbes educacionais nao sé
sdo espacos de inUmeras trocas de conhecimento, mas também relacdo de outros
tipos de vinculos e elementos. Retratar e compreender 0os cruzamentos e vinculos
destes espacos educacionais é fundamental para a pesquisa que é proposta pelo
pesquisador.

Ha outros desafios que precisam ser superados. Um deles é a falta de
articulacéo da pesquisa e do pesquisador. Segundo Nosella e Buffa (2005, p. 5079),
€ preciso que o investigador entenda seu projeto de pesquisa e que coloque em
pratica o assunto investigado. Enfatizam que o referencial teérico e os dados que
foram coletados precisam estar em comum acordo, para que a pesquisa esteja em

sintonia e o resultado dela valorize as particularidades da instituicdo estudada. A
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investigacdo da realidade da instituicdo educacional tem varias nuances, 0
pesquisador deve ter o cuidado de entender o processo historico, para ndo perder a
linha de raciocinio e esquecer ou deixar algo importante passar despercebido. Muitas
vezes essa nao percepcao dos fatos deixa a historia envolvida com seu contetddo raso
e sem vivacidade.

Apesar das dificuldades e dos desafios enfrentados, € de suma importancia
gue as pesquisas na area de historia das instituicbes ndo cessem. As historias

retratadas por meio das pesquisas, segundo Magalhaes:

[...] permitem uma reconceitualizagcao do conhecimento cientifico, de forma a
aproximar-se desse aprofundamento que, pela sua multidimensionalidade e
pela sua representatividade, constitui uma totalidade organizada e em
desenvolvimento que corresponde, huma ldgica escalar, ha uma histéria total
da realidade educativa. (MAGALHAES, 2004, p. 168).

A recontextualizacdo do conhecimento cientifico das instituicdes educacionais
desponta como estratégia de fazer historia da educagcdo e, embora enfocando a
singularidade do “caso”, oferece conhecimentos acerca das relagbes sociais mais
amplas, dos sistemas educativos, dos impactos das politicas educativas no ambito
institucional. (WERLE, 2007, p. 161).
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3 METODOLOGIA

Para apresentar a metodologia desta dissertacéo, dividiremos este capitulo
em trés partes. Na primeira, sera apresentado a base metodoldgica que permeou a
investigagdo, seja a pesquisa exploratéria de cunho histérico. Na segunda,
explicaremos a metodologia utilizada para analise das fontes elencadas e que
viabilizou o desenvolvimento do contetdo para o produto educacional. Na terceira e
Gltima parte, serd apresentada a metodologia usada para elaboracdo do produto

educacional.

3.1 PESQUISA EXPLORATORIA DE CUNHO HISTORICO

O caréater da pesquisa é exploratdria de cunho historico, a qual viabiliza a
compreensao do assunto proposto em perspectiva histérica. Segundo Gil (2010, p.
27) esta modalidade tem como finalidade “desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Este tipo de pesquisa nhormalmente
envolve investigacdo bibliografica e documental e sem a necessidade de
“procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados nédo sao
costumeiramente aplicados nestas pesquisas.” (GIL, 2010, p. 27).

No gue tange principalmente a questéo historica da pesquisa e ao que foi
proposto para esta dissertagéo e para os produtos educacionais, temos o cuidado de
pensar no objeto de estudo como parte da histéria de uma sociedade. Entendemos
gue este estudo e suas aplicacdes implicam, segundo o que afirma Villar (1992, p.
21): “pensar historicamente [...] implica situar, medir, encontrar, sem cessar.". Este
pensamento esté estritamente ligado com o objeto de pesquisa e o que se busca para
ele, pensar historicamente a instituicdo envolvida.

Na analise dos documentos notamos que € um processo historico, visto que
os arquivos que foram analisados foram herdados pela antiga instituicdo e tem

importancia para o grupo social do qual faz parte:

[...] as fontes documentais revelam lutas travadas na sociedade pela maneira
como contam a prépria histéria. Isso significa dizer que o autor do registro
apde as informac8es contidas no documento, as vezes de modo néo tédo
facilmente perceptivel, uma interpretacao que Ihe é favoravel e o0 e ao grupo
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social do qual faz parte a, bem como, no caso de documentos institucionais,
a instituicdo a qual pertence. (RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2011, p.
102).

Seguindo esta concepc¢ao, pautamo-nos de Villar (1992, p. 23), que nos diz
gue este conhecimento historico “consiste em compreender e se esforcar para que os
fendmenos sociais sejam compreendidos na dinamica de suas sequéncias".
Pensando nisso, nesta pesquisa utilizou-se o método de analise documental com
énfase na pesquisa fotografica da instituicao.

Esta pesquisa tem por objetivo estudar o periodo que compreende a
concepcao da instituicdo até a sua federalizagdo com a implantacdo do Campus
Farroupilha, buscando entender os fendmenos sociais atrelados a ela. Também se
teve o cuidado de contextualizar a historia da educacao profissional e tecnolégica de
maneira geral, que para quem nao estivesse familiarizado com o tema abordado nesta
pesquisa, pudesse entender de forma leve sobre o assunto.

Com o intuito de utilizar todo o potencial documental encontrado e tendo em
mente que o publico que queriamos alcancar, definiu-se que, 0 meio para potencializar
a visibilidade que se pretende para o fortalecimento da histéria institucional mais
adequada era por meio das midias digitais por ser uma ferramenta frequente de

divulgacao e de grande amplitude de publico.

3.1.1 Pesquisa Documental: entre Escritos e Fotografias

A pesquisa documental torna-se fundamental visto a quantidade de
documentos que o Campus possui, que foram herdados da ETFAR e a importancia
dos mesmos para a histéria da instituicdo pesquisada. As fontes documentais para a
pesquisa sdo matérias primas para contar a narrativa de uma instituicdo, que muitas

vezes, sao 0s Unicos recursos restantes, como afirma Gil:

Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador
dados em quantidade e qualidade suficientes para evitar a perda de tempo e
0 constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em que os dados
sdo obtidos diretamente das pessoas. Sem contar que em muitos casos sO
se torna possivel realizar uma investigagdo social por meio de documentos.
(GIL, 2010, p. 147).

Todos os registros tém histérias em seu amago. Todos tém um recorte
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temporal que importa para um determinado grupo social e é por meio deles que
podemos entender e analisar a histéria relevante para a época que ainda respinga no
presente e tem projecdes para um futuro proximo de uma instituicdo. Para Le Goff
(1992), o documento tem uma atribuicdo de monumento, isto €, que servem de

evidéncia e fundamentam a andlise da histdria das sociedades e civiliza¢des:

O documento ndo € inocuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que
dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhe o seu significado
aparente. O documento é monumento. Resulta do esfor¢co das sociedades
histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente —
determinada imagem de si proprias. (LE GOFF, 1992, p. 548).

Neste ambito, Le Goff (1992, p. 545), caracteriza o documento/monumento
como parte de uma memdria coletiva e que esta precisa estar sob constante olhar
critico do pesquisador. Para ele o documento/monumento “ndo é qualquer coisa que
fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relacdes de forcas que ai detinham o poder.” O autor ainda discorre que, somente a
“analise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva recupera-lo
e ao historiador usa-lo cientificamente”.

Tendo como esse pressuposto e analisando os documentos/monumentos
encontrados na instituicdo estudada, entendemos que era necessario um olhar
analitico critico sobre toda a histéria envolvida, a da instituicdo e a educacéo
profissional e tecnoldgica resultando nos produtos educacionais apresentados. Ainda
sobre o registro do documento, este pode ter ocorrido de diversas maneiras,
propositalmente ou nao, indicam vestigios dos acontecimentos em diversos graus e

cabe ao pesquisador a organizagdo e analise dos dados coletados:

Trata-se de todo o registro feito de modo intencional ou ndo, de fatos, de
dados e interpretacdo sobre aspectos da histéria humana, de individuos ou
de grupos, institucional ou livre. Os documentos indicam os acontecimentos,
mas revelam também as intencdes e interpretacdes daqueles que elaboram
os registros de tudo o que o homem diz, escreve ou fabrica deve informar
sobre ele (Et al. BLOCH, 2001) (RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2011, p.
102).
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Os documentos encontrados foram de diversas naturezas, tais como:
registros de documentos de contrato com o Ministério da Educacao; licitacdes; carta
de consulta para o segmento comunitario; pregdes para obras e compra de materiais;
projetos pedagdgicos de cursos; e um amplo acervo de fotos que compreendia da
construcdo da instituicdo até o seu Ultimo aniversario comemorado.

Atentando ao uso do documento como fonte histérica, tomou-se o cuidado
que estes documentos encontrados ndo fossem somente um fato isolado ou uma
verdade incontestavel, mas que a partir dele, possa se interpretar e fazer com que
esta fonte tenha voz, conforme os autores Ruckstadter e Ruckstadter (2011, p. 115)
orientam.

Ruckstadter e Ruckstadter (2011, p. 116) ainda destacam que é preciso
reconhecer os documentos como parte de um contexto maior, considerando todos os
seus aspectos para que posteriormente se possa fazer o recorte temporal. é
necessario “entender qual historia esta sendo contada, qual discurso esta contido no
documento, de qual relagao social o documento cuida.”. Destacamos aqui que houve
este cuidado em relacdo, tanto a pesquisa quanto a producdo dos produtos
educacionais, ao relatar ndo somente a histéria da instituicdo, mas, bem como a
histéria em que a instituicdo esté inserida tanto na comunidade, quanto na historia da
educacao profissional.

No que se refere a utilizacao da pesquisa documental na histéria da educacao
brasileira, existe preocupacéo por parte dos teoricos da area. Saviani (2004. p. 35)

considera que as fontes documentais:

Considerando-se que as fontes sdo o ponto de origem, a base o ponto de
apoio para a producdo historiografica que nos permite atingir o conhecimento
da histéria da educacéo brasileira, eleva de importancia o desenvolvimento
de uma preocupacdo intencional e coletiva para geracdo, manutencao,
organizacao, disponibilizacao e preservacao das multiplas formas de fonte da
historia da educagéo brasileira. (SAVIANI, 2017. p. 35).

As fontes documentais sdo importantes para a historicidade da educac¢éo. No
Brasil existem varios autores que pesquisam esta area em diversos ambitos da
educacao profissional e tecnoldgica. No entanto, para esta pesquisa, iremos destacar
somente literaturas que tém relacdo com a historia da EPT e fotografia.

Assim, no panorama da preservagdo da memdéria por meio da fotografia,

Ciavatta (2002, p. 30), afirma que “cada registro é parte de uma histoéria e constitui ele
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préprio um principio de memoria” e complementamos esta frase com Le Goff (1992,
p. 427), que a “memoaria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-
nos em primeiro lugar a um conjunto de fun¢des psiquicas, gracas as quais o homem
pode atualizar impressfes ou informacdes passadas, ou que ele representa como
passadas.”

Visando este objetivo de preservacdo da historia através da memoria,

buscamos no texto de Maria Ciavatta (2002, p. 32), para entender melhor a questéo:

[...] Memdria e histéria sempre estiveram profundamente imbricadas, e pelo
grande volume de informag®es hoje em circulagdo, cada vez mais a historia
passa a ser construida a partir dos “lugares” da memoria coletiva - lugares
topograficos como arquivos e museus, lugares monumentais, arquiteténicos,
lugares funcionais, como manuais, autobiografias, lugares simbdlicos,
comemoracgdes, emblemas, etc. A historia seria a forma cientifica da memaria
coletiva.

Pode-se dizer também que a fotografia € uma forma de “lugar de memoaria”,
pois nela implica a reflexdo documental. Ciavatta (2002, p. 40), afirma que nela
‘implica também no seu tratamento enquanto monumento”, isto é, ela é fonte de
analise da construcdo da historia da instituicdo estudada para a eternizacédo de sua
memoria.

Partindo-se deste pressuposto, a utilizacdo do acervo fotografico presente na
instituicdo foi o objeto de estudo e analise desta pesquisa. Conforme a utilizacdo do
acervo fotografico como objeto de estudos para este projeto, recorremos novamente

a Ciavatta (2002, p. 40), que afirma:

A reflexdo sobre a natureza documental da fotografia, [...] implica também no
seu tratamento enquanto monumento, ou seja, na andlise de sua condi¢édo
inevitdvel de construcdo histérica destinada a perpetuacdo de alguma
memodria, do ponto de vista do grupo social que produziu e/ou apropriou-se
das fotos.

Outro autor que manifesta o papel da fotografia na pesquisa de forma clara é
So6nego (2010, p. 114), que diz que a fotografia ndo € somente um objeto ilustrativo
na pesquisa e, mas que a fotografia assume um lugar de documento fundamental para
o entendimento sobre periodos da histéria. Assim como Magalhdes, Sénego afirma
que “todo documento € monumento; se a fotografia informa, ela também conforma

determinada visdo de mundo.” Kossoy (2014, p. 49), traz em seu discurso que toda
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fotografia tem resquicios do passado. Ele pontua a importancia da fotografia como
fonte histdrica, ndo somente do que esta registrado imageticamente, mas também

toda a historia que esta envolvida, como podemos ver no texto a seguir:

Se, por um lado, artefatos nos oferecem indicios quanto aos elementos
construtivos (assunto, fotografo, tecnologia) Ihe deram origem, foi outro o
registro visual nele contido para reunir um inventario de informacdes acerca
daquele preciso fragmento de tempo/espaco retratado. O artefato fotografico,
através da matéria (que lhe da corpo) e de sua expressao (o registro visual
nele contido) constitui uma fonte histérica.

Entendemos que a fotografia como fonte historica € de suma importancia para
a sociedade. Neste contexto, entendemos que esta fonte historica precisa ser
conflitada com a memodria coletiva da sociedade para que estas fotografias tenham
um embasamento no seu tempo e espaco, para sabermos o que aquela imagem
representa em um dado recorte do tempo. Kossoy (2014, p. 45), fala que “[...]
fotografia original €, assim, um objeto-imagem: um artefato no qual se pode detectar
em sua estrutura as caracteristicas técnicas tipicas da época em que foi produzido.”.

Essas caracteristicas técnicas estdo emaranhadas na memoria dos individuos
de uma sociedade. Nas memoarias coletivas, fazem parte de um determinado grupo e
estas, sdo importantes para aquele grupo social. Estas memoérias, quando registradas
como fotografia, deixam de ser puramente descritivas, isto €, somente uma imagem
no papel, no momento que se conhece sua historia particular (KOSSQOY, p. 87).

Dentro desta perspectiva, e entendendo a relevancia da fotografia como
preservacao da memoria e da histéria do IFRS Campus Farroupilha, finalizamos com

a fala de Le Goff (2014, p. 39), sobre a fotografia e da memoria:

[...] a fotografia, que revoluciona a mem@ria: multiplica-a e democratiza-a, da-
Ihe uma precisdo e uma verdade visuais hunca antes atingidas, permitindo
assim guardar a memoria do tempo e da evolugéo cronoldgica.

Considerando tudo que foi relatado, € de suma importancia que os produtos
educacionais possam reproduzir a historia do Campus Farroupilha. Visando este
objetivo e tendo o cuidado de que estes produtos educacionais possam ser
devidamente valorizados, optamos em produzir os produtos educacionais em formato
de midias digitais. Foram feitas duas propostas diferentes de midia digital: um

audiovisual em formato de filme documentéario e um conjunto de audios no formato de



44

podcast.

3.2 MIDIAS DIGITAIS: CONTEUDO A QUALQUER HORA E LUGAR

Com o tempo os formatos de midia vém tomando formas diferentes e se
adaptando aos novos estilos de vida da populagédo. As formas convencionais de
midias, chamadas de midias analdgicas ou off-line, como: as midias impressas e
televisdo, vem perdendo espaco para formatos mais dinamicos, chamadas de midias
digitais.

Segundo Souza (2015, p. 26): “No sentido mais amplo, a midia digital pode
ser definida como o conjunto de veiculos e aparelhos de comunicacdo baseados em
tecnologia digital, permitindo a distribuicdo ou comunicacdo digital das obras
intelectuais escritas, sonoras ou visuais.”. Sendo assim, a midia digital permite a
comunicacao e a interacao entre as pessoas utilizadoras desta ferramenta.

Sao muitas as midias digitais disponiveis, mas iremos citar apenas duas, que
estdo no grupo de midias sociais dentro das midias digitais: midias que envolvem

audios e videos, falaremos especificamente de podcast e filmes documentario.

3.2.1 Podcast

No que tange as midias que utilizam em sua base os audios, tais como radios,
aplicativos de musicas, elas sdo presentes no cotidiano as pessoas com bastante
frequéncia. As midias de audio séo as Unicas possiveis de se acessar fazendo outras
tarefas em simultaneo. Um exemplo mais comum em nossa sociedade é o uso do
radio e aplicativo de musicas que acessamos em nossos veiculos. E comum enquanto
estamos no transito escutarmos musicas e noticias. Atualmente um novo formato vem
ganhando espaco, sdo os podcasts.

Segundo Luiz (2014, p. 09) os podcasts sédo programas de audio ouvinte pode
escuta-los na hora que quiser, ao contrario dos programas de radio tradicionais. Esse
tipo de formato de audio esta cada vez mais popular no Brasil. Esse formato de midia
foi criado no ano de 2004 nos Estados Unidos e chegou no Brasil no mesmo ano. A
origem do nome podcast esta atrelado ao seu nome em inglés. Segundo Luiz (2014,
p. 10): “Essa forma de transmitir dados passou a ser chamada de podcasting (juncao

do prefixo ‘pod’, oriundo de iPod, com o sufixo ‘casting’, originado da expresséo
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‘broadcasting’, transmissao publica e massiva de informacgdes.”

A intencdo da criacdo da ferramenta de Podcast era para que 0 USUArio
pudesse ter acesso a diversos contetdos por meio da internet a qualquer hora em
qualquer lugar, apenas baixando o conteudo para seu reprodutor de audio e assim o
usuario poderia ouvir quando mais lhe convém. Os podcasts, assim como outras
midias, tem grande variedade de temas, desde noticias, cinema, esportes, educacéo,
politica, games, negocios, moda, arte, tecnologia, entre outros. Assim como o cinema,
0s podcasts também tem géneros e podem variar entre: Bate-papo, Debate,
Documentario, Entrevistas, Jogos, Game Show, Mondlogos, Palestras, Ensaios e
Audiodrama.

No ano de 2014 comecaram a se popularizar no Brasil plataformas de
streamings de audio. Nelas é possivel selecionar os audios que se deseja escutar,
entre eles estdo musicas e podcasts. Atualmente para acessar estas plataformas
basta ter seus aplicativos baixados no seu celular ou em seu computador. Algumas
das plataformas mais populares séo: Deezer, Spotify, Apple music, YouTube music,
Amazon music, Tidal, SoundCloud, entre outras. Também é possivel ter acesso ao
conteudo destes podcast acessando diretamente o site do contetdo que foi produzido,
como por exemplo o site Nerdcast e de |4 acessar os conteudos feitos por aquele
podcaster®

Para o produto educacional criado foi utilizado a op¢ao de disponibilizar os
episédios de Podcast por meio de um site. Foi utilizado esta ferramenta de distribuicao
pela facilidade de disseminacdo de conteddo. Porém, para avaliacdo do mesmo,
tivemos o cuidado de proteger o conteido do produto educacional com senha.
Somente tiveram acesso aos produtos avaliadores previamente contatados e estando
de acordo com a questdo da nao divulgacdo do conteudo para ndo comprometer a

exclusividade do produto e da pesquisa.
3.2.2 Documentério
Para este subtopico, dividiremos a explicacdo em duas partes: a primeira

falando sobre os streamings de video e a segunda parte explicando sobre o género

cinematografico escolhido para o produto educacional.

3 Expresséo utilizada para quem produz ou participa da criacdo de um podcast
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Como citado anteriormente, encontrou-se na instituicdo estudada diversos
documentos sobre a histéria dela. Dentre os documentos encontrados, observou-se,
além de documentos formais, um grande volume de fotografias. Estas imagens
retratam desde o processo inicial de licitagcdo para a construcéo da Escola Técnica de
Farroupilha até sua Ultima comemoracdo de aniversério da instituicdo antes da
federalizacgéo.

Com estas imagens em maos, pensou-se na melhor forma de viabilizar essas
imagens para o publico em geral. Nas conversas de orientacdo, entre a aluna e a
orientadora, chegou-se a definicdo de que um filme documentario seria a melhor forma
de utilizar os documentos e imagens para produzir o produto educacional exigido.

Videos, filmes, novelas, noticiarios, séries sdo elementos visuais que
consumimos diariamente, seja ele pelas midias analégicas* ou midias digitais. S&o
de facil alcance a todos, sendo a televisdo, o computador, o celular ou outros
dispositivos eletronicos para essa finalidade os meios mais comuns de acesso a esse
conteudo. Dentre as categorias citadas inicialmente neste paragrafo, vamos nos deter
somente em explanar sobre os filmes na categoria do género documentario.

E de consenso que o filme é conhecido mundialmente. Com seu surgimento
no ano de 1895, o filme foi uma invencéo que tinha o propdsito de reunir fotografias
tiradas em sequéncia, dando a impressao de movimento. Com a criagao do filme veio
também a criacdo do cinema, que tem como caracteristica filmes que contam uma
historia através de um enredo.

Os filmes evoluiram muito desde sua criacdo. Atualmente se tem uma
infinidade de recursos para de criar um filme, podendo ser feito de vérias formas, tanto
profissionalmente, quanto caseiro feito a partir de um celular. Para que o filme tenha
caracteristicas de género € necessario que o filme produzido tenha alguns requisitos.

Segundo Nogueira (2010, p. 9), somos influenciados pela cultura do cinema
americano no que tange principalmente o género filmogréafico pois foi o pais pioneiro
a fazer esta classificagdo. Nogueira (2010, p. 9), ainda afirma que: “Um género sera
uma categoria classificatoria que permite estabelecer relacdes de semelhanca ou
identidade entre as diversas obras.” Atualmente € vasto o numero de géneros

existentes, aqui citaremos alguns: acdo, comédia, documentéario, drama, fantastico,

4 consideramos midias analdgicas quando ndo ha interagdo entre o conteido e o usuario, sendo este
ultimo somente receptor da mensagem e sem a possibilidade de responder ou interagir com o contetido
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ficcdo cientifica, musical, terror, western entre outros.

Dentre os géneros filmogréficos citados, iremos somente explicar nesta
dissertacdo o género documentario que foi escolhido, foi o género escolhido para a
producdo do filme para o produto educacional. O filme documentario tem por sua
principal caracteristica apresentar fatos ou acontecimentos n&o-ficcionais, isto é,
acOes e imagens que tenham relagcdo com a realidade.

A escolha do género documentario se deve ao fato que este género tem
marcas que evidenciam o carater autoral com elementos-discursivos e ainda pode ser
usado na edicao e montagem do filme a criatividade como parte importante processo
autoral do tema retratado. (MELO, 2002, p. 23). Enquanto registro de meméria, o
documentario pode-se fazer uma peca importante para este registro do real. Melo
(2002, p. 28) destaca: “Como em outros discursos sobre o real, o documentario
pretende descrever e interpretar o mundo da experiéncia coletiva.”

Se tornou viavel o uso do documentario como produto educacional por ser
uma ferramenta que tem uma grande gama de recursos que podem ser utilizados.
Melo (2002, p. 26) elenca algumas possibilidades, tais como: “usar a figura do locutor
(on ou off); construir o filme apenas em cima de depoimentos; utilizar o recurso da
reconstituicdo para contar a histéria; criar personagens para dar maior dramaticidade
a narrativa; apresentar documentos histéricos, etc.”

Visto a grande quantidade de documentos e fotografias catalogadas, optou-
se em produzir o documentario para relatar o discurso do real da instituicdo
educacional estudada. Com a producao concluida é preciso disponibilizar o conteudo
produzido, optando-se por deposita-lo em uma plataforma de streamings de video

Assim como os podcasts, as plataformas de streamings de video também séo
consideradas como midias digitais. Os dois tipos de plataformas de streamings, tanto
audio quanto video, tém as mesmas caracteristicas de serem acessadas por meio de
um site ou de um aplicativo, na hora em que o individuo desejar.

Héa diversos tipos de streamings de videos, classificaremos aqui de duas
formas: streamings com interacdo e sem interacdo do usuario. Consideramos aqui a
interac&o do usuario a possibilidade, além, de acessar os conteudos disponibilizados,
gue ele também possa acesso a fazer uploads de seus contetdos nestas plataformas
para outros usuarios acessarem.

Podem ser citados como exemplo de streamings de video que ndo tem

interacdo com usudario plataformas como: Netflix, Amazon Prime, Disney+, Globo Play
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entre outros. Ja, para as plataformas de streamings que tem a interagdo do usudrio,
podemos citar: YouTube, Vimeo, MetaCafe, entre outros.

Para atender o objetivo deste projeto e visando a protecdo do conteudo
produzido do produto educacional, foi escolhida a plataforma de streaming YouTube
para armazenar e disponibilizar o filme cinematogréafico do género documentario. A
escolha da plataforma YouTube foi em razéo, principalmente, das ferramentas
disponibilizadas por este site para a protecao do filme produzido.

Assim como os podcasts, também se teve o cuidado em proteger o contetdo
do documentario. No site citado e escolhido para armazenar o filme, foi utilizada uma
ferramenta disponivel na plataforma que seleciona o acesso prévio dos usuarios por

meio de uma lista de e-mails fornecido pela pessoa que carregou o video para o site.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Esta etapa pode ser dividida em 5 partes: elaboracdo do questionario,
definicdo e producdo dos produtos, aplicacdo para avaliacdo, analise dos dados
coletados e ajustes no produto educacional. A primeira etapa foi realizada
concomitante ao desenvolvimento do pré-projeto e foi submetida ao Comité de Etica
(CEP). AplGs os produtos prontos, este questionario foi adaptado para prever a
avaliacdo de todas as etapas do produto.

Os produtos foram disponibilizados para avaliagdo no periodo de 14 a 28 de
junho. Participaram da avaliagdo: servidores do IFRS, antigos colaboradores da
ETFAR, pessoas da comunidade de Farroupilha, politicos, imprensa local e regional,
diretores e professores das redes municipais e estaduais do municipio, pesquisadores
da area de historia e memaria. Foram convidadas em torno de 40 pessoas, porém,
somente 16 pessoas avaliaram os produtos.

Os avaliadores puderam ter acesso aos produtos e uma pequena descricdo

do produto por meio do site: https://deisedagnese.wixsite.com/eptl. O site foi
estruturado nas seguintes secdes: Inicio, Sobre, Podcast, Documentério, Avaliacao e
Contato. Sendo que as opc¢des Podcast, Documentario e Avaliacdo estdo protegidas
por senha para que nao houvesse risco de divulgacao dele. E ao término da avaliacdo
foi mudado a senha para ndo haver mais acesso do publico. Este site sera provisorio,
pois ha a intencdo € que o material seja alocado no site do Nucleo de Memodéria do

IFRS posteriormente: https://memoria.ifrs.edu.br/.

Para a avaliacdo do produto educacional foi utilizado como ferramenta de
avaliacdo um formulario online, no qual os avaliadores convidados deveriam
preencher conforme suas percepcfes a respeito dos produtos educacionais. O
questionario foi composto em quatro se¢des, sendo elas: avaliacdo geral, avaliagéo
do podcast, avaliagdo do documentério e consideracdes finais.

Na primeira secao foi questionado com relagcdo aos dados gerais dos
participantes, tais como: género; idade; grau de escolaridade; conhecimentos sobre:
educacéo profissional, preservagdo de memorias, fotografia, documentéario, podcast;
atuacao no projeto; conhecimento e envolvimento do pesquisador com a ETFAR,
conhecimento e envolvimento do pesquisador com o IFRS Campus Farroupilha; e
tempo de conhecimento do pesquisador com a ETFAR/IFRS Campus Farroupilha.

Na segunda e terceira secao foi abordada a avaliacado dos cinco episodios do


https://deisedagnese.wixsite.com/ept1
https://memoria.ifrs.edu.br/
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podcast e do documentério. As duas sec¢des abordam 0s seguintes aspectos a serem
avaliados: duracao, clareza e qualidade; aspectos a serem melhorados; aspectos que
estes produtos proporcionam; analise sobre: espaco de memdria, integracdo e
conhecimento do publico em geral e a compreensdo da histéria do IFRS Campus
Farroupilha; e se o avaliador considera os contetudos dos podcasts e do documentario
relevantes.

Na quarta e ultima secao intitulada consideracfes finais, fora questionado
sobre: preservacédo das memorias; relevancia do projeto para o avaliador e foi disposto
um espaco para consideracdes gerais.

No que refere a reelaboracdo dos produtos, as alteracdes nos produtos
educacionais foram minimas e viaveis de fazé-los. Sendo eles: ajuste de governo da
criacdo do Pronatec no episodio cinco do podcast; e ajuste na grafia do curso:

Tecnologia em Fabricacdo Mecéanica no documentario.

4.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS AVALIADORES

Este subcapitulo serd apresentado e analisado todos os questionamentos
respondidos pelos avaliadores. Nele, também sera apresentado graficos de todas as
respostas, dos mesmos.

Na primeira secao, os avaliadores foram questionados sobre: género; idade;
grau de escolaridade; conhecimentos sobre: educacéo profissional, preservacédo de
memorias, fotografia, documentario, podcast;, atuacdo no projeto; conhecimento e
envolvimento do pesquisador com a ETFAR, conhecimento e envolvimento do
pesquisador com o IFRS Campus Farroupilna; e tempo de conhecimento do
pesquisador com a ETFAR/IFRS Campus Farroupilha.

A pesquisa abrangeu 16 participantes, dos quais, 13 sdo do sexo feminino,

enqguanto trés deles sdo do sexo masculino, representados no Grafico 1.



51

Gréfico 1 - Género

Qual seu género?
16 respostas

Feminino 13 (81,3%)

Masculino 3 (18,8%)

0 5 10 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi questionado também quanto a faixa etaria dos respondentes. Tendo em
sua maioria dos respondentes as faixas dos 26 aos 35 anos, dos 46 aos 55 anos e
dos 56 aos 65 anos, com quatro respostas cada um, totalizando 12 pessoas. A faixa
dos 26 aos 45 anos teve trés respondentes e a faixa dos 18 aos 25 anos somente um

respondente, conforme o Gréfico 2.

Gréfico 2 - Faixa etéria

Qual sua faixa etaria?
16 respostas

18 a 25 anos 1(6,3%)

26 a 35 anos 4 (25%)

36 a 45 anos 3(18,8%)

46 a 55 anos 4 (25%)

56 a 65 anos 4 (25%)
Acima de 66 anos 0 (0%)

0 1 2 3 4

Fonte: Elaborado pela autora.

by

O proximo item gquestionado foi quanto a escolaridade dos participantes.
Neste item houve um erro no item: “em caso de ensino superior, em qual area” foi
notado que o preenchimento ndo estava funcionando somente depois de relatos dos
avaliadores, que ndo estavam conseguindo preencher. Para ndo prejudicar quem ja

tinha respondido e ficar somente com uma parte dos dados, optamos por néo ajustar



52

esta opcéo e ficar sem os dados da formagao.
As respostas para este questionamento foi, em sua maioria, 13 pessoas

possuem pos-graduacao e trés somente a graduacéo, conforme o Grafico 3.

Gréfico 3 - Escolaridade

Indique seu grau de escolaridade
16 respostas
Ensino Médio completo|—0 (0%)
Superior incompleto|—0 (0%)
Superior completo 3(18,8%)
Pés-Graduacéo 13 (81,3%)

Qutro: [0 (0%)

Em caso de ensino superior, em

0 (0%
qual area de formagao? (0%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi questionado aos participantes sobre os conhecimentos que eles tém
sobre: educacao profissional, preservacdo de memoarias, fotografia, documentario,
podcast. Para educacéo profissional:

a) trés pessoas responderam: muito;

b) 13 pessoas responderam: razoavel;

C) zero pessoas responderam: pouco.

Para preservacdo de memorias:

a) zero pessoas responderam: muito;

b) 11 pessoas responderam: razoavel;

C) cinco pessoas responderam: pouco.

Para fotografias:

a) trés pessoas responderam: muito;

b) nove pessoas responderam: razoavel;

C) quatro pessoas responderam: pouco.

Para documentario:

a) duas pessoas responderam: muito;

b) 10 pessoas responderam: razoavel;

C) quatro pessoas responderam: pouco.
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E para Podcast:

a) duas pessoas responderam: muito;

b) cinco pessoas responderam: razoavel;
C) nove pessoas responderam: pouco.

Estes dados podem ser vistos observas no Gréfico 4.

Gréfico 4 - Conhecimentos

Que conhecimento vocé tem sobre:

B Muito Il Razoavel Pouco
Educagao Profissional Preservagao de Fotografias Documentario Podcast
Memodrias

Fonte: Elaborado pela autora.

Na participacdo enquanto atuacdo dos avaliadores do projeto, 10 pessoas
assinalaram pesquisador convidado, quatro pessoas assinalaram ser membros
servidores do IFRS, uma pessoa assinalou ser aluno do IFRS e uma pessoa assinalou

a opcao outras, colocando descrigdo convidada, conforme o Gréfico 5.

Graéfico 5 - Atuacao no projeto

Qual a sua atuacao neste projeto?

16 respostas

@ Aluno do IFRS
@ Ex-aluno da ETFAR
@ Ex funcionario da ETFAR
@ Membro do IFRS (professor, técnico
‘ administrativo, aluno)
‘ @ Avaliador convidado
@ Convidada

Fonte: Elaborado pela autora.
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Também foi questionado se os avaliadores conheciam a Escola Técnica de
Farroupilha - ETFAR. 12 avaliadores responderam positivamente enquanto os quatro

restantes responderam negativamente, conforme o Grafico 6.

Gréfico 6 - Conhecimento sobre a ETFAR

Vocé conhecia a ETFAR?
16 respostas

Sim 12 (75%)

Nao 4 (25%)

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pela autora.

Questionados sobre a existéncia do Campus Farroupilha do IFRS. 15
avaliadores responderam que conheciam o Campus enquanto uma respondeu

negativamente, apresentados no Gréfico 7.

Grafico 7 - Conhecimento sobre Campus Farroupilha do IFRS

Vocé conhece o IFRS Campus Farroupilha?

16 respostas

Sim 15 (93,8%)

Nao 1(6.3%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi perguntado aos avaliadores qual era o seu envolvimento com a antiga
ETFAR ou com o Campus Farroupilha do IFRS. 11 pessoas apontaram que nao

tiveram ou ndo tem nenhum envolvimento, 3 pessoas apontaram ser membros do
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IFRS, um apontamento como aluno do IFRS, um apontamento como ex-aluno do IFRS
e um assinalado como outro tendo como descricdo Secretaria Municipal de Educacao

de Farroupilha, representados no Grafico 8.

Gréfico 8 - Envolvimento

Qual & o seu envolvimento com a antiga ETFAR ou com o Campus Farroupilha?
16 respostas

Servidor do IFRS 3 (18,8%)
Aluno do IFRS 1(6,3%)
Ex-funcionario da ETFAR|—0 (0%)

Ex-aluno da ETFAR|—0 (0%)

Nenhum 11 (68,8%)

Ex aluna do IFRS 1(6,3%)

Secretaria Municipal de Educa... 1(6,3%)
0,0 25 50 7,5 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pela autora.

A Ultima pergunta desta secao foi quanto ao tempo que o avaliador conhece
o IFRS Campus Farroupilha. Nove respondentes assinalaram que conhecem desde
guando a instituicdo se chamava ETFAR. Cinco pessoas conhecem de 6 a 10 anos,
uma pessoa conhece de 1 a 5 anos e uma pessoa nao conhecia o Campus Farroupilha
do IFRS, apresentados no Gréfico 9.

Gréfico 9 - Tempo que conhece o IFRS Campus Farroupilha
Ha quanto tempo vocé conhece o IFRS Campus Farroupilha?
16 respostas

Nao conhecia 1(6,3%)

Menos de 1 ano 0 (0%)

De 1 a5 anos 1(6,3%)
De 6 a 10 anos 5 (31,3%)
Como antiga ETFAR 9 (56,3%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na segunda e terceira secdes foram pesquisados sobre os produtos
educacionais. A pesquisa foi separada entre duas secdes para que os avaliadores
pudessem avaliar os produtos agrupados por tipos: cinco episodios de podcast e um
documentario. Se achou necessaria essa separacdo para que pudessem ser
pontuadas as corre¢des por tipo de produto.

Nas duas secOes voltadas para avaliacdo do produto foi questionado os
avaliadores quanto aos seguintes pontos: duracao, clareza e qualidade dos produtos;
aspectos a serem melhorados; aspectos que estes produtos proporcionam; analise
sobre: espaco de memoria, integracdo e conhecimento do publico em geral e a
compreensao da histéria do IFRS Campus Farroupilha; e se o avaliador considera os
contetidos dos podcasts e do documentario relevantes.

Na secdo destinada aos produtos educacionais no formato podcast as
avaliacdes serao apresentadas a seguir.

No gue tange a duracdo, clareza e qualidade dos audios de podcast os
avaliadores assinalaram quanto a duracao:

a) 11 pessoas responderam: excelente;

b) trés pessoas responderam: bom,;

c) duas pessoas responderam: razoavel,

d) zero pessoas responderam: ruim.

Quanto a clareza:

a) 13 pessoas responderam: excelente;

b) trés pessoas responderam: bom,;

C) zero pessoas responderam: razoavel;

d) zero pessoas responderam: ruim.

Quanto a qualidade:

a) 14 pessoas responderam: excelente;

b) duas pessoas responderam: bom;

C) zero pessoas responderam: razoavel,

d) zero pessoas responderam: ruim.

Estes dados foram compilados no Grafico 10.
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Gréfico 10 - Duracao, clareza e qualidade dos podcasts

Avalie os itens abaixo de acordo com as colunas
15 M Execente [l Bom Razoavel [l Ruim
10
5
0
Duragéao do podcast Clareza do contetido Qualidade de audio

Fonte: Elaborado pela autora.

No tépico quais aspectos que poderiam ser melhorados, foram apontados

varias respostas que seréo relatadas a seguir:

a) conteudo: zero resposta;

b) aspectos técnicos: trés respostas;

c) recursos audiovisuais: duas respostas;

d) recursos multimidia: uma resposta;

e) nao se aplica: uma resposta;

f) pequenos cuidados na gramatica do texto: uma resposta;

g) o episddio 5 traz informacdes inconsistentes quando se associa 0
PRONATEC ao Presidente Lula. O Pronatec foi criado no Governo Dilma.
Fica parecendo que quem fez o Programa foi Lula: uma resposta,

h) diminuir o tempo se possivel: uma resposta;

i) alinguagem em alguns episédios com um detalhamento continuo de datas
ou leis se impBe como uma barreira para capturar ouvintes comuns, que
normalmente preferem temas um jeito mais fluido. No entanto, claro, trata-
se de um trabalho académico e, por isso, precisa ser pensado, neste
contexto, se é possivel promover alguma alteracéo para deixar o trabalho
com uma linguagem mais préxima do que costuma atrair o publico deste
tipo de midia: uma resposta,;

J) tempo: uma resposta,;

k) em minha avaliacdo, a trilha poderia ser mais explorada, pois ela é muito
agradavel. Por exemplo, subir a trilha em determinados pontos para dar um

respiro e dividir alguns pontos histéricos/contelidos: uma resposta;
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[) nenhum: uma resposta;

m)uso de determinadas expressodes, que em determinados momentos sao

usadas de maneira equivocadas: uma resposta;

n) na verdade, creio que o mesmo foi claro e ndo vejo aspectos a serem

melhorados: uma resposta.

No que diz respeito ao topico relatado do episodio cinco: que 0 PRONATEC
foi criado no governo Dilma e ndo no governo Lula, a informacéo esta correta. Esta
parte do episodio foi ajustada.

Quanto aos aspectos de gramatica, considera-se que tais aspectos foram
pouco relevantes, tendo em vista a opg¢ao por utilizar uma linguagem mais coloquial
no sentido de alcancar o publico externo.

No que se refere ao uso de determinadas expressdes, as quais foram
consideradas equivocadamente utilizadas. Dessas expressoes, pode-se citar como
exemplo a expressao que “ensino no inicio do século e que as pessoas das classes
sociais médias e baixas nao se tinha acesso” dentro do contexto de fala apresentado
e dentro dos referenciais bibliograficos utilizados, julgou-se que ndo era necessaria
uma mudanca textual.

Também foi apontado a questdo do tempo, este também foi analisado,
porém, pela quantidade de informacdes se fez necesséario que o tempo que foi
disposto os audios, tentando reduzir ao maximo possivel ainda na fase inicial de
concepcao. Um dos motivos da série ter cinco episodios, € que para que este tempo
nao ficasse tdo macgante, podendo ser ouvido em partes.

Pode-se visualizar os resultados nos Gréficos 11 e 12.

Grafico 11 - Aspectos a serem melhorados, parte 1 - Podcast

Quais os aspectos que vocé pensa que deveriam ser melhorados?
16 respostas

@ Conteudo

@ Aspectos técnicos (idioma, ortografia,...
&‘y, Recursos audiovisuais
@ Recursos multimidia
V ® Pequenos cuidados na gramatica do t...
18,8% @ O Episadio 5 traz informagdes inconsi...
@ Diminuir tempo dos podcast se possivel
12 ¥

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 12 - Aspectos a serem melhorados, parte 2 - Podcast

Quais os aspectos que vocé pensa que deveriam ser melhorados?
16 respostas

@ A linguagem em alguns episddios com
um detalhamento continuo de datas o...

® tempo

@ Em minha avaliacao, a trilha poderia ser
mais explorada, pois ela € muito agra...

@ Nenhum

@ Uso de determinadas expressoes, que
em determinados momentos sao usad...

@ Na verdade, creio que o mesmo foi cl...

A 22

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi questionado aos avaliadores o que eles acreditam que o podcast
proporciona. Este item era de multipla escolha, podendo ser assinalado mais que um
item. A maioria dos respondentes, 14 pessoas, pontuam que os podcasts ampliam o
conhecimento sobre o Campus Farroupilha do IFRS. 11 pessoas concordam que 0S
podcasts torna-se um agente de preservacao do patrimoénio. 10 respostas concordam
gue promove 0 enraizamento da marca e enquanto cinco pessoas concordam que cria

novos espacos de cultura. Conforme apresentado no Gréfico 13.

Gréfico 13 - O que o podcast proporciona

Assinale as opgoes que voceé acredita que o Podcast proporciona:

16 respostas

Amplia o conhecimento sobr.e (¢} 14 (87,5%)
Campus Farroupilha

Promove o enralzamentg da 10 (62,5%)
marca do Campus Farroupilha

Cria novos espacgos de cultura 5(31,3%)

Torna-se um agente de

11 (68,8%
preservagao do patriménio (68.8%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora.

O proximo item foi questionado quanto aos podcasts serem um espaco de
reflexdo sobre a historia e memoéria do IFRS Campus Farroupilha. Neste tépico todos

os respondentes responderam positivamente a esta colocacgéo. llustrado no Gréfico
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14.

Gréfico 14 - Espaco de reflex@o sobre histéria e meméria

O podcast propicia um espaco para reflexao sobre historia e memoria.
16 respostas

Concordo 16 (100%)

Discordo 0(0%)

Nao sei opinar 0 (0%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pela autora.

Questionados se o podcast permite a integracdo do Campus Farroupilha com
0s demais segmentos da populacao, 15 avaliadores concordaram e um assinalou que

nao sabe opinar. Representados no Gréfico 15.

Gréfico 15 - Integracdo com a populagéo

O podcast permite integracao com outros segmentos da populagao.
16 respostas

Concordo 15 (93,8%)

Discordo 0 (0%)

Nao sei opinar 1(6,3%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a ampliagdo do conhecimento pelo publico que acessa, todos 0s
respondentes concordam que o produto amplia este conhecimento, de acordo com o
Gréfico 16.




Grafico 16 - Ampliacdo do conhecimento
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O podcast amplia o conhecimento do publico que o acessa.

16 respostas

Concordo

Discordo

Nao sei opinar

0

0 (0%)

0 (0%)

10

15

16 (100%)

20

Fonte: Elaborado pela autora.

Também é de concordancia dos 16 respondentes que estes conseguiram

compreender a histéria do IFRS Campus Farroupilha por meio dos podcasts.

Conforme apresentado no Grafico 17.

Gréfico 17 - Compreenséo da histdria do IFRS Campus Farroupilha

16 respostas

Sim

0

0 (0%)

Fonte: Elaborado pela autora.

10

Ao escutar o podcast, vocé conseguiu compreender a historia do IFRS Campus Farroupilha?

16 (100%)

20

A Ultima pergunta desta sesséo foi se o conteudo dos podcasts foi relevante

para os avaliadores, 15 pessoas responderam positivamente, enquanto, uma pessoa

respondeu que nao houve relevancia, ilustrado pelo Grafico 18.
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Gréfico 18 - Relevancia do conteddo dos podcasts

Vocé considera o conteudo do podcast relevante para vocé?

16 respostas

® Sim
@ Nzo

"

Fonte: Elaborado pela autora.

Na terceira sessdo, destinada ao produto educacional no formato
documentario, as avaliagfes serdo apresentadas a seguir.

No que tange a duragéo, clareza e qualidade do documentario os avaliadores
assinalaram quanto a duracéo:

a) 12 pessoas responderam: excelente;

b) quatro pessoas responderam: bom;

C) uma pessoa respondeu: razoavel,

d) zero pessoas responderam: ruim.

Quanto a clareza:

a) 14 pessoas responderam: excelente;

b) duas pessoas responderam: bom;

C) zero pessoas responderam: razoavel,

d) zero pessoas responderam: ruim.

E quanto a qualidade:

a) 14 pessoas responderam: excelente;

b) duas pessoas responderam: bom;

C) zero pessoas responderam: razoavel;

d) zero pessoas responderam: ruim.

Dados representados pelo Gréfico 19.



63

Gréfico 19 - Relevancia do contelido do documentario

Avalie os itens abaixo de acordo com as colunas
15 | Execente M Bom Razoavel [l Ruim
10
5
0
Duragéo do documentario Clareza do contetdo Qualidade de video

Fonte: Elaborado pela autora.

No tdpico: quais aspectos que poderiam ser melhorados, foram apontadas

varias respostas, conforme:

a) conteudo: uma resposta;

b) aspectos técnicos: trés respostas;

C) recursos audiovisuais: uma resposta;

d) recursos multimidia: zero resposta;

e) nao se aplica: uma resposta;

f) no minuto 10'33" ha uma perda de qualidade por uns segundos. Nada
gue comprometa o material em si: uma resposta,

g) esta com um erro de grafia no curso Tecnologia em Fabricacdo Mecéanica.
Usou-se acento no Tecnologia: uma resposta;

h) nenhum: duas respostas;

i) ao apresentar a historia da constru¢cdo do Campus, isto €, foca muito na
estrutura fisica, deixando a desejar sobre a importancia da maneira como
€ concebido o processo educacional ou a pedagogia da instituicdo: uma
resposta;

j) esta 6timo: uma resposta.

No que diz respeito ao tépico do erro de grafia no curso Tecnologia em

Fabricagdo Mecénica, foi revisado e alterado.

Quanto aos aspectos de gramatica considera-se que tais aspectos foram

pouco relevantes, tendo em vista a op¢ao por utilizar uma linguagem mais coloquial

no sentido de alcancar o publico externo.
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Também foi apontado “Ao apresentar a histéria da construgdo do Campus,
isto é, foca muito na estrutura fisica, deixando a desejar sobre a importancia da
maneira como € concebido o processo educacional ou a pedagogia da instituicdo.” A
elaboracdo do documentario baseou-se na analise documental, na qual localizou-se
fontes iconograficas e documentos produzidos durante o periodo de implantacdo da
ETFAR e posteriormente Campus Farroupilha do IFRS. Dessa forma, o documentario
foi pautado mais pela historia institucional do que de suas praticas. Além disso, a
missado e as diretrizes institucionais sdo abordadas nos referenciais que embasaram
esta pesquisa, tais como Moura, Frigotto, Ciavatta e Ramos.

Podemos visualizar os resultados nos Gréficos 20 e 21.

Graéfico 20 - Aspectos que deveriam ser alterados, parte 1 - Documentario

Quais os aspectos que vocé pensa que deveriam ser alterados ou qualificados?
12 respostas

@ Contetdo
8,3%|8,3% @ Aspectos técnicos (idioma, ortografia,...
Recursos audiovisuais
‘ ‘ @ Recursos multimidia
8,3% - .
@ nzo se aplica
@ No minuto 10'33" ha uma perda de qu...
@ Esta com um erro de grafia no curso...
® nenhum
12V

Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 21 - Aspectos que deveriam ser alterados, parte 2 - Documentario

Quais os aspectos que vocé pensa que deveriam ser alterados ou qualificados?
12 respostas

@ Nenhum

8,3% | 8,3% @ Ao apresentar a histéria da construgéo
do campus, isto €, foca muito na
estrutura fisica, deixando a desejar

8,3% 8,3% sobre a importéncia da maneira como é

> concebido o processo educacional ou a
8,3% _ 4 8,3% pedagogia da institui¢éo.
2 . @ Esta otimo

A 22

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi questionado os avaliadores quanto ao que o documentario poderia
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proporcionar. Este item era de multipla escolha, podendo ser assinalado mais de um
item. A maioria dos respondentes, 13 pessoas, pontuam que o documentério amplia
0 conhecimento sobre o Campus Farroupilha do IFRS. 12 pessoas concordam que 0s
podcasts torna-se um agente de preservacao do patrimoénio. 12 respostas concordam
que promove 0 enraizamento da marca e enquanto 6 pessoas concordam que cria

novos espacos de cultura. Representados no Gréfico 22.

Gréfico 22 - O que o documentario proporciona.

Assinale as opgdes que vocé acredita que o documentario proporciona:
16 respostas

Amplia o conhecimento sobr'e o} 13 (81,3%)
Campus Farroupilha
Promove o enraizamento da

12 (75%
marca do Campus Farroupilha (75%)

Cria novos espagos de cultura 6 (37,5%)

Torna-se um agente de

0,
preservagao do patriménio 12(75%)

0 5 10 15
Fonte: Elaborado pela autora.

No tépico que se refere ao documentéario ser um espaco para reflexao sobre
a histéria e memoria, todos os avaliadores assinalaram positivamente. Conforme

apresentado no Grafico 23.

Grafico 23 - Documentario como espaco de reflexdo sobre a histéria e memoaria
O documentario propicia um espaco para reflexao sobre historia e memoria.

16 respostas

Concordo 16 (100%)

Discordo 0 (0%)

Nao sei opinar 0 (0%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pela autora.
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Questionados se o documentario permite a integracdo do Campus Farroupilha
com os demais segmentos da populacao, 14 avaliadores concordaram, um avaliador

nao concordou e um assinalou que nao sabe opinar. Representados no Grafico 24.

Graéfico 24 - Integracdo com segmentos da populacéo

O documentario permite integragcdo com outros segmentos da populacgao.
16 respostas

Concordo 14 (87,5%)
Discordo 1(6,3%)
Nao sei opinar 1(6,3%)
0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora.

Questionados quanto a ampliacdo do conhecimento do publico que acessa o
conteudo, 15 pessoas concordam e uma discorda com a questao. Apresentados no
Gréfico 25.

Gréfico 25 - Ampliag&o do conhecimento do publico que acessa

O documentario amplia o conhecimento do publico que o acessa.
16 respostas

Concordo 15 (93,8%)

Discordo 1(6,3%)

Nao sei opinar 0 (0%)

0 5 10 15

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao serem questionados quanto a compreensdo da histéria do Campus
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farroupilha do IFRS por meio do documentario apresentado, todos assinalaram
positivamente, ilustrados no Grafico 26.

Grafico 26 - Compreenséo da histéria do IFRS Campus Farroupilha

Ao escutar o documentario, vocé conseguiu compreender a historia do IFRS Campus Farroupilha?
16 respostas

Sim 16 (100%)

Nao 0 (0%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pela autora.

A Ultima questdo desta sesséao foi a relevancia do contetdo do documentério
para os avaliadores. 15 deles responderam ser relevante, enquanto uma pessoa
respondeu néo ter relevancia. Representados no Grafico 27.

Grafico 27 - Relevancia do documentario

Vocé considera o conteudo do documentario relevante para vocé?
16 respostas

® sim
® Nao

il

Fonte: Elaborado pela autora.

Na quarta e ultima secéo intitulada consideracdes finais, fora questionado
sobre: preservacao das memorias; relevancia do projeto para o avaliador e foi disposto
um espaco para consideracdes gerais. Questionados quanto ao processo proposto

dos produtos apresentados contribuiram com a preservacdo das memorias do IFRS
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Campus Farroupilha, todos os respondentes assinalaram que concordam. Apontados

no Gréfico 28.

Gréfico 28 - Processo proposto como contribuicdo na preservacdo das memorias

Vocé considera que o processo proposto contribui na preservacao das memorias do IFRS Campus

Farroupilha?
16 respostas

® Sim
@ Nzo

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi avaliado também a relevancia dos projetos apresentados aos
participantes. Em uma escala de um a cinco, os resultados apresentados foram os
seguintes: 10 pessoas apontaram como extremamente relevante, quatro pessoas
como muito relevante e duas pessoas como relevante o projeto apresentado. llustrado

no Gréfico 29.

Graéfico 29 - Relevancia do projeto para os avaliadores

O projeto foi relevante para vocé?
16 respostas
10,0 10 (62,5%)
7.5
5,0
4 (25%)
25
2 (12,5%)
0 (0%) 0 (0%)
0,0
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

A Ultima questédo foi um espaco reservado as consideracfes dos avaliadores.

Dos 16 respondentes, somente 8 deles o fizeram. As respostas deles estdo no Anexo
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A - Avaliacdes descritivas do questionario aplicado. No anexo, os avaliadores estéo
numerados de um a oito e estdo ordenadas por ordem temporal de respostas dos
avaliadores.

A seguir sera apresentado de forma resumida essas consideracdes, nos
atendo a responder aos questionamentos levantados.

Os avaliadores numerados como numeros dois, quatro, cinco, seis e oito
apresentaram, em geral, parabenizacdes pelo projeto e destacaram a importancia do
projeto para a preservacao da memoria de uma instituicdo de ensino.

O avaliador um sugeriu a insercao de "Nao se aplica" em alguns itens. Quanto
a essa sugestao, foi observado que poderia ter sido incluida a opgao “Nao se aplica”
no item: Quais 0s aspectos que vocé pensa que deveriam ser alterados ou
qualificados nas sessdes dois e trés que se referem as sessdes do podcast e do
documentario, respectivamente.

O avaliador ainda sugeriu que na pergunta "Ha quanto tempo vocé conhece
0 IFRS Campus Farroupilha?" poderia ser colocado o item "Mais de dez anos". Neste
item, se teve o cuidado de colocar como a antiga ETFAR, pois o publico em geral, ndo
ligado diretamente ao Campus e sua historia, poderia ndo identificar que o Campus
Farroupilha seria a antiga ETFAR.

O avaliador 3 sugere a diminuicdo do tempo dos podcasts. Como ja dito
anteriormente, se teve o cuidado, desde seu inicio, de néo fazer os episodios
extensos. Observamos que os podcasts do tipo documentario tém sua duracdo média
de 20 a 30 minutos cada episédio. Julgamos que seria macante fazer episédios com
esta duracdo e optamos em fazer os mesmos com a duracdo média de 10 minutos.
Acreditamos que, pela importancia e pela quantidade de conteddo, n&o
conseguiriamos fazer esta reducéo proposta pelo autor.

O avaliador oito foi 0 que mais trouxe apontamentos quanto ao projeto, sendo
mais 10, porém iremos explanar somente sete questionamentos dos quais achamos
relevantes para o projeto.

O primeiro apontamento feito € com relacdo a "dualidade estrutural da
educacédo” apontado no podcast. O avaliador recomendou a troca desta frase, a
mudanca para “dualidade educacional” e a leitura do texto: Dualidade Educacional, de
Ana Margarida Campello. Quanto ao que se refere ao cerne da dualidade educacional
que buscamos na dissertacéo através dos autores Dante Moura e Marise Ramos e 0

texto de Campello € o mesmo. Usamos o termo “estrutural” para dar énfase e instigar
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0 ouvinte a querer saber e entender mais sobre o dualismo educacional.

Segundo apontamento € com relacdo a explicagdo das politicas neoliberais
no governo de Fernando Henrique Cardoso citadas no podcast. O avaliador aponta a
leitura do texto Condicdo pés-moderna de David Harvey para nds termos maiores
esclarecimentos sobre a politica neoliberal e seus conceitos.

Assim como no item anterior, também, buscou-se na literatura de Marise
Ramos, no livro Histéria e politica da Educacéo Profissional o entendimento da gestéo
do governo de FHC e a politica neoliberal. A autora em questao busca nos textos de
Harvey referéncias para descrever sua obra. Neste ponto acreditamos que nossa
visdo se alinha com a autora citada e assim como ela tém a mesma visao da politica
neoliberal de David Harvey.

Terceiro apontamento do avaliador € quanto ao nome utilizado “Ministério do
Trabalho”. O avaliador aponta que no de 2016, no governo de Michel Temer, houve
uma troca de nomes e atualmente se chama Secretaria do Trabalho — Ministério da
Economia e assim sugere a troca da denominacdo. Neste quesito, ndo faremos a
mudanca de nomenclatura, pois os fatos descritos acontecem em periodo anterior da
troca de nomes, ainda como Ministério do Trabalho.

Quarto apontamento é em relacdo ao Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID). O avaliador questiona: os interesses do Banco; quais as
vantagens que ele tem com as parcerias; e 0 que de fato essas parcerias sdo. Quanto
a este fato, todos os movimentos feitos para o Proep existir foram a contrapartida
solicitada pelo BID e pelo BM. O principal interesse foi ajustar a educacdo para a
politica neoliberal defendida pelos bancos. No caso do Brasil, foi solicitado/orientado
gue houvesse a separacao do ensino meédio regular do ensino médio técnico, pedido
este que foi atendido pelo governo por meio da aprovacao da Lei 9394/96 e pelo
decreto 2.208/97. Estes fatos estéo relatados no podcast, porém sem a especificacao
de ser a contrapartida solicitada.

O quinto apontamento é sobre os conflitos em torno da lei 5.154/2004. O
avaliador indica a leitura de trés textos para se termos maiores reflexées sobre a lei e
suas consequéncias. Dos trés sugeridos, dois sdo de autoria de Saviani, Ciavatta e
Ramos, e o terceiro de autoria de Rodrigues. Estes textos sugeridos pelo avaliador
nao foram utilizados, porém, foram utilizadas outras obras destes autores
mencionados. Trabalhamos com diversos textos dos autores Saviani, Ciavatta e

Ramos que buscam a tematica da lei 5.154/2004 e trabalhamos também com as
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publicacdes de Frigotto que debatem a mesma temética citada.

O sexto apontamento é quanto as curiosidades dos Institutos Federais. O
avaliador questiona o porqué nao aparece nessas curiosidades os seguintes pontos:
desmonte e fechamento de unidades a partir do ano de 2016; se o numero de IF
mencionados estd atualizado; e funcionamento das instituicbes na pandemia de
Covid-19. Quanto ao numero de Institutos Federais, estes dados foram colhidos no
site do Ministério da Educacédo. Considerou-se que o documentéario deveria extrapolar
tal periodo e que o objetivo era abordar temas anteriores, analisados em perspectiva
historica.

O sétimo e ultimo apontamento foi com relacdo as pessoas presentes na
inauguracdo da Escola Técnica de Farroupilha. O avaliador aponta a questdo de
somente citar o nome do Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza e nao as
demais pessoas presentes no evento. Nesse quesito, quando fomos analisar as fotos
da instituicdo, n&o havia outros nomes nas descri¢coes que continham nas fotos a nao
ser o nome do ministro ja citado. Outro fato que € importante citar, € que, todas as
legendas sao fiéis as descricdes encontradas nos arquivos da instituicdo, tanto as
referentes a ETFAR, quanto as referentes ao IFRS Campus Farroupilha.

Apés os dados e os comentarios apresentados acreditamos que o produto
educacional apresentado aos avaliadores foi satisfatério. Os avaliadores foram
solicitos e acessiveis, fazendo com que as 16 avaliacbes fossem entregues no prazo
estipulado de 15 dias. As propostas dos avaliadores que foram aceitas e que
resultaram no ajuste nos produtos educacionais estédo descritas com mais detalhes no
capitulo 5. Produto Educacional.

No que tange o objetivo geral e especifico, que propomos inicialmente, foram
alcancados de forma satisfatéria, isto é, pelas respostas manifestadas os avaliadores
acharam, em sua maioria, extremamente relevante a histéria de uma instituicdo
educacional, especificamente o IFRS Campus Farroupilha.

Acreditamos que o produto educacional apresentado sera de grande valia
para o publico-alvo almejado e que o0 mesmo é importante para a memoaria e histéria
da Educacéao Profissional e Tecnologica, bem como para a sociedade em que ela esta

inserida.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional proposto € a Colecdo: “E essa tal de EPT?” Esta é
composta por dois formatos diferentes de midias, sendo eles cinco episédios de
podcast e um documentario.

A finalidade do produto educacional proposto foi atender as demandas
levantadas na fase inicial do projeto visando a preservacdo da historia e memoria do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul Campus
Farroupilha bem como a preservacgéo da histéria e memaria da Educacao Profissional
e Tecnolodgica no Brasil.

O nome “E essa tal de EPT?” surgiu devido ao fato que muitas pessoas, que
nao sao do meio académico, ndo reconhecem a sigla EPT ou ndo sabem o que € de
fato o ensino profissional e tecnoldgico. A pergunta “o que é EPT” é recorrente quando
se lida com o publico em geral, por isso a escolha do no nome “E essa tal de EPT?”

para o produto educacional proposto. llustrado pela Figura 1.

Figura 1 - Capa do documentario

(o]
Podcast e Documentario
Produto Educacional - ProEPT

Fonte: Elaborado pela autora

A aplicagdo deste PE na Educacéo Profissional e Tecnologica € de extrema
importancia, pois tem a iniciativa da preservacao da histéria e memoria da mesma. A

relevancia da preservacao esta presente ndo somente no mestrado cursado, mas em
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toda forma de educacédo profissional e tecnoldgica que nos é apresentada. Faz parte
da histéria centenéria da educacdo brasileira e se mantém atualmente.

Para uma localidade menor, longe dos grandes centros, como € o0 caso do
municipio de Farroupilna, no Rio Grande do Sul, a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica é ainda mais sentida e presente na vida de seus habitantes. Quando
inaugurado, a antiga Escola Técnica de Farroupilha, foi um marco para a comunidade
farroupilhense e para outros municipios da regiao que viram a escola como uma forma
de se aprimorar e buscar mais oportunidades de trabalho.

A justificativa de buscar preservacao desta memoria, ja apresentada na base
tedrica desta dissertacdo, € principalmente, prover uma forma de manter viva a
lembranca da luta por mais igualdade na educacao, que foi iniciada no ano de 1990,
mesmo que de uma forma néo ideal, mas que se vem transformando, se mantendo e
lutando pela educacgédo publica e de qualidade para todos ao longo de sua existéncia.

A aplicacdo do produto se deu de forma totalmente online. Entramos em
contato com os possiveis avaliadores por meio de mensagens e ligacdes. Apds a
primeira conversa e a apresentacdo inicial do projeto proposto, foi solicitado um
contato para envio de um e-mail para passar todas as instru¢cdes cabiveis.

O contato inicial se deu no periodo de nove a 13 de junho de 2021 e o periodo
para visualizacéo e avaliagcdo dos produtos foi de 14 a 28 de junho de 2021. Foram
convidados cerca de 40 avaliadores e somente 16 participaram efetivamente. Os
mesmos puderam ter acesso aos produtos e uma pequena descricdo do projeto por

meio do site: https://deisedagnese.wixsite.com/eptl onde foi alocado 0s cinco

episodios de podcast e 0 documentério produzidos.

O processo de maior duracao foi a producdo dos produtos citados. Desde a
criacao de conceito, producdo textual, revisao textual, roteirizacdo, gravacao, revisao
e ajustes das gravacoes, edicdo de audio e imagem que foram produzidos, levou-se
em torno de seis meses (janeiro a junho de 2021).

O questionario aplicado foi pré-estabelecido ainda na fase de qualificacdo do
projeto. Houve ajustes no questionario pois inicialmente o projeto proposto nao
contempla a producgéo de podcast, somente o documentario. O ajuste do questionario
foi devidamente alterado e enviado ao Comité de Etica do IFRS.

O resultado da avaliacao foi positivo. No geral, houve poucas sugestdes de
mudancgas, sendo que todas as propostas enviadas foram analisadas pela aluna e

pela orientadora. Nem todas as sugestdes foram acatadas, pois em nosso julgamento,


https://deisedagnese.wixsite.com/ept1
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nem todas as sugestdes se encaixavam na proposta que propomos ao produto.

No geral, as alteracdes nos produtos educacionais foram minimas e viaveis
de fazé-los. Os demais apontamentos apresentados pelos avaliadores achamos que
nao havia a necessidade de ajustes ou de insercédo de contetdo.

Listou-se de forma resumida as alteracdes feitas, conforme:

a) ajuste de governo da criacdo do Pronatec no episodio cinco do podcast;

b) ajuste na grafia do curso: Tecnologia em Fabricacdo Mecéanica no

documentario.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou promover, por meio de dados coletados e da bibliogra-
fia estudada, a preservacédo e o estudo da historia de uma instituicdo educacional.
Compreende-se que a memoria € uma via possivel para o fortalecimento da identi-
dade institucional.

Os objetivos, geral e especificos, tracados para este estudo foram atendidos,
na medida em que a pesquisa conseguiu compreender a histéria do IFRS Campus
Farroupilha por meio do acervo documental que a instituicdo possui. Escolhemos os
formatos de documentario e podcast para transformar o conhecimento produzido em
produto educacional que pudesse assumir o papel de ser também um instrumento
didatico.

Para o objetivo geral, que era fortalecer a identidade institucional do Campus
Farroupilha do IFRS para a comunidade de Farroupilha, consideramos que atendeu
as expectativas a partir do retorno dos avaliadores, que avaliaram positivamente 0s
produtos criados para esse fim.

Com os objetivos especificos buscamos a compreensdo da histéria do
Campus Farroupilha, ainda enquanto ETFAR, se deu por meio dos documentos e
fotografias encontrados no Campus, por literaturas que falavam do Proep e das leis
da EPT.

Quanto a compreensao da histéria da EPT se deu pelas disciplinas cursadas
no ProfEPT, pelas leis, artigos e literaturas que tratavam deste tema. O acervo
fotografico e documental encontrado na instituicdo foi catalogado e estudado. Os
materiais encontrados datavam desde a concepc¢ao da Escola Técnica de Farroupilha
pelo Proep, até a sua federalizacdo em IFRS.

A definicdo dos produtos educacionais (podcast e documentario) se deu ao
fato que, pela quantidade de materiais encontrados e pela vasta histéria contida, tanto
pela instituicdo analisada, quanto pela historia da EPT. Chegamos ao consenso que
nao era viavel alocar todo este conhecimento em somente um PE. A opcado na divisdo
de formatos de midia se deu ao fato que, atualmente, as pessoas estdo muito mais
atarefadas. Estimular a compreensao de fatos da historia, nem que seja, aos poucos,
como é o caso principalmente do podcast, se tornou uma opg¢do para se tornar algo
mais tangivel para as pessoas absorverem.

Com os produtos educacionais definidos, foi possivel partir para a producéo,
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feito em duas etapas. A primeira foi a criacao do texto, gravagao e edi¢cao do podcast
e a segunda a adaptacdo do quarto capitulo do podcast para o documentario. As
gravacOes do podcast foram feitas na semana do dia 13 a 21 de abril e a gravacéo do
documentario foi feita no Campus Farroupilha no dia 26 de marco de 2021.

A colecéo “E essa tal de EPT? A histéria da Educacéo Profissional e Tecno-
l6gica no Brasil” contém 5 episddios de podcast e um documentario. Os podcasts pos-
suem ao todo 46 minutos, enquanto o documentario possui duracéo de 18 minutos e
33 segundos. O objetivo destes produtos é fortalecer a identidade institucional do
Campus Farroupilha do IFRS e da EPT para a comunidade de Farroupilha, por meio
de audios e imagens que retratam a histéria e memadria dos mesmos. Destacamos
também, que os podcasts abordam a histéria da EPT e podem ser utilizados para além
de Farroupilha.

A avaliagcao dos produtos ocorreu de forma online, 14 a 28 de junho de 2021,

através do site https://deisedagnese.wixsite.com/eptl e contou com a participacao de

16 avaliadores de diversos segmentos da comunidade de Farroupilha. A andlise dos
dados coletados na avaliacéo foi exposta no capitulo 4.

Espera-se que este material oriundo desta pesquisa seja utilizado pelas co-
munidades internas e externas a instituicdo com intuito do fortalecimento da identi-
dade institucional do IFRS Campus Farroupilha e que, possa também, servir de incen-
tivo para que outras instituicdes educacionais possam ser estudadas e sua historia e

memoria sejam compreendidas.


https://deisedagnese.wixsite.com/ept1

77

REFERENCIAS

BASTOS, Maria Helena Camara. O que € a histéria da educacéo no Brasil hoje?
Tempos de reflexdo. ESPACIO, TIEMPO Y EDUCACION, v. 3, p. 43-59, 2016.

BASTOS, Maria Helena Camara; STEPHANOU, Maria (org.). Histérias e Memoérias
da educacao no Brasil: Volume lll: Século XX. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2012.
v. 3.

BASTOS, Maria Helena Camara; ALMEIDA, D. B. Um Protocolo para a Pesquisa
em Histéria da Educacao. Revista Educacéo e Cidadania, v. 12, p. 19-29, 2013.

BORGES, Liliam Faria Porto. Educacéao, escola e humanizacado em Marx, Engels e
Lukacs. Revista Educacdo em Questdo, v. 55, n. 45, p. 101-126, 2017. Disponivel
em: <https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/12747>.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Rede Federal. Decreto 7.566 de 1909. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto 7566 1909.pdf Acesso em:
03 nov. 2019

BRASIL, Ministério da Educacdo. Rede Federal. Expansdo da Rede Federal.
Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal Acesso em:
03 nov. 2019

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm Acesso em: 03 nov. 2019

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997.
Regulamenta o paragrafo 2 do art. 36 e os arts. 3942 da Lei 9394 [Regulamenta
educacdao profissional]. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 abr. 1997. [Revogada
pelo Decreto 5154/2004. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm Acesso em: 03 nov. 2019

BRASIL. Mec. Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o 8§ 2° do art. 36
e 0s arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 23 jul. 2004. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm Acesso
em: 03 nov. 2019

CIAVATTA, Maria. Arquivos da memoria do trabalho e da educagéo e a formacéao
integrada. IV Congresso Brasileiro de Historia da Educacéo: A Educagao e seus
Sujeitos na Historia. 2006. Disponivel em:


https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/12747
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf
http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal
http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm

78

http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-
coautorais/eixo07/Maria%20Ciavatta%20-%20Texto.pdf. Acesso em: 16 out. 2019.

CIAVATTA, Maria. A formagéo integrada: a escola e o trabalho como lugares de
memoria e de identidade. In: FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria e RAMOS,
Marise (orgs.). O ensino médio integrado. Concepc¢éo e contradicdes. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

CIAVATTA, Maria (coord.). Memodria e Temporalidades do Trabalho e da
Educacédo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007. 224 p

CIAVATTA, Maria. Trabalho como Principio Educativo. In: Dicionario da
Educacéo Profissional em Saude. 2009. Disponivel em:
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/trapriedu.html. Acesso em: 9 jun.
2020.

CIAVATTA, Maria. O mundo do trabalho em imagens. A fotografia como fonte
histérica (Rio de Janeiro, 1900-1930). Rio de Janeiro: DP & A, 2002.

CIAVATTA, Maria. Historiografia em Trabalho-Educagdo: como se escreve a
histéria da educacédo profissional. 1. ed. Uberlandia: Navegando Publicactes,
2019. Disponivel em: https://www.editoranavegando.com/livro-a-historiografia-em-
trabalho. Acesso em: 11 fev. 2020.

CIAVATTA, Maria. A historicidade das reformas da educacdo profissional.
Cadernos de pesquisa da Educacéao - PPGE/UFES. Vitoria/ES, a.11, v. 19, n. 39, p.
50-64. 2014. Disponivel em:
https://www.periodicos.ufes.br/educacao/article/download/10246/7032/25657.
Acesso em: 11 jun. 2020.

FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria e RAMOS, Marise. A Génese do Decreto
n. 5.154/2004: um debate no contexto controverso da democracia restrita. In:

(orgs.). O ensino médio integrado. Concepcao e contradicbes. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

GATTI JUNIOR, Décio. Reflexdes tedrico-metodolégicas sobre a pesquisa
historico educacional no campo das instituicdes educacionais. In: LOPES, A. A.
B. de M.; GONCALVES, I. A.; FARIA FILHO, L.M.de; XAVIER, M.do C. (Org.). Histéria
da Educagéo em Minas Gerais. Belo Horizonte: FCH/FUMEC, 2002. p. 527- 531.

GATTI JUNIOR, Décio; GATTI, Giseli Cristina do Vale. Histéria e historiografia das
instituicOes escolares: aspectos conceituais, tedricos e metodoldgicos. In:
LUCHESE, Terciane Angela; FERNANDES, Cassiane Curtarelli; BELUSSO, Gisele
(Org.). Instituicdes, historias e culturas escolares. Caxias do Sul: Educs, 2018. p. 23 -


http://l.m.de/
http://l.m.de/

79

54.

GATTI JUNIOR, Décio; GATTI, Giseli Cristina do Vale. A histdria das instituicdes
escolares em revista: fundamentos conceituais, historiografia e aspectos da
investigacao recente. Revista Educativa, Goiania, v. 17, n. 2, p. 327-359, jul./dez.
2015

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sado Paulo: Atlas, 2010.
184 p.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sao Paulo, Vértice, 1990.
INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Nucleo de Memaéria. Disponivel

em: https://memoria.ifrs.edu.br/historia-do-ifrs/Campus-farroupilha/. Acesso em: 29
out. 2019.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Nucleo de Memoéria. Disponivel
em:https://memoria.ifrs.edu.br/wp-content/uploads/sites/4/2019/03/Projeto-
N%C3%BAcleo-de-Mem%C3%B3ria-Final.pdf. Acesso em: 29 out. 2019.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Politica de Comunicagao.
Disponivel em: https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/08/00politica-de-
comunicac%C3%A30-atualizada.pdf. Acesso em: 03 nov. 2019

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Misséo, visdo e valores.
Disponivel em: https://ifrs.edu.br/institucional/missao-visao-e-valores/ Acesso em: 03
nov. 2019

KOSSOQY, Boris. Fotografia & Historia. 5. ed. rev. Sdo Paulo: Atelié editorial, 2014.
184 p.

LE GOFF, Jacques. Historia e memaria. Campinas, SP Editora da UNICAMP, 1992.

LUIZ, Lucio (org.). Reflexfes sobre o Podcast. Nova Iguagu - RJ: Marsupial Editora,
2014.

MAGALHAES, Justino. Tecendo nexos: histéria das instituicbes educativas.
Braganca Paulista: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2004

MAGALHAES, Justino. A construc&o de um objecto do conhecimento historico.
Do arquivo ao texto — a investigacdo em historia das instituicdes educativas.
Educacdo Unisinos, v. 11, ed. 2, p. 69-74, maio-junho 2007. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5694. Acesso em: 22 abr.


https://memoria.ifrs.edu.br/historia-do-ifrs/campus-farroupilha/
https://memoria.ifrs.edu.br/wp-content/uploads/sites/4/2019/03/Projeto-N%C3%BAcleo-de-Mem%C3%B3ria-Final.pdf
https://memoria.ifrs.edu.br/wp-content/uploads/sites/4/2019/03/Projeto-N%C3%BAcleo-de-Mem%C3%B3ria-Final.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/08/00politica-de-comunicacão-atualizada.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/08/00politica-de-comunicacão-atualizada.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/08/00politica-de-comunicacão-atualizada.pdf
https://ifrs.edu.br/institucional/missao-visao-e-valores/
https://ifrs.edu.br/institucional/missao-visao-e-valores/

80

2020.

MAGALHAES, Justino. Da Cadeira ao Banco: Escola e Modernizacdo (Séculos
XVIII = XX). Lisboa: Educa; Unidade de 1&D de Ciéncias da Educacao. 2010. 644p.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. Campinas, SP: Alinea
editora, 2007

MANFREDI, Silvia Maria. Educacgéo Profissional no Brasil: Atores e cenarios ao
longo da histéria. Jundiai, SP. Paco editorial, 2017.

MELO, Cristina Teixeira Vieira de. O documentario como género audiovisual.
Comun. Inf., v. 5, n. 1/2, jan/dez. 2002, 25-40p.

NOSELLA, Paolo, BUFFA, Ester. As pesquisas sobre instituicdes escolares:
balanco critico. In: Navegando na histéria da educacao brasileira. 2005. Disponivel
em:
http://gephisnop.weebly.com/uploads/2/3/9/6/23969914/as_pesquisas_sobre_institui
es_escolares-balanco_critico.pdf Acesso em: 29 ago. 2020

NOGUEIRA, Luis. Géneros Cinematograficos. Covilhd: LabCom, 2010. 157 p. v. 2.

POLLAK, Michel. Memoria e identidade social. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro,
Fundacédo Getulio Vargas, 5, (10): 200-212, 1992.

POLLAK, Michel. Memoéria, esquecimento e siléncio. Estudos Histéricos, Rio de
Janeiro, Fundacédo Getulio Vargas, 3 (3): 3-15, 1989.

PACHECO, Eliezer (org.). Os institutos federais: uma revolu¢cdo na educacao
profissional e tecnolégica. Brasilia: Moderna, 2011.

RAMOS, Marise. Historia e Politica da Educacéo Profissional. 1. ed. Curitiba, 2014.
121 p. v. 5. Disponivel em:
https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-
pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A30-profissional.pdf. Acesso em: 17 out.
2019.

RUCKSTADTER, Flavio Massami Martins; RUCKSTADTER, Vanessa Campos
Mariano. Pesquisa com fontes documentais: levantamento, selecéo e analise. In:
TOLEDO, Cezar de Alencar Arnaut de; GONZAGA, Maria Teresa Claro. Metodologias
e Técnicas de Pesquisa nas Areas de Ciéncias Humanas. Maringa, PR: Eduem, 2011.
cap. 4, p. 101-120.

SABBI, Volmir. A influéncia do Banco Mundial e do BID através do PROEP na



81

reforma da educacdo profissionalizante brasileira da década de 1990. Anais IX
Seminéario ANPED Sul, 2012. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/93/
635. Acesso em: 2 ago. 2021.

SANFELICE, José Luis. Histéria e historiografia de instituicdes escolares. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.35, p. 192-200, set.2009 Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/268360799 Historia_e_historiografia_de_in
stituicoes_escolares Acesso em: 28 ago. 2020

SANFELICE, José Luis. Histéria de instituicdes escolares e micro histdria. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.39, p. 32-41, set.2010. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8639716 Acesso
em: 28 ago. 2020

SANFELICE, José Luis. Histéria das instituicbes escolares: desafios teoricos.
Série-Estudos... Campo Grande-MS, n. 25, p. 11-17, jan./jun. 2008. Disponivel em:
https://www.serie-estudos.ucdb.br/serie-estudos/article/view/212 Acesso em: 28 ago.
2020

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica. Revista Binacional Brasil
Argentina: Diadlogo entre as Ciéncias, v. 3, p. 11-36, 2014.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica, as lutas de classe e a
educacdo escolar. Germinal: Marxismo e Educacéo em Debate, v. 5, p. 25-46, 2013.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-Critica, Quadragésimo ano: novas
aproximacodes. 1. ed. Campinas: Autores Associados, 2019. v. 1. 368p .

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia historico-critica, as lutas de classe e a
educacdao escolar. In: ORSO, J. P.; SILVA, J. C.; CASTANHA, A. P.; LOMBARDI, J.
C.. (Org.). Pedagogia historico-critica, a educacdo brasileira e os desafios de sua
institucionalizacdo. 1. ed. Curitiba: CRV, 2014, v. 1, p. 11-32.

SAVIANI, D. Breves consideragcdes sobre fontes para a Histéria da Educacéo. In:
LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M. I. M. (Org.). Fontes, histéria e historiografia da
educacdo. Campinas: Autores Associados, 2017.

SONEGO. Marcio Jesus Ferreira. A fotografia como fonte histérica. Historiee. v 1,
n. 2, Rio Grande, RS. 2010. p. 113-120.

SOUZA , Marcio Vieira de; GIGLIO, Kamil (org.). Midias digitais, redes sociais e
educacdo em rede: experiéncias na pesquisa e extensdo universitaria. S&ao
Paulo: Blucher, 2015. v. 1. Disponivel em: http://pdf.blucher.com.br.s3-sa-east-



82

1.amazonaws.com/openaccess/midias-digitais/completo.pdf. Acesso em: 2 ago.
2021.

TECHTUDO, Canal. O que é podcast?: Saiba tudo sobre os programas de audio
online. In: TECHTUDO, Canal (org.). 2018. Disponivel em:
https://www.techtudo.com.br/noticias/2019/12/0-que-e-podcast-saiba-tudo-sobre-os-
programas-de-audio-online.ghtml. Acesso em: 2 ago. 2021.

VILLAR, Pierre. Pensar la historia. México: Cuadernos Secuencia, 1992.

WERLE, Flavia Obino Corréa; TRINDADE, Lenir Marina; MERLO, C. C. Espaco
Escolar e Historia das Instituicdes Escolares. Revista Didlogo Educacional
(PUCPR), v. 7, p. 147-163, 2007.

WERLE, Flavia Obino Corréa. Histdria das instituicdes escolares: de que se fala?
In: LOMBARDI, J.C.; NASCIMENTO, M. I. M. (Org.). Fontes, histéria e historiografia
da educacédo. Campinas: Autores Associados, 2017.

WERLE, F. O. C. Histdria das instituicdes escolares: responsabilidade do
gestor escolar. Cadernos de Historia da Educacéo, v. 3, jan./dez. 2004.



83

APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional “Colecgao: E essa tal de EPT? A historia do Ensino
Profissional e Tecnolégico no Brasil” foi elaborado no contexto da pesquisa “E essa
tal de EPT? Estudo sobre a histéria e memaria da Educacao Profissional e Tecnol6-
gica do IFRS Campus Farroupilha”.

Trata-se de um material audiovisual, composto de episddios de podcast e do-
cumentario, que tem como finalidade o fortalecimento da identidade institucional do
IFRS Campus Farroupilha por meio da histéria e memoria encontrada em seu acervo,
bem como a historia e memaria, de forma breve, da Educacgéo Profissional e Tecno-
l6gica.

Os episddios de podcast, bem como o documentario, podem ser acessados por

meio do link: https://deisedagnese.wixsite.com/ept.
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APENDICE B - ROTEIROS DOS PODCASTS

Colecao: E essatal de EPT?
A histéria da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Episodio 1 - Um breve relato do inicio da EPT no Brasil

Ola, sejam muito bem-vindos a colecado: E essa tal de EPT? Eu sou Deise
Dagnese, e nesta série vamos falar sobre a historia da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil.

(INTRO)

Esta colecdo tem como objetivo estudar a histéria de uma instituicdo de ensino
voltada para a educacéao profissional e tecnolégica, a EPT. A série “E essa tal de
EPT?” é composta por seis produtos educacionais, sendo cinco episodios de podcast
e um documentério, frutos da pesquisa para o Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica da aluna Deise Inara Cremonini Dagnese e orientada pela
professora Maria Augusta Martiarena de Oliveira

Neste episoddio vamos comecar nossa caminhada pela historia da educacgéo
profissional e tecnolégica.

Mas afinal de contas, o que é essa tal de EPT?

Essa tal de EPT nada mais é do que o ensino profissional e tecnoldgico. Ai
vocé pode me perguntar, o que eu tenho a ver com iSso?

Antes de responder sua pergunta, quero que vocé faca a seguinte reflexao:
alguma vez vocé ja pensou em fazer ou ja fez algum curso, para se aperfeicoar ou até
mesmo para tentar alguma vaga de trabalho que vocé tanto queria? Ou conhece
alguém que tenha feito algum desses cursos?

Para muitas pessoas, sair do ensino médio e cursar uma faculdade logo em
seguida € um item de luxo. Muitas vezes, antes mesmo de finalizar o ensino basico,
essas pessoas buscam o mercado de trabalho como forma de sustentar a si e aos
seus familiares.

Segundo o IBGE em 2019, em dados gerais, das 50 milhdes de pessoas com
idade entre 14 a 29 anos no Brasil, 20,2% n&o completaram alguma das etapas da
educacgdo bésica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a terem
frequentado. Ou seja, 10,1 milhdes de brasileiros ndo completaram o Ensino

Fundamental ou Ensino Médio.
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Os resultados mostraram ainda que a passagem do ensino fundamental para
0 ensino meédio acentua o abandono escolar.

De quem abandona a escola, 39,1% sinaliza como motivo a necessidade de
trabalhar. Ja para outros 29,2% o fator determinante foi a falta de interesse nos
estudos. Entre as mulheres, 23,8% desistiram por causa de gravidez, enquanto 11,5%
abandonaram para assumir os afazeres domesticos.

Ainda, segundo o IBGE, dos 8,4 milhdes de estudantes do ensino superior de
graduacdo no Brasil em 2019, 834 mil frequentavam cursos tecnoldgicos, o que
corresponde a 9,9% do total de estudantes do ensino superior. Isto é, um em cada 10
estudantes de nivel superior frequentam cursos com enfoque especifico em uma area
profissional e de menor duracéo.

Ok, depois de todos esses dados, vocé pode estar se perguntando, o que tudo
ISso tem a ver com a EPT?

Para que eu possa responder a esta pergunta, preciso fazer um breve relato
da historia da educacéao profissional e tecnoldgica no Brasil.

Vocé sabia que EPT surgiu ha mais de 100 anos?

Pois é, ela surgiu no século 19 como Escolas de Artes e Oficios, destinadas
a recuperacado de jovens infratores. Essas escolas eram amparadas por instituicdes
filantrépicas ou das provincias, o que chamamos de estados, atualmente.

Somente em 1909 houve uma oficializacdo destas escolas por parte do
governo federal que deu inicio ao que chamamos de Institutos Federais hoje

Quando essas escolas foram criadas tinham como finalidade atuar em carater
assistencialista, isto €, ajudar pessoas em vulnerabilidade social. Ou como esta escrito
na lei daguela época, ajudar as pessoas desvalidas de sorte, abandonadas ou 6rfas.

As escolas de Aprendizes e artifices foram criadas pelo Presidente Nilo
Pecanha. Ali, os jovens eram instruidos no ensino das primeiras letras e a iniciacdo
em oficios.

A educacao profissional surgiu para atender as necessidades da populagéo e
as necessidades das empresas e fabricas naguele tempo.

No entanto, essas escolas atendiam muito mais as necessidades dos
empresarios, que direcionaram a educacdo profissional para satisfazer seus

interesses de formacao de mé&o de obra.
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ApGs esse marco inicial da EPT, outros eventos aconteceram na educacao do
Brasil, mas neste podcast vamos citar somente 0s mais importantes para educacao
profissional e tecnoldgica.

Na década de 1930, no governo de Getulio Vargas, o Brasil tornou-se uma
sociedade capitalista. Enxergava a expansao da Industria como uma forma de
modernizacao tecnoldgica, consolidacdo e generalizacdo do Capital brasileiro. Essa
expansao se refletiu diretamente na relacéo entre educacao e trabalho. Isto é, tratava
a formacao dos trabalhadores como necessidade da expanséo industrial, porém, sem
qualqguer relacdo com a politica educacional.

O governo Federal daquela época comprometeu-se com 0 ensino secundario,
atualmente nosso ensino médio, porém, manteve as caracteristicas elitistas nos
curriculos, ignorando o ramo profissional, oficializando assim o dualismo educacional:
um ensino voltado para a preparacdo do ensino superior e 0 outro para ensino
profissional.

Vou fazer um paréntese aqui, para explicar o que sdo as caracteristicas
elitistas de forma bem breve: la no inicio no século 19, apds a vinda da familia real
para o Brasil, foram instaladas as escolas de medicina e as academias militares, que
eram destinadas as familias mais ricas. Ainda assim, muitas destas familias
mandavam os filhos para a Europa para estudar. Nao havia educacgéo para os filhos
de empregados, muito menos para familias pobres. Havia somente o assistencialismo,
no caso dos menores infratores como que ja comentei.

Este € o inicio das escolas elitistas e de um ensino dual, isto é, um tipo de
ensino para familias ricas e outro tipo de ensino para familias pobres, e isto somente
a partir do século 20. Essa divisdo é o que chamamos de dualismo estrutural, que
existe até hoje.

Ok, depois desta explicacao, voltamos a histéria da EPT no governo Vargas

Neste periodo ainda houve outros marcos para educacéo, tais como:

a) a criagdo do Ministério dos Negocios da Educagédo e Saude Publica em
1930;

b) as Reformas do ministro Francisco Campos, que estruturou organicamente
0s ensinos: secundario, comercial e superior (Ccomo vimos anteriormente
por favor TIRAR)

c) O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo nova, que defendia a Educacgéo

como uma funcao essencialmente publica, que deveria ser Unica e comum,
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sem privilégios econémicos de uma minoria € que o0 ensino deveria ser
laico, gratuito e obrigatorio.

d) e, a Constituicao de 1937, que exigia a fixacdo das diretrizes da Educacéo

Nacional e apresentava indicativos da sistematizacao do ensino industrial.

Friso que este € um pequeno resumo, pequeno mesmo!

No mesmo ano da promulgacdo da Constituicdo de 1937, as escolas de
Aprendizes e Artifices passam a se chamar Liceus e, em 1942, passam a ter nova
denominacéo: Escolas Industriais e Técnicas.

Na década de 40, um dos principais movimentos da educacgéo profissional e
tecnologica foi a criacdo das leis organicas de ensino, também conhecidas por
“‘Reforma Capanema”. Elas recebem este nome por terem sido propostas pelo
Ministro da Educacdo do periodo do Estado Novo: Gustavo Capanema. Desta
reforma, resultou a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem, conhecido como:
Sistema S, que engloba as areas: industrial, comercial, rural e técnica e existe até os
dias atuais. Talvez vocé conheca o Sistema S por meio de suas instituicdes, Senai,
Sesi, Sesc, Sebrae, Senac entre outros.

Ainda na década de 40, mais especificamente em 1948, deu-se inicio aos
debates da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB. Falaremos com mais
profundidade no préximo episédio.

Ja o governo de Juscelino Kubitschek, na década de 50, ficou marcado pela
abertura de mercado para o capital estrangeiro e pelo desenvolvimento econémico
dependente. No periodo de 1956 a 1961, a educacéo profissional ganha destaque no
plano de metas de JK, que tinha como objetivo, a formacao de profissionais orientados
para o desenvolvimento do pais.

Ainda na década de 1950, as Escolas Industriais e Técnicas sé&o
transformadas em autarquias e passaram a se chamar Escolas Técnicas Federais.
Dessa forma ganharam autonomia para definir seus curriculos e para administrar seus
recursos.

Ja em 1961, no primeiro ano do governo de Jodo Goulart, foi sancionada a
Lei 4.024, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao, a famosa LDB. Este foi um
marco importante para o ensino profissional, mas isso & assunto do proximo episodio!

Espero vocés la!
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Colecao: E essatal de EPT?
A histéria da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Episédio 2 - As principais leis de educacédo no Brasil

Ola, sejam muito bem-vindos ao podcast: E essa tal de EPT? Eu sou Deise
Dagnese, e nesta série vamos falar sobre a historia da Educacdo Profissional e
Tecnologica no Brasil. (INTRO)

No episodio anterior vimos o inicio da historia da educacéo profissional e
tecnologica, a EPT, do periodo de 1909, quando foi decretada a abertura das Escolas
de Aprendizes e Artifices pelo presidente Nilo Pecanha, até o governo de Juscelino
Kubitschek que tinha como objetivo, através de investimentos estrangeiros, a
formacao de profissionais orientados para o desenvolvimento do pais.

Este episddio ira abordar as principais leis da Educacdo, porém, iremos
destacar somente o que for relacionado a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Se
falarmos de todas as leis relacionadas a educacéao detalhadamente, teriamos assunto
para varios podcasts.

Vamos iniciar falando sobre a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1961. Ela foi concebida no governo de Jodo Goulart, porém o processo de
elaboracao iniciou em 1948, apds a queda do estado novo de Getulio Vargas e a
promulgacdo da nova Constituicdo Brasileira de 1946. Nela estava prevista a
educacdo como direito para todos e a obrigatoriedade do ensino primario e gratuito
nas escolas publicas.

Entre o inicio dos debates da LDB e sua publica¢céo, passaram-se treze anos.
Neste periodo houveram muitos debates e a proposta chegou a ser arquivada em
1948, voltando a ser discutida somente em 1957. Por fim, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo foi publicada em 1961.

A proposta original foi feita em 1948, mas nao corresponde totalmente a lei de
1961. S&o significativas as diferencas entre elas. O projeto, neste periodo, fez uma
porcao de idas e vindas entre o Congresso Nacional e a Comissdo de Educacéo e
Cultura. O que foi aprovado para ir ao Senado foi denominado substitutivo Lacerda e
este substitutivo acabou sendo aprovado como a primeira LDB.

Pesquisando a historia da LDB, & notavel o interesse das instituicoes

particulares desde o inicio da discussdo. Haviam também os que defendiam a
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educacéao publica, como o senador Tiago Dantas. Esse conflito de interesses entre as
escolas publicas e privadas s6 terminou com a aprovacgéo da lei em 1961.

Com a lei aprovada, o ensino ficou estruturado da seguinte forma:

O primeiro ciclo era chamado de ensino primario. Durava quatro anos e
correspondia as séries iniciais do atual ensino fundamental;

O segundo ciclo representava o que conhecemos hoje por séries finais do
ensino fundamental e o ensino médio. Tinha duracédo de 7 anos, e era dividido em
ginasial e colegial. O ginasial tinha duracéo de 4 anos e o colegial de 3 anos. O ciclo
do colegial oferecia trés caminhos distintos chamados de secundario, normal e
técnico. Somente poderiam ter acesso ao ensino superior 0s alunos que optavam por
seguir no ensino secundario. Quem escolhesse o ensino normal ou técnico e quisesse
avancar para a graduacdo precisava necessariamente cursar também o ensino
secundario.

Doido, né!?

Mas néo para por ai, em 1968 e 1971, houve as primeiras reformas da LDB,
originando duas novas leis. A primeira reformou a estrutura do ensino superior e a
segunda reestruturou o ensino primario e médio.

A lei de 1968, conhecida como a lei da reforma Universitaria, procurou atender
a duas principais demandas: uma solicitada por estudantes e professores e outra
demandada pelo governo ditatorial da época.

Na aprovacéao da lei, essas solicitacdes resultaram:

a) na abolicdo da céatedra;

b) na definicdo de ensino e pesquisa como atividades indissociaveis

c) a instituicdo do regime universitario como forma preferencial de

organizacao do ensino superior

d) e a autonomia das instituicdes universitarias

Atendendo assim a comunidade académica.

Da parte do governo foram incluidos:

a) o regime de créditos;

b) a matricula por disciplina

) os cursos de curta duracao

d) e a racionalizagéo da estrutura e funcionamento das instituigdes.

Em 1971, menos de dois anos depois de aprovada a lei do ensino superior, 0

governo de Emilio Médici decidiu reestruturar o ensino primario e medio.
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Os principais resultados dessa reestruturagao foram:

Mudanca de nome, antes o que era chamado de primario, ginasial e colegial
passou a ser denominado ensino de primeiro e segundo graus. Houve mudanca
também na duracdo. O ensino de primeiro grau passaria a durar 8 anos e o de
segundo grau 3 anos. Eram equivalentes aos atuais ensino fundamental e médio.

Houve, também, o fim do exame de admisséo entre Ensino priméario e ginasial
que foi muito pressionado pela comunidade educacional.

Outra mudanca importante e que, teve grande impacto sobre a EPT, foi a
obrigatoriedade do ensino profissional para todos os estudantes que cursavam o0
segundo grau. Isto €, todos, independentemente de sua classe social, deveriam cursar
um ensino técnico.

Essa equivaléncia de ensino foi criada para que a classe trabalhadora e a elite
tivessem o mesmo curriculo, porém, isso ndo deu certo. Ainda havia diferenca no
ensino entre as classes, principalmente para o ensino publico. Ndo havia condicdes
fisicas e/ou financeiras, de ofertar um curso técnico que demandava maquinarios ou
uma estrutura complexa.

Assim as instituicdes publicas, principalmente da esfera estadual, acabavam
ofertando quase 0s mesmos cursos entre si, principalmente aqueles que
demandavam pouca ou nenhuma estrutura fisica. Isso deixava o mercado de trabalho
saturado com profissionais da mesma area.

A profissionalizacdo compulséria durou até 1982, quando a lei foi reformulada
e a obrigatoriedade do ensino técnico deixou de existir.

A década de 90 foi marcada por diversos fatos historicos importantes para o
ensino profissional. Em 1994, uma nova lei transformou Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, os CEFETS;
em 1996, é sancionada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢éo Nacional,
e, em 1997, foi aprovado um Decreto que separava a educacdo profissional da
educacao regular.

Mas este assunto fica para o proximo episodio do nosso podcast.

Ateé 1a!
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Colecao: E essatal de EPT?
A histéria do Ensino profissional e tecnol6gico no Brasil.
Episodio 3 - LDB de 1996 e o decreto de 1997

Ola, sejam muito bem-vindos ao podcast: E essa tal de EPT? Eu sou Deise
Dagnese, e nesta série vamos falar sobre a historia da Educacédo Profissional e
Tecnologica no Brasil. (INTRO)

Neste episodio falaremos com mais profundidade sobre os artigos da Lei n°
9394/96, também conhecida como a segunda LDB e o decreto 2208/97 que falam
especificamente do ensino profissional e tecnolégico no Brasil.

A década de 90 foi decisiva principalmente para as politicas publicas voltadas
a educacdo. Estas politicas foram originadas das mudancas vindas do setor
econdmico e tiveram como resultado o aprofundamento da globalizacdo e do
capitalismo flexivel.

Essas caracteristicas foram muito importantes para que a politica neoliberal,
defendida pelo governo de Fernando Henrique Cardoso, pudesse introduzir questbes
decisivas que mudariam o rumo da educacao profissional e tecnolégica.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao foi concebida no governo
de FHC, em 1996, porém, o debate da nova lei comecou 8 anos antes. A primeira
proposta de projeto para a 22 LDB foi resultado de uma série de debates abertos
organizados pelo Forum Nacional em Defesa da Escola Publica e se chamava Projeto
Jorge Hage. A segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco
Maciel e Mauricio Correa em conjunto com o Ministério da Educacao.

Assim, como na primeira Lei, na segunda LDB também houve diferencas e
interesses entre as propostas. A principal era em relacdo ao papel do Estado na
educacdo. Enquanto a sociedade civil mostrava preocupag¢dao com o controle social
do sistema de educacao, a proposta dos senadores era de que a educacédo fosse
centralizada no governo.

E mais uma vez, o resultado deste embate foi que o texto final da LDB se
converteu muito mais aos interesses do governo, defendido pelos senadores, do que
as demandas solicitadas pela sociedade.

Um dos interesses do governo era a separacao do ensino meédio regular do
ensino médio técnico. O objetivo maior era a reducéo de custos. A orientacdo vinha

de fontes internacionais que alegavam que 0s cursos integrados, além de serem
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cursos de longa duragao, ndo formavam méo de obra adequada para o mercado de
trabalho.

Além disso, o governo alegava que o pés-médio dava mais diversidade de
escolhas para o jovem, que assim, poderia escolher melhor suas opcoes.

Com isso, o0 governo regulamentou o decreto nimero 2.208 de 1997, que p6s
em pratica a separacgdo. A partir do decreto o ensino técnico foi considerado como
modalidade de ensino e foi quando surgiu pela primeira vez o termo Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Depois do decreto estabelecido, 0 governo precisava colocar em pratica o que
foi proposto para o novo modelo de EPT. Por meio de uma parceria do Ministério da
Educacao e o Ministério do Trabalho, foi desenvolvido o Programa de Expansao da
Educacao Profissional, o PROEP.

Para que o programa fosse possivel, o governo assinou o acordo de
empréstimo e o contrato ndmero 1.052 com Banco Interamericano de
Desenvolvimento, o BID.

Esse acordo foi essencial para a expansdo do ensino profissional e
tecnologico no Brasil. Por meio dele, era possivel que, a sociedade junto com as
liderangcas politicas, econémicas e oOrgdos dos segmentos federal, estadual e
comunitario, pudessem unir for¢as para criar um convénio de cooperagao e parceria.

O objetivo do Proep era promover acfes integradas de educacao e trabalho,
que proporcionassem diversidade e mais oferta de vagas. Além disso, 0S cursos
deveriam ser adequados as exigéncias do mercado de trabalho.

O governo ainda alegava que, com 500 milhdes de ddlares de investimento
obtidos em parceria com o BID, seria possivel construir novas escolas, além de
melhorar e ampliar as escolas ja existentes. Tudo isso com o objetivo de expandir a
oferta de matriculas nos niveis Basico, Técnico e Tecnoldgico.

Aqui, cabe esclarecer o que eram os niveis da EPT:

O nivel basico era de nivel médio. S6 podia ser ofertado em paralelo com o
ensino médio regular, isto é, o aluno tinha que ter duas matriculas. Os cursos podiam
ser na mesma escola, no caso das escolas federais ou em instituicdes diferentes, no
caso das escolas técnicas do segmento comunitario ou do Sistema S.

Cursos sequenciais eram destinados a quem ja tinha terminado o ensino

médio e que nao pretendia cursar o ensino superior. Estes cursos tinham o objetivo
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de proporcionar qualificacdo em areas especificas do conhecimento. Tinham duragéo
minima de dois anos.

Cursos Tecnolégicos sao cursos de curta duracdo com média de 2 anos e
eram destinados para alunos que tinham terminado o ensino médio regular ou o
supletivo. Esses cursos eram ofertados em sua maioria pela Rede Federal de ensino.

Apesar desta estrutura proposta ndo era o que acontecia na pratica em muitas
instituicdes. Os cursos sequenciais ofertados nas instituicbes comunitarias acabavam
sendo 0s mesmos dos cursos concomitantes. Tinha muito mais cursos técnicos
sequenciais e concomitantes, pois nao precisavam passar pelo Mec para aprovacao,
somente 0s cursos tecnolégicos que eram de nivel superior de fato precisavam. Outro
fato pela qual esta estrutura era criticada, € que 0S cursos sequenciais ndo permitiam
acesso a pos-graduacédo, somente a graduacao.

Segundo o governo de FHC o Programa destinava-se a modernizacdo e
expansao do sistema, mediante o financiamento para escolas do segmento federal e
estadual, além de promover a criacdo de um novo segmento: o das escolas
comunitarias.

Ficou claro desde o inicio do governo que ndo seria viavel expandir a
educacao profissional dentro do modelo centralizado das escolas técnicas federais, e
assim se optou a dar mais énfase ao segmento das escolas comunitarias.

Para o governo, as escolas federais tinham dificuldade de gestéo, nédo tinham
recursos financeiros para manter os alunos e ndo tinham articulacéo entre a escola e
a sociedade local.

Jéa investindo em parceiros do segmento comunitario de educagéo, o governo
nao iria precisar arcar com esses custos. Assim, garantiria de uma vez so: a eficiéncia
de gestdo da instituicdo ja existente, a participacdo comunitaria no financiamento do
setor por meio de parcerias publico-privado e a vinculacdo com o mercado de trabalho
local, uma vez que a instituicdo mantenedora teria uma base através de sua relagcéao
ja estabelecida com a comunidade local.

A implantacédo do Proep se deu por etapas. Primeiro foi implantada na rede
federal, que ja tinha familiarizacdo dos processos. Na sequéncia foi a esfera estadual
a contemplada e por fim as parcerias com o segmento comunitario

Sendo assim, o PROEP visava implantar as inovacdes definidas pelo decreto,

abrangendo:
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a) os aspectos técnico-pedagdgicos, tais como a flexibilizagéo curricular e a

adequacao a demanda de cursos, vindas do mercado de trabalho;

b) a formacao e avaliacdo por competéncias;

c) a autonomia e flexibilidade de gestéo;

d) a Captacdo de recursos proprios;

e) e as parcerias para a expansao Rede de Educacao Profissional mediante

iniciativas do segmento comunitario.

Apesar do discurso do governo que prezava pelo fim do elitismo na educacéo
com a formalizagdo do decreto de 1997, ndo era essa a visao dos educadores ligados
a EPT.

O que esses estudiosos viam, de certa maneira era que, a elite naturalmente
teria acesso aos cursos de ensino superior, bacharelado ou licenciatura, enquanto as
classes menos privilegiadas teriam acesso mais facilmente a cursos que formariam
mao de obra para o mercado de trabalho. Como era o caso dos cursos técnicos e
tecnoldgicos da época.

Em resumo, o governo queria cortar gastos diretos com a educacgao publica
ao se isentar de custear o ensino técnico junto com o ensino meédio e ainda vender a
educacdo para o empresariado por meio das parcerias, podemos chamar esta logica
politica de Estado minimo.

Para quem nao sabe o estado minimo é o entendimento que o papel do
governo deve ser o minimo possivel para que o ele consiga entregar servi¢os publicos
de qualidade para a sociedade, com maior eficiéncia, deixando para a iniciativa
privada funcdes consideradas ndo essenciais. Isto é, o governo escolhe o que é
essencial ou ndo e investe somente no que acha que € importante para a sociedade.
No caso do governo de FHC, a educacdo nao era considerada essencial e as
consequéncias sao sentidas até os dias atuais.

Apesar da visao distorcida do neoliberalismo do governo de FHC, o decreto e
as parcerias foram feitas. Muitas instituicbes foram criadas com a implantagdo do
Proep, e uma delas sera assunto do nosso préximo episodio.

N&o percam!
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Colecao: E essatal de EPT?
A histéria do Ensino profissional e tecnolégico no Brasil.

Episédio 4 (podcast) - A histéria de uma instituicdo de Educacgédo Profissional e
Tecnoldgica originaria do Proep

Ola, seja muito bem-vindos a colecdo: E essa tal de EPT? Eu sou Deise
Dagnese, e nesta série vamos falar sobre a historia da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil.

(INTRO)

Neste quarto episédio vamos falar sobre a histéria de uma instituicdo que
surgiu por meio do programa de expanséo do ensino profissional, o PROEP. Para
contar esta histdria, vou usar uma dindmica um pouco diferente dos demais episédios.
Este capitulo sera reproduzido em dois formatos diferentes de midias, um episédio de
podcast e um documentario. E através deste audio, te convido a conhecer a histéria
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul Campus
Farroupilha

O Campus Farroupilha tem seu inicio ainda na década de 90, como Escola
Técnica de Farroupilha, a ETFAR. A Escola Técnica foi almejada pelas liderancas
politicas e econémicas do municipio de Farroupilha e regido da Serra Gaucha no Rio
Grande do Sul.

Para que a Etfar pudesse ganhar vida, era necessaria uma instituicao
comunitaria para formar parceria com as liderancas jA mencionadas.

Em agosto de 1997, a Fundagéo Universidade de Caxias do Sul, a Prefeitura
de Farroupilha, a Camara de Industria, Comércio e Servicos de Farroupilha, o
Sindicato das Industrias de Material Plastico do Nordeste Gaucho e o Conselho
Regional de Desenvolvimento da Serra Gaulcha, firmaram um convénio de
cooperacao e parceria visando a implantacdo, manutencao e funcionamento de uma
escola técnica em Farroupilha.

Esse convénio definia que, era responsabilidade da Fundacdo Universidade
de Caxias do Sul, montar os projetos de solicitacdo de recursos junto aos 6rgaos de
fomento, apoio a educacéao tecnoldgica e administrar a Unidade Escolar.

Isto €, a Fundacédo Universidade de Caxias do Sul era responsavel por

providenciar a elaboracéo e aprovacgéao de projeto de implantagéo e gerenciamento de
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uma instituicdo entre o segmento comunitério, Ministério da Educacdo e o banco
interamericano de desenvolvimento, o BID.

A partir do convénio namero 16/99, teve inicio a ETFAR. Este convénio
destinou os primeiros recursos financeiros para construcao da escola, que teve suas
obras iniciadas ainda em 1999.

A escola técnica de Farroupilha, ETFAR/UCS, foi, portanto, uma escola do
segmento comunitario, construida e equipada com recursos do programa de
expansao da educacéao profissional, do Ministério da Educacéo.

Os recursos liberados para o segmento comunitério pelo Ministério da
Educacao exigiam como compromisso, por parte da instituicdo conveniada, de que
50% das vagas oferecidas seriam gratuitas e destinadas a alunos carentes.

A construcdo da Etfar levou em torno de 2 anos. A cerimonia de inauguracao
ocorreu no dia 14 de maio de 2001 e contou com a presenca do ministro da educacéo
Paulo Renato de Souza, politicos, representantes das entidades apoiadoras e da
instituicdo mantenedora.

Para implementar de fato o PROEP na Escola Técnica de Farroupilha, no dia
13 de agosto de 2001, foi firmado o convénio 68/2001 entre Ministério da Educacgéo e
a Fundacao Universidade de Caxias do Sul. Este convénio, era uma complementagao
ao convénio 16/99, destinado inicialmente para a construgcdo dos prédios da
instituicao.

A escola ofertava cursos basicos e cursos técnicos nas areas de eletricidade,
eletrbnica, informética, mecénica, design, administragcdo, polimeros e metalurgia.

Para dar suporte a esses cursos, a ETFAR contava com 28 laboratérios
técnicos, oito salas de aula, duas salas de apoio, auditorio, lanchonete, biblioteca,
secretaria escolar, direcéo, sala de administracédo, contabilidade e divisdo de pessoal.

Nos quase 9 anos de funcionamento da ETFAR, a instituicdo promoveu e
participou de eventos, comemoracdes e formaturas.

Em 2009, por meio da lei 11.892, foi criada a rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica. De certa forma, o governo absorveu e
reorganizou os CEFETSs e escolas técnicas em uma unica denominagéao, os Institutos
Federais. Nessa nova organizacdo, a ETFAR foi federalizada e em 2010 passa
integrar o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.

Tendo como seu primeiro nome nucleo avangado de Farroupilha.
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Na estrutura dos Institutos Federais, houve um importante processo de fases
de implantacao de instituicbes. No IFRS, vou destacar agora somente 0 que ocorreu
nas 3 fases.

A primeira fase foi a implantacdo das Escolas Técnicas Federais que ja
existiam, sendo elas: o Cefet de Bento Gongalves; a Escola Técnica da UFRGS de
Porto Alegre; Colégio Técnico Industrial Professor Mario Alquati de Rio Grande e
Escola Agrotécnica Federal de Sertéo.

A segunda fase implementou as escolas técnicas criadas/iniciadas em 2004
pelo governo federal para serem integradas a futura rede federal de ensino. Os
Campus foram: Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Osério e Restinga (em Porto Alegre).

E na terceira fase foram implantados trés nucleos avancados, originados de
escolas criadas anteriormente e incorporadas ao IFRS. Séo eles: Farroupilha e
Ibiruba, criados a partir de escolas implantadas pelo Proep; e Feliz, criada a partir de
uma entidade regional.

Em 2013, o Ministério da Educacédo transformou o Nucleo Avancado de
Farroupilha em Campus. Assim, a instituicdo passa a se chamar Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul Campus Farroupilha.

Quer saber mais?

N&o percam nosso ultimo episédio da série.

Colecdo: E essatal de EPT?
A historia do Ensino profissional e tecnolégico no Brasil.
Episddio 5 - Lei de 2004 e Lei de 2009

Ol&, sejam muito bem-vindos ao podcast: E essa tal de EPT? Eu sou Deise
Dagnese, e nesta série vamos falar sobre a histéria da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil. (INTRO)

No quinto e ultimo episédio desta cole¢do, vamos falar da educacdo
profissional e tecnoldgica atualmente.

Vimos, um pouquinho, o que aconteceu la em 1909 no inicio da EPT; Falamos
também de alguns pontos cruciais para educacdo profissional e tecnolégica nos
governos de Getulio Vargas, Juscelino Kubitschek, Emilio Médici e Fernando

Henrique Cardoso.
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Hoje iremos falar da lei nimero 5.154 de 2004 que mudou outra vez a cara e
0 espirito da educacdao profissional e tecnolégica no Brasil. Esta lei foi publicada no
governo de Luiz In4cio Lula da Silva e tinha como pretenséo resgatar a EPT como era
proposto inicialmente em 1988 como um ensino Unico e comum, sem privilégios
econdmicos de uma minoria e que o0 ensino deveria ser laico, gratuito e obrigatorio.

Assim como outras leis e decretos, a lei 5.154/2004 teve 3 propostas, até ser
oficialmente publicada. As duas primeiras propostas eram conflitantes, uma defendia
uma nova LDB e a outra defendia a manutencao do decreto 2.208/97.

A terceira proposta entendia que, s6 revogar o decreto de 97 ndo garantia a
implementacdo da nova concepcdo de ensino médio e educacdo profissional e
tecnoldgica que o governo pretendia.

Entre a primeira e a terceira proposta ndo ha diferenca de principios, mas a
diferenca entre eles € o modo de como ia ser implementada essa nova concepc¢ao.

Tanto que a primeira proposta foi fundamental para o futuro da EPT. Por meio
dela, foi colocada em pratica a rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnologica.

Para revogar o decreto de 97 e concretizar a lei de 2004 o governo precisava
se posicionar politicamente. Ou se colocava de forma afastada do processo, e isso
daria forca de governo para fazer cortes revolucionarios. Ou se entendia que as
oposicées dentro de seu préprio governo poderiam contribuir para o avanco de
mudancas estruturais com efetivo compromisso de um projeto nacional.

Foi a partir deste Ultimo posicionamento que 0 governo conseguiu formar um
documento hibrido e com contradi¢cdes, mas que demonstram as posi¢cdes de diversas
partes da sociedade.

Com a aprovacdo da nova lei e revogacao do decreto, mais uma vez, o que a
sociedade gostaria, ndo foi totalmente acatado. Nem tudo o que foi proposto foi
aprovado, e alguns resquicios do decreto de 1997 existem até hoje.

O discurso da nova lei tinha como enredo a ampliacdo da educacéo
profissional precoce, uma vez que esses jovens, filhos de trabalhadores tinham mais
uma opc¢ao de escolha, o ensino integrado. Isto €, o jovem ja poderia ingressar no
ensino técnico assim que iniciasse o0s estudos no ensino médio.

Porém, os cursos técnicos subsequentes e concomitantes criados no decreto

de 1997 ainda continuam na lei de 2004. Principalmente os cursos subsequentes, tdo
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criticados no primeiro decreto, ainda se mantiveram. Essa continuidade dos cursos
subsequentes confirma a manutencao da dualidade estrutural da educacéo.

Outra heranca do decreto de 97 sdo as Parcerias Publico-Privadas. Um
exemplo disto foi a criagdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego, o Pronatec. Instituicbes publicas e privadas podiam ofertar cursos de curta
duragao para a formagé&o profissional.

As escolas publicas ofertavam os cursos de graca. Mas as instituicdes
privadas poderiam cobrar por esses cursos. Segundo tedricos da area da EPT, os
cursos ofertados eram cursos ja existentes e que foram repaginados, tornando o
Pronatec mais uma fonte de lucro para instituicdes privadas do que um programa de
formacdao profissional propriamente dito.

O proximo passo no projeto do governo Lula de modernizar 0 ensino
profissional e tecnoldgico ocorreu em dezembro de 2008 com a publicacdo da lei
11.892 que criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, os IFs.

Os institutos federais atuam, desde a sua criacdo, ofertando educacéo
profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades. Formando e
qualificando pessoas para atuarem nos diversos setores da economia, com destaque
para o desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional.

Inicialmente 31 centros federais de educacdo tecnoldgica (Cefets), 75
unidades descentralizadas de ensino (Uneds), 39 escolas agrotécnicas, 7 escolas
técnicas federais e oito escolas vinculadas a universidades deixaram de existir para
formar os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Neste momento ndo vou me aprofundar na Lei da Federalizacdo, mas quem
quiser ter mais conhecimento, sugiro assistir o documentario: A origem de uma nova
institucionalidade em EPT: narrativas e memoarias sobre os Institutos Federais de
Silvia Schiedeck. Ele é supercompleto e narra a trajetéria da educacao profissional e
tecnoldgica de 2004 a 2010. Vou deixar o link do video na descricdo do texto do
podcast, para quem se interessar em assistir. Vale super a pena.

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433129

Bom, minha intencao aqui, ndo € pesquisar novamente esse periodo, mas vou
falar alguns pontos importantes para que vocé possa entender um pouco da EPT
nesse periodo.

O Ministério da Educacdo, por meio de sua Secretaria de Educacao

Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC), criou em 2005, o Plano de Expanséo da
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Rede Federal de Educacédo Profissional. O objetivo era ampliar a presenca destas
instituicdes em todo o territdrio nacional.

Esse processo de expansao se iniciou quando o governo federal revogou a
proibicao de criacdo de novas unidades de ensino profissional federais prevista na Lei
n° 8.948, de 1994.

Com essa revogagao, o projeto do governo era melhorar e ampliar a
distribuicao de instituicdes de ensino pelo Brasil. O objetivo maior era ampliar o acesso
da populacéo a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

O plano de expanséao deste projeto se deu em trés fases.

A primeira fase, iniciada em 2005, tinha como prioridade inicial a construcao
de escolas em Estados que ndo tinham instituicdes voltadas para a EPT. Alguns
desses estados foram o Acre, 0 Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal.

Na segunda fase, iniciada em 2007, a SETEC/MEC tinha como meta a criagao
de mais 150 novas instituicoes federais em 4 anos. Esse processo se efetivou com a
criacdo dos Institutos Federais em 2008. As instituicdes foram distribuidas nos 26
estados e no Distrito Federal, contemplando 150 municipios diferentes escolhidos pelo
MEC e mediante manifestacéo de interesse por parte das prefeituras municipais.

A terceira fase, teve inicio em 2011, e estabeleceu a criacdo de 208 novas
instituicbes até 2014. Assim como as demais fases, tinha como objetivo superar a
desigualdade e viabilizar o acesso da populacdo a formacdo profissional e
tecnolégica, melhorando assim a qualidade de vida.

Atualmente, a Rede Federal é composta por 38 Institutos Federais, 02 Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o
Colégio Pedro Il. Considerando todas as instituicdes que fazem parte da Rede Federal
de educacéo profissional e tecnoldgica, tem-se ao todo 661 unidades.

Cada uma destas instituicdes possui autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.

Em relacdo aos cursos, sdo oferecidas opc¢bes de qualificagdo em nivel
profissional, técnicos de nivel médio, superiores de tecnologia, bacharelados e
licenciaturas. Os IFs também oferecem cursos de pdés-graduacdo, isto €,
especializagcbes, mestrados e doutorados.

Vamos a algumas curiosidades dos IFs:
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a) sabia que cada Campus tem seus cursos? Simm, os Institutos federais tém
autonomia para criar cursos conforme a demanda e o potencial de
desenvolvimento econdémico e social de cada municipio/regido. As
instituicbes também consultam representantes da comunidade escolar, da
sociedade e das organizacdes politicas e representativas de classe, como
forma de consulta para a tomada de decisdo na escolha de um novo curso;

b) sabia que os cursos sdo totalmente gratuitos? sim, sdo! E importante
reforcar que todos eles sao gratuitos, sem nenhum custo para o aluno;

c) sabia que o aluno tem a oportunidade de estudar fora do pais? Existem
acordos de cooperacao técnica entre os institutos federais e instituicdes
estrangeiras para que os alunos possam estudar no exterior.

Bom, esse foi meu breve relato da Educacéo profissional e tecnolégica no

Brasil. Como disse inUmeras vezes nos episoédios anteriores, meu objetivo ndo era
reescrever a historia da EPT, mas sim, fazer um breve relato, para apresentar a
evolucdo desta importante estrutura da Educacéo.

A educacdo profissional e tecnolégica passou por inUmeros marcos,
reviravoltas, construcdes e desconstrucdes até chegar no que ela é hoje. O que era
antes um instrumento politico voltado para a minoria e para as classes menos
favorecidas, hoje, é considerada uma das mais importantes estruturas da Educacao e
gue proporciona acesso as mais diversas estruturas cientificas e tecnoldgicas
existentes no Brasil.

Esta foi a apresentacao da colecao “E essa tal de EPT?”

Muito obrigada a todos e até breve!
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APENDICE C - ROTEIRO DO DOCUMENTARIO
Colecao: E essa tal de EPT?
A historia do Ensino profissional e tecnolégico no Brasil.

Episodio 4 - A histéria de uma instituicdo de Educacédo Profissional e Tecnoldgica originaria do Proep

Roteiro:
DESCRI(;AO FALA OFF

EXT - FRENTE AO [ OI4, sejam muito bem-vindos a colecédo: E essa tal de EPT? Eu sou
CAMPUS - EM PE | Deise Dagnese, e nesta série vamos falar sobre a histéria da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil. (INTRO)

Nos episédios anteriores do Podcast, vimos uma breve histéria da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Como ela surgiu.

Suas principais leis

e entre elas, falamos bastante sobre o Programa de Extensao da
Educacao Profissional.

EXT - FRENTE AO | Neste quarto episddio vamos falar sobre a histéria de uma instituicdo
CAMPUS - EM PE | que surgiu por meio do programa do PROEP.

Para contar esta histéria, vou usar uma dindmica um pouco diferente
dos demais episodios.

Este capitulo sera reproduzido em dois formatos diferentes de
midias, um episddio de podcast e um documentario.

EXT - FRENTE AO | E através deste documentario, te convido a conhecer a histéria do




CAMPUS - EM PE

Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul Campus Farroupilha

O Campus Farroupilha tem seu inicio ainda na década de 90, como
Escola Técnica de Farroupilha, a ETFAR. A Escola Técnica foi
almejada pelas liderancas politicas e econdmicas do municipio de
Farroupilha e regido da Serra Gaucha no Rio Grande do Sul.

EXT - FRENTE AO
CAMPUS - EM PE
COM CORTE PARA
DRONE

Para que a Etfar pudesse ganhar vida, era necessaria uma instituicdo
comunitaria para formar parceria com as liderancas ja mencionadas.

EXT PARA INT -
SAGUAO DO
BLOCO 1 -
CAMINHA E
SENTA

Em agosto de 1997, a Fundacao Universidade de Caxias do Sul, a
Prefeitura do Municipio de Farroupilha, a Céamara de Industria,
Comeércio e Servicos de Farroupilha, o Sindicato das Industrias de
Material Plastico do Nordeste Gaucho e o Conselho Regional de
Desenvolvimento da Serra Gaucha, firmaram um convénio de
cooperacdo e parceria visando a implantacdo, manutencdo e
funcionamento de uma escola técnica em Farroupilha.

caractere na tela

INT - SAGUAO
BLOCO 1 -
SENTADA

Esse convénio definia que, era responsabilidade da Fundacao
Universidade de Caxias do Sul, montar os projetos de solicitacdo de
recursos junto ao Ministério da Educacao e do Banco Interamericano
de Desenvolvimento, apoio a educacao tecnoldgica e administracéo
da Unidade Escolar.

INT - SAGUAO
BLOCO 1 -

A partir do convénio numero 16/99, firmado entre a Fundacdo
Universidade de Caxias do Sul e o Ministério da Educagéo, teve inicio

foto do processo
16/99
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SENTADA TROCA |a ETFAR. Este convénio destinou os primeiros recursos financeiros
DE ANGULO para construcédo da escola, que teve suas obras iniciadas ainda em
1999.
INT - SAGUAO Apbs assinatura do termo de concessao, foi dado inicio as licitacdes | Fotos da entrega
BLOCO 1 - para construcao da instituicdo, que era composta por trés blocos. de envelopes
SENTADA
INT - SAGUAO Com a licitacéo concluida, deu-se inicio as obras.
BLOCO 1 -
SENTADA
INT - SAGUAO As primeiras etapas foram: a terraplanagem, o levantamento da fotos das etapas
BLOCO 1 - topografia e a localizacdo dos blocos. citadas
SENTADA
TERMINA
LEVANTANDO
INT - SAGUAO Concluido a etapa inicial, o proximo passo foi a construcao dos fotos construcao
BLOCO 1 PARA prédios, comecando pelo bloco 3.
BLOCO 3 -
PARADA E INICIA
A CAMINHADA
ATE BLOCO 3

Para no saguao do
bloco 3

Este bloco da Escola Técnica de Farroupilha foi projetado para ter
salas de aula e laboratdrios para atender os cursos nas areas de
metalurgia, informatica, polimeros e design de produtos.

fotos da
construcéo do
bloco, salas de
aula e laboratérios
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fala em off mostra | Em paralelo a construcao do bloco 3, foi feita também a construcéo fotos
fotos do bloco 2.
Saguéo bloco 3 Este bloco foi estruturado para ter laboratérios e salas de aulas para | fotos da

0S cursos nas areas de eletronica e eletrotécnica.

construcéo do
bloco, salas de
aula e laborato6rios

off A Ultima etapa de construcéo, foi o levantamento do bloco 1. Estavam | fotos
localizadas neste bloco as salas administrativas, biblioteca, refeitorio
e auditorio.

sagudo do bloco 3 | A construcdo da Etfar levou em torno de 2 anos. A cerimbnia de | fotos

inauguracdo ocorreu no dia 14 de maio de 2001 e contou com a
presenca do ministro da educacdo Paulo Renato de Souza, politicos,
representantes das entidades apoiadoras e da instituicdo
mantenedora.

off

Para implementar de fato o PROEP na Escola Técnica de Farroupilha,
no dia 13 de agosto de 2001, foi firmado o convénio 68/2001 entre
Ministério da Educacdo e a FUCS. Este convénio, era uma
complementagdo ao convénio 16/99, destinado inicialmente para a
construcdo dos prédios da instituicao.

foto convénio

CAMINHAR PARA
BLOCO 2 E PARAR
NO SAGUAO

Os cursos ofertados pela Etfar eram:
Cursos técnicos em:

- Eletrotécnica

- Eletrénica industrial

- Metalurgia
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- Ferramentaria

- Processamento de Polimeros

- Desenvolvimento de produtos

- Desenvolvimento de software

- Projeto e gerenciamento de Redes de computadores

OFF

A Etfar também ofertava cursos basicos nas areas de:
- Mecanica
- Eletro-eletrbnica
- Polimeros
- e de controle qualidade

Para dar suporte a esses cursos, a ETFAR contava com 28
laboratérios técnicos, oito salas de aula, duas salas de apoio, auditério,
lanchonete, biblioteca, secretaria escolar, direcdo, sala de
administracdo, contabilidade e divisdo de pessoal

fotos da estrutura
antiga da etfar

Nos quase 9 anos de funcionamento da ETFAR, a instituicdo
promoveu e participou de eventos, comemoracdes e formaturas.

fotos dos eventos,
comemoracoes e
formaturas

Em 2009, por meio da lei 11.892, foi criada a rede Federal de Educagéao
Profissional, Cientifica e Tecnologica. O governo absorveu e
reorganizou os CEFETs e escolas técnicas em uma Unica
denominacgéo, os Institutos Federais. Nessa nova organizacdo, a
ETFAR foi federalizada em 2010, e passou a integrar o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.
Tendo como seu primeiro nome o Nucleo Avangado de Farroupilha.

foto da placa como
nacleo avancado
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Em 2013, o Ministério da Educacao transformou o Nucleo Avancado
de Farroupilna em Campus. Assim, a instituicdo passa a se chamar
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul Campus Farroupilha.

Atualmente a instituicdo oferece

Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em:
e Administracao
e Eletromecanica
e e Informatica

Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio em:
e Automacdao Industrial
e Eletrbnica
e Eletrotécnica

Cursos de graduacao em:
e Engenharia de Controle e Automacéo
Engenharia Mecéanica
Formacao Pedagdgica para Graduados N&o Licenciados
Licenciatura em Pedagogia
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas
Tecnologia em Fabricagdo Mecéanica
e Tecnologia em Processos Gerenciais

Oferece também Especializacdo em Educacao: Reflexdes e Praticas
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https://ifrs.edu.br/farroupilha/cursos/tecnicos/curso-de-eletromecanica-integrado-ao-ensino-medio/

para a Educacao Basica
e Mestrado Profissional em Tecnologia e Engenharia dos Materiais

Para dar suporte aos cursos, o0 Campus conta atualmente com:

- 31 laboratdrios nas areas de: Quimica, Fisica, Metalurgia,
eletrdnica, eletrotécnica, polimeros, informatica e
administragao.

- 5 salas para apoio aos laboratérios

- 13 salas de aula

- 14 Salas administrativas

- 8 salas de professores

- Refeitorio

- Auditério

- Biblioteca

- Almoxarifado

- Quadra poliesportiva

imagens gravadas

- e Galpao
Todos estes laboratorios, salas de aula, salas administrativas, de drone
apoio estédo alocadas em 5 blocos prediais.
Um sexto bloco esta em construcao, que sera destinado a um novo filmagens

refeitorio para os alunos e salas de aula.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul - Campus Farroupilha € um exemplo de que a EPT ainda
permanece forte e ativa.

Com sua histéria de mais de 20 anos o Campus Farroupilha passou
por diversas transformacdes com o objetivo de atender as
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necessidades da comunidade em que esté inserido. Atualmente com
mais de mil alunos, a instituicao firma-se como referéncia em
educacéo de qualidade para a cidade de Farroupilha e regiéo.

Para saber mais sobre a evolucao da educacéo profissional e
tecnoldgica no Brasil ouca o podcast "E essa tal de EPT?”

sO caracteres e
audio em off

Agradecimentos
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APENDICE D - ARTIGO

Campus Farroupilha e sua trajetéria: um ensaio

Deise Inara Cremonini Dagnese
Maria Augusta Martiarena de Oliveira

1. INTRODUCAO

O presente ensaio faz parte de uma pesquisa maior relativa ao curso de
Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolodgica - ProfEPT, no Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Porto Alegre. A pesquisa proposta a
gual estad vinculado este ensaio, refere-se a Memoéria e identidade visual: o
reconhecimento da EPT por meio da histéria de uma instituicdo educacional.

Utilizando-se da metodologia de pesquisa exploratéria de cunho histérico, a
busca acontecera pela analise documental, com um viés a fotografia como fonte
principal de pesquisa, a qual resultara na elaboracédo de um produto educacional. Este
ensaio tem por objetivo estudar a trajetéria do Campus Farroupilha antes de sua
federalizacdo e compreensédo de sua importancia para os dias atuais.

A escolha do tema se deve ao fato de que a primeira autora trabalha e é
moradora na cidade de Farroupilha, cidade a qual se encontra o Campus descrito.
Para esta autora, a trajetéria do mesmo marcou sua adolescéncia com o inicio da
construcdo de seus prédios em 2001. A criacdo da Escola Técnica de Farroupilha
(ETFAR) foi consolidada em 1999 pela Fundagéo da Universidade de Caxias do Sul
(FUCS) e o Ministério da Educacéao, por meio do Programa de Extenséo da Educacéo
Profissional (PROEP).

Compreende-se gque a andlise de tal trajetoria pode ser realizada a partir de
embasamento tedrico no ambito da Historia da Educacao Profissional, tendo em vista
gue tal modalidade de ensino possui sua propria historicidade, segundo Magalhaes
(2004, p. 66) “A identidade dos sujeitos, suas memoarias, destinos e projetos, como a
memoria e a representacdo da instituicdo, cruzam-se e fecundam-se mutuamente
enquanto construcao historica.”

Dessa forma, faremos um breve relato historico sobre a Educacao Profissional

e Tecnoldgica no Brasil, principalmente no que tange a LDB 9.394/96 e o Decreto
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2208/97, que tem por consequéncia a criagdo do Programa de Extenséo da Educacao
Profissional (PROEP) e descreveremos a trajetoria do Campus Farroupilha enquanto

instituicdo educacional.

2. EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: UM BREVE
RELATO

A histéria da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil € datada
h& mais de um século. Segundo Saviani (2019), as primeiras manifestacdes surgem
na época do Brasil Império, mas somente passou a ocorrer de forma organizada no
inicio do século XX depois da Proclamacéo da Republica.

A primeira manifestacéo concreta da EPT no Brasil se d& através do decreto
n°7566/1909, por intermédio do presidente Nilo Pecanha, pelo qual cria as Escolas
Aprendizes e Artifices, que, segundo Ramos (2014, p.24) eram “voltadas para o
ensino das primeiras letras e a iniciacdo em oficios, cujos destinatarios eram criancas

pobres, 6rfaos e os abandonados [...]"

Considerando: Que o augmento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes
da lucta pela existencia; Que para isso se torna necessario, hdo so habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual,
como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; (BRASIL, 1909)5.

O intuito da criacdo das escolas é evidente no seguinte trecho:

Uma educacao profissional que atendesse as necessidades da populacéo e as
necessidades das empresas e das fabricas naquele tempo, na qual atendia muito
mais as necessidades dos empresarios, que direcionaram a educacao profissional
para atender seus interesses de formacdo de méo de obra. (CIAVATTA, 2014, p.
59).

Na década de 1930, o Brasil ja era uma sociedade capitalista, a partir disso,
0 governo de Getulio Vargas enxergava na expansao da industria como uma forma
de modernizacao tecnoldgica, consolidacao e generalizacao do capital brasileiro. Esta

expanséo refletiu diretamente na relagdo da educacéo e trabalho, segundo Ramos

5 Grafia original - ndo modificada
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(2014, p. 25), “a formacéo os trabalhadores é tratada como uma necessidade da
expansao industrial, porém, a parte da politica educacional”.

Ainda para Ramos (2014), relata que o Governo Federal comprometeu-se
com 0 ensino secundario, porém, manteve as caracteristicas eletivas nos curriculos,
ignorando o ramo profissional, oficializando assim o dualismo educacional: um voltado
para a preparacao do ensino superior e 0 outro para ensino profissional.

Ainda nesta década, outros marcos para educacao foram importantes, Saviani
(2019), aponta como marcantes: a criacdo do Ministério dos Negdcios da Educacao e
Saude Publica, decreto 19.402/1930; Reformas do ministro Francisco Campos, que
estruturou organicamente os ensinos: secundario, comercial e superior; Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo nova; e, Constituicdo de 1937, que exigia a fixacdo das
diretrizes da Educacdo Nacional e apresentava indicativos da sistematizacdo do

ensino industrial:

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é em
matéria de educacao o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execucao a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacbes particulares e
profissionais. E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera
da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regular4 o cumprimento desse dever e 0s
poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder Publico. (Constituicdo
de 10 de novembro de 1937, art. 129).

No mesmo ano da promulgacdo da Constituicdo brasileira, as escolas de
Aprendizes e Artifices passam a se chamar Liceus por meio da Lei 378/37 e, em 1942,
através do Decreto 4.127, de 25 de fevereiro, passam a ter nova denominacao:
Escolas Industriais e Técnicas.

Na década de 1940, os principais movimentos da educacédo profissional e
tecnoldgica foram: a criacdo das leis organicas de ensino, também conhecidas por
“‘Reforma Capanema”, as quais foram propostas pelo Ministro da Educacao do Estado
Novo: Gustavo Capanema, que resultaram na criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem, conhecido como: Sistema S, que englobava as areas: industrial,
comercial, rural e técnica; e, em 1946, deu-se inicio dos debates da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB).

No governo de Juscelino Kubitschek, na década de 1950, ficou marcado pela

abertura de mercado para o capital estrangeiro e pelo desenvolvimento econémico
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dependente. Ainda no governo de Juscelino, o projeto: 50 anos em 5, do periodo de
1956 a 1961, a educacao profissional ganha destaque, através de investimentos com

0 objetivo na formacéo de profissionais orientados para o desenvolvimento do pais.

[...] seu Plano de Metas, é assinado como relevante para a politica de educacgéo
profissional no pais, inclusive por pavimentar a associagdo com capital estrangeiro
e diversos acordos internacionais que possibilitaram a instituicdo de programas
fundamentais para a implantacdo, a expansdo e a consolidacdo da educacdo
profissional e tecnoldgica no Brasil (RAMOS. 2014, p. 15).

Ainda na década de 1950, as Escolas Industriais e Técnicas séo
transformadas em autarquias e passaram a se denominar Escolas Técnicas Federais,
tendo assim autonomia didatica e de gestao.

No primeiro ano do governo de Jodo Goulart em 1961, foi sancionada a Lei
4.024, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a qual foi um marco

importante para o ensino profissional, segundo Ramos:

[...] A lei de diretrizes e bases da Educacdo Nacional de 1961 fez com que o ensino
técnico, que antes era terminal, se tornasse equivalente ao secundario
Propedéutico, podendo os técnicos, uma vez concluido seus cursos, candidatarem-
se a qualquer curso de nivel superior (2014, p. 27).

No periodo de ditadura civil-militar, os governos militares foram protagonistas
no conteudo de reformas na LDB, a primeira de 1968 intitulada como: reforma do
Ensino Superior - Lei 5.540/1968; e a segunda 1971, Lei 5.692/1971, como: reforma
do ensino primario e médio. Esta Ultima, teve grande impacto sobre o ensino
profissional, tornando o ensino técnico compulsério para todos que cursavam o ensino

de segundo grau, atual ensino médio (MEC, 2020).

[...] Essa lei instituiu a “profissionalizagdo Universal e compulséria para o ensino
secundario”, estabelecendo, formalmente, a equiparacéo entre o curso secundario
€ 0S cursos técnicos pretendia-se fazer a opcao pela profissionalizacéo universal de
segundo grau, transformando o modelo humanistico/cientifico em um cientifico
barata tecnoldgico. (MANFREDI, 2017, p. 100).

Essa equivaléncia de ensino criada para as classes trabalhadoras e das elites,
visava que todos tivessem a mesma curricularizagdo, porém, isso ndo ocorreu. O
ensino profissional de segundo grau compulsorio perdurou até 1982, com a lei
7.044/82 que reformulou a Lei 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade do ensino técnico.

Segundo Ciavatta:
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[...] as classes dominantes ndo queriam que seus filhos tivessem formacéo técnica
e sim, formacao universitaria. Por isso as escolas privadas “maquiavam” o ensino
técnico utilizando, como a denominacdo das disciplinas profissionais de
Instrumentais (2014, p. 60).

Ja adécada de 1990, foi marcada por diversos fatos historicos marcantes para
o0 ensino profissional. Em 1994, a Lei 8958/94 transformou Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, os CEFETS;
em 1996, é sancionada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
namero 9.394/96; e, em 1997, sancionou-se o Decreto 2.208/97, que separa a
educacéo profissional da educacao regular (RAMOS, 2014, p. 40).

No governo de Fernando Henrique Cardoso, de 1995 a 2002, houve debates
e projetos enviados para a camara de deputados que previam a “era da escola unitaria
e politécnica, a qual superaria a consagrada dualidade que marca a histéria da
educacéo brasileira” (RAMOS, 2014, p. 39), a qual acabou ndo se concretizando.

O projeto principal do governo FHC era que “a espinha dorsal da reforma era
a separacdo da educacao profissional da educacédo regular, organizando o ensino
técnico independentemente do Ensino Médio, sendo oferecido de forma concomitante
ou sequencial a este.” (RAMOS, 2014, p. 40), o que de fato acabou se concretizando,
com a lei 9.394/96 e com o decreto 2.208/97.

Ramos (2014), ainda afirma que:

A Lei N° 9394/96 incorporou a educacéo profissional como o processo educacional
especifico, ndo vinculado necessariamente a etapas de escolaridade, voltado para
o permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva (RAMOS, 2014,

p. 58).

Os termos do decreto 2.208/97, de acordo com Ramos (2014), definem a
educacdo profissional com trés terminologias diferentes: basico (ensino médio),

técnico e tecnoldgico. Sobre o nivel técnico o autor define:

[...] destinava-se a proporcionar habilitacdo profissional alunos matriculados ou
egressos do ensino médio, devendo ter organizacao curricular propria independente
do primeiro, podendo ser oferecido de forma concomitante ou sequencial a este
(art.5). Com isso instituiu-se a separacao curricular entre ensino médio e educacao
profissional (RAMOS, 2014, p. 59)

Para que esse plano previsto na LDB e no Decreto 2.208/97, pudesse se
concretizar, o Ministério da Educacdo em parceria com o Ministério do emprego e

trabalho, criaram o Programa de Expansao da Educacéo Profissional, o PROEP, em
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parceria com o Banco Interamericano de Desenvolvimento, o BID. Ramos (2014)

ressalta:

O Programa de Expans&o da Educacdo Profissional - PROEP, voltado para o
financiamento de obras equipamentos, foi uma importante estratégia de
implementacdo da reforma um dos critérios de elegibilidade de projetos era a
extincdo de Ensino Médio ao longo de cinco anos a contar da data da aprovacao do
mesmo. (RAMOS, 2014, p. 59).

O PROEP tinha como objetivos: a) ampliacao e diversificacdo da oferta de
cursos, dos niveis basico, técnico e tecnoldgico; b) separacdo formal entre ensino
meédio e educacado profissional; c) oferta de cursos em que 0s curriculos estavam
sintonizados com o mundo do trabalho e os avancos tecnolédgicos; d)
acompanhamento dos formandos no mercado de trabalho; e) reconhecimento
certificacdo de competéncias; f) modelo de gestado institucional inteiramente aberto.
(RNP, 2020).

Ramos (2014) destaca ainda que o PROEP tinha condi¢des pré-determinadas

para poder vigorar para o publico interessado em participar do programa, sendo ele:

O programa destinava-se a expansao da educacgdo profissional em determinadas
condi¢des. O aumento do nimero de instituicdes, por exemplo, sé ocorreria pela
iniciativa dos estados ou dos Municipios, isoladamente ou em Associa¢cdo com o
setor privado; ou, ainda, por meio de entidades privadas sem fins lucrativos,
isoladamente ou em Associacao com o setor publico. (RAMOS, 2014, p. 60).

Tendo em vista os pré-requisitos propostos, a FUCS viu como oportunidade
para a populacéo da Serra Gaucha a possibilidade de ofertar de cursos técnicos que

visavam a rapida formacao ou reinsercdo dos individuos no mercado de trabalho.

3. MEMORIA E HISTORIA DO CAMPUS FARROUPILHA

A histéria do Campus Farroupilha se iniciou em 1999 com a assinatura do
convénio 16/1999, que tratava da implementacdo Predial da Escola Técnica de
Farroupilha (ETFAR). Este convénio foi firmado entre a fundagcéo da Universidade de
Caxias do Sul (FUCS) e o Ministério da Educacéao, por meio do Programa de extensao
do Ensino Profissional, o PROEP.

O convénio tratava da construcao predial e de toda a infraestrutura necessaria
para a escola técnica funcionar no terreno cedido pela prefeitura de Farroupilha. Além
disso, o0 convénio, teve quatro termos aditivos que tratavam de reprogramacdes de

prazos e de revisdes de orgamento.
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A inauguracao da Escola Técnica aconteceu em 14 de maio de 2001, e contou
com a presenca do Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, do reitor em
atividade da FUCS, Ruy Pauletti, do prefeito Bolivar Antonio Pasqual e das demais
autoridades do estado e municipio.

Em 13 agosto de 2001, aconteceu a assinatura do convénio 68/2001, que trata
da Implementag&o do PROEP na escola Técnica de Farroupilha. Os cursos oferecidos
pela ETFAR foram os cursos técnicos em: Processamento de Polimeros, Metalurgia,
Desenvolvimento de Produto, Telecomunicacbes, Eletrotécnica, Projetos e
Gerenciamento de Redes de Computadores, Eletronica Industrial e Desenvolvimento
de Softwares (Conselho Estadual de Educagéao, 2020).

A ETFAR funcionou até o ano de 2010, onde, a partir desta data, foi
federalizada e passou a fazer parte do grupo de 12 campi que fazem parte do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul.

A partir do dia 25 de fevereiro de 2010, a antiga Escola Técnica de Farroupilha
passou a denominar-se Nucleo Avancado de Farroupilha do IFRS, a partir do oficio
de termo de compromisso para institucionalizacdo da ETFAR compor o IFRS. (Nucleo
de comunicacéo do IFRS, 2020).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da educacdo profissional e tecnologica no Brasil tem
fundamental importancia para a educacdo como conhecemos na atualidade. Manter
a memoria das mesmas atuante na sociedade é dever das pessoas que dela fazem
parte. Pensando nessa necessidade, enquanto pesquisadoras, entendemos a
importancia do registro de todos os momentos dessa trajetéria da educacao
profissional.

O objetivo deste artigo foi buscar um breve relato da Educacao Profissional
no Brasil desde o registro de sua institucionalizagdo no inicio no século XX até a
concepgcao do Programa de Extensdo do Ensino Profissional (Proep) em 1997.
Buscamos especificamente o Proep por ele ter sido parte da histéria de concepcao da
antiga ETFAR, atual Campus Farroupilha do IFRS.

Nesta pesquisa foram buscados os autores Marise Ramos, Dermeval Saviani,
Maria Ciavatta e Silvia Manfredi. Estes sao autores que reconhecem a importancia da

documentacédo referente a educacdo no Brasil. Neste levantamento podemos
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constatar que, por mais que haja registro, ainda precisa continuar escrevendo a
histéria de todos os movimentos da educacdo para que sirva de base para os
pesquisadores futuros, e ndo sé para eles, mas para toda a sociedade envolvida com
a educacao profissional. Esses movimentos fazem parte da memdaria ndo so6 do ensino
profissional, mas das instituicbes educacionais, e preserva-las contribui a preservacao
de todos os movimentos

Finalizamos reforcando a importancia do registro de todos os movimentos da
histéria da educacéo brasileira. Ela faz parte da memoria de todos os individuos que
dela utilizam, isto €, de toda a populagdo brasileira. Documentar, registrar e catalogar
e acima de tudo pesquisar estes documentos faz parte da evolugdo enquanto seres
humanos sociais, como cita Le Goff (1990, p. 549) “documento € monumento. Resulta
do esforco das sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou

involuntariamente — determinada imagem de si proprias.”
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APENDICE E - AVALIACOES DESCRITIVAS DO QUESTIONARIO APLICADO

Avaliacéo 1

As sugestdes sao sobre o formulario mesmo. Inserir um "N&o se aplica” em alguns
itens. Na pergunta "Ha quanto tempo vocé conhece o IFRS Campus Farroupilha?"
poderia ser colocado o item "Mais de dez anos". Excelente produto. Parabéns para a

pesquisadora e sua orientadora.

Avaliagao 2
Excelente iniciativa. Acredito que projetos como esse propiciam que se compreenda
de forma mais concreta como ocorreu a expansdo da Rede Federal de Educacao

Profissional e Tecnoldgica.

Avaliagcéao 3

Se possivel diminuir o tempo dos podcast

Avaliacéo 4
Excelente Trabalho!!! Parabéns!!!

Avaliacéo 5

A mestranda Deise soube transmitir o contetdo de forma dinamica e leve, ainda mais
por se tratar de informacdes historicas e burocraticas. A narrativa segue uma linha do
tempo, fazendo com que o ouvinte consiga acompanhar com clareza, sem se perder
nos assuntos. Os conteddos de audio e audiovisual foram desenvolvidos com
gualidade técnica no som e imagem. O documentario, fotograficamente, ficou
interativo e sem monotonia, intercalando passagens, fotografias, videos aéreos, entre
outros. Na linguagem, a estudante fez uso dos nomes e siglas, deixando o texto
continuo, sem repeti¢cdes. Por fim, destaco a conex&o entre os episodios, sendo que
em cada inicio ou final de podcast € citado que existem os demais conteudos. O
material esta bem completo, servindo sim como objeto para preservacdo da memoria
e difusédo da historia da implantagao/transformacéo das EPTs no Brasil, como também
divulgacado do Campus Farroupilha.

Avaliacéo 6
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O resgate histérico possibilita dar identidade a um produto e transforma-lo em legado
historico para as proximas geracgoes.

Avaliacéo 7

Obrigada, por essa oportunidade de estudar e aprender com o seu material, de uma
forma leve, agradavel e prazerosa.

Agora, alguns comentarios, sugestdes e indagacdes (pois ndo consigo ficar omissa)
sobre os podcast, documentério, de acordo com a organizacédo da mestranda:

1 — Usa a palavra ‘item de luxo’, ndo podemos esquecer que 0 cesso a educagao
basica e superior € um direito, conquistado por muitas lutas.

Em algum momento em sua fala, diz: ‘dualidade estrutural da educagao’, repete
também, essa mesma fala no podcast 5, a meu ver, penso que deva corrigir, pois
compreendo que hd uma dualidade educacional. Nesse sentido, recomento a leitura
do verbete Dualidade Educacional, de Ana Margarida Campello. Link:
http://lwww.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/duaedu.html

2 — Para pensar: esse periodo, em que 0s governantes, juntamente com a sociedade
civil, pensavam e articulava os arranjos para educacdo profissional, ndo havia
condicdes fisicas e financeiras, como vocé enfatiza, ou ndo tinha interesse em
expandir a oferta de cursos, consequentemente a criacdo de mais institutos federais.
3 — Sugiro a leitura do conceito de “acumulacao flexivel”, de David Havery (1993), para
melhor compreensao, das politicas neoliberais, a partir da reestruturacdo produtiva,
aprofundou na sociedade capitalista. Para vocé ter maior clareza, se deve usar
capitalismo flexivel. (HARVEY, David. Condi¢cdo pos-moderna. Séo Paulo: Loyola,
1993.)

O que vocé quer dizer com o aprofundamento da globalizacdo? O que vocé entende
sobre o conceito de globalizacdo?

Quando diz Estado e sociedade civil, esta se referindo a qual concepcédo dessas
expressoes?

A disputa por uma construcao de uma LDB/96 minimalista (Saviani), foi para atender
os interesses do Estado ou dos empresarios que estavam a todo o momento,
disputando a formulacdo da LDB, para assim, ter acesso ao fundo publico, por
exemplo.

Quando diz, ‘Ministério do Trabalho’, sugiro que deva atualizar que hoje ndo € mais
Ministério do Trabalho, e que a partir do golpe de 2016, o governo Michel Temer,
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denomina o antigo Ministério do Trabalho, para Secretaria do Trabalho — Ministério da
Economia.

As parcerias sdo muito exaltadas na sua fala, a exemplo do BID. Mas o que o banco
internacional ganha? Quais séo 0s seus interesses? O que essas parcerias revelam
de fato?

4 — Porque ndo usar um dos cursos oferecidos, para explicar a pedagogia do curso?
Por exemplo, a pedagogia do curso, 0 que se estuda (contetdo), o que se espera do
curso, como ingressar no curso, dentre outras coisas relevantes.

5 — Penso que a leitura de trés textos, caso vocé ainda ndo conheca, ir4 esclarecer
sobre os conflitos que gira em torno da lei 5154/2004, isto é, o que se pode fazer e o
gue nao foi possivel fazer no momento. Nesse sentido, a partir dessas leituras, ira
pensar mais sobre se ha ou ndo diferenca; se teve cortes revolucionarios; se o
documento é hibrido; a questéo sobre o ensino integrado, o0 que se entende por isso.
Os trés textos estdo disponiveis na internet, sendo eles: FRIGOTTO, Gaudéncio;
CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do decreto n° 5.154/2004: um debate
no contexto controverso da democracia restrita. Revista Trabalho Necessario. Ano 3,
n. 3, p. 1-26, 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de educacéo
profissional no governo Lula: um percurso histérico controvertido. Revista Educacéo
e Sociedade. Campinas, vol. 26, n. 92, p. 1087 — 1113, 2005.

RODRIGUES, José. Ainda a educacdo politécnica: o novo decreto da educacéo
profissional e a permanéncia da dualidade estrutural. Revista Trabalho, Educacéo e
Saulde, v. 3, n. 2, p. 259-282, 2005.

Cabe lembrar que a criacdo do PRONATEC, € uma continuidade das politicas
neoliberais, iniciadas no governo FHC, e se agudiza no governo Lula.

Bom, pode ter sido uma dificuldade minha de encontra o link do video que vocé cita,
criado pela Silvia. Eu, ndo encontrei, abaixo do podcast ou em outro lugar, cabe
verificar, uma vez que menciona que ird deixar o link disponivel.

Quando vocé traz algumas curiosidades dos institutos federais, na atualidade, vocé
nao menciona, que a partir de 2016, muitos estao fechando, devido ao desmonte que
estamos sofrendo. Ou quando se diz 0 numero de institutos existentes, ja esta se
referindo a nimeros atualizados? Como que o instituto esta funcionando na pandemia
Covid-19?

Documentario: o documentario condiz com que foi apresentado nos podcast,
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permitindo, visualizar a estrutura fisica da instituicdo, a construgdo, etc. Quando
menciona sobre as pessoas presentes na inauguracado da instituicdo, porque cita
apenas o nome de Paulo Renato de Souza? Somente ele, era uma figura importante
e influente? Ja que teve outras pessoas, vinculadas a outras agéncias? Ver como ira
usar a legenda nas fotografias, se abaixo de cada uma, ou no final (ver como em

documentario isso é feito).

Avaliacéo 8

Sobre preservacdo das memdérias, admito que € um conceito tedrico distante da minha
realidade, portanto, ndo sei opinar com maior propriedade sobre este efeito. Porém,
acho que os materiais produzidos tém boa contribuicdo no processo de ampliacdo dos
conhecimentos sobre a EPT e o IFRS Campus Farroupilha, pensando tanto na

comunidade interna quanto externa. Parabéns pelo trabalho Deise!



