INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - IFRS
CAMPUS BENTO GONCALVES

VANDERLEIA KAFER

MAPEAMENTO SOBRE O ENSINO DE FISICA PARA SURDOS E DEFICIENTES
AUDITIVOS: RECURSOS DIDATICOS, METODOLOGIAS E DESAFIOS PARA A
EFETIVA INCLUSAO

BENTO GONCALVES
2023



VANDERLEIA KAFER

MAPEAMENTO SOBRE O ENSINO DE FISICA PARA SURDOS E DEFICIENTES
AUDITIVOS: RECURSOS DIDATICOS, METODOLOGIAS E DESAFIOS PARA A
EFETIVA INCLUSAO

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado
ao Curso de Graduacdo de Licenciatura em
Fisica no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
IFRS, Campus Bento Gongalves, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Licenciada em Fisica.

Orientadora: Maria Fernanda Bianco Gugao

Bento Gongalves
2023



VANDERLEIA KAFER

MAPEAMENTO SOBRE O ENSINO DE FISICA PARA SURDOS E DEFICIENTES
AUDITIVOS: RECURSOS DIDATICOS, METODOLOGIAS E DESAFIOS PARA A
EFETIVA INCLUSAO

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso
de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de
Educago, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
IFRS, Campus Bento Gongalves, como requisito parcial
para obtenc&o do titulo de Licenciada em Fisica.

Orientadora: Prof. Dra. Maria Fernanda Bianco Gug&o.

Bento Goncalves, / /2023.

Prof. Dra. Maria Fernanda Bianco Gucéo - Orientadora

Prof. Dra. Fernanda Zorzi - IFRS

Prof. Dra. Camila Riegel Debom - IFR



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a todos os surdos e
aqueles que me impulsionam, todos os dias,
com palavras de incentivo e apoio. Gratidao a
Deus por me dar saude e forcas para seguir em
frente e por colocar pessoas maravilhosas no
meu caminho. Professores, colegas e amigos
que sempre lembrarei com carinho, por toda a

convivéncia, aprendizado e suporte.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos 0s docentes que estiveram presentes nessa etapa da minha formacao,
em especial, minha orientadora, Maria Fernanda Bianco Gucdo que, apesar de seu pouco tempo
disponivel, se dispds a colaborar com o desenvolvimento desta pesquisa. Gratiddo, por todas as
vezes em que me alertou sobre o que podia ser revisado e melhorado. Foi, acima de tudo, uma
parceria.

Por fim, ndo poderia deixar de citar e agradecer minha familia, que esteve ao meu lado
durante todo esse processo. Pela paciéncia e compreensédo por todas as vezes que nao pude estar
presente em momentos do dia a dia, apenas focada neste objetivo. Ao meu namorado, pelo seu
carinho e apoio, sempre buscando me motivar a seguir em frente. Agradeco as amizades que
me alegravam nos momentos dificeis, quando o cansago tomava conta do meu corpo e,
principalmente, da minha mente.

Obrigada a todos que de alguma forma estiveram comigo durante essa jornada!



“As diferengas sao uma condi¢do inerente ao ser humano e, portanto, a diversidade esta dentro

do normal” (BLANCO, 2005).



RESUMO

A educacdo da pessoa com deficiéncia sofreu mudancas significativas ao longo da historia,
desde a criacdo de instituicOes especializadas (escolas especiais) até a difusdo da conhecida
Declaracdo de Salamanca e o principio da inclusdo escolar. Na educacdo de surdos, esse
desenvolvimento é marcado pela luta do movimento social surdo brasileiro em defesa de seus
direitos linguisticos e culturais, resultando na legislacdo em vigor. Contudo, sdo muitos os
discursos a respeito da qualidade do sistema educacional inclusivo, que vem apresentando
desafios em diversas esferas da educacdo. Dada a importancia desse processo, a presente
pesquisa realiza uma revisao da literatura, com caracteristicas integrativas, a respeito do ensino
de fisica para surdos e deficientes auditivos no Brasil. Explorando as producdes cientificas
incluidas em dois principais repositorios (CAPES e SciELO), foram investigados os pontos
centrais que caracterizam essa area. Por meio de analise de contetdo foram desenvolvidas
categorias que descrevem recursos didaticos, metodologias e desafios para a efetiva inclusdo
do surdo nas escolas brasileiras. Através desse mapeamento € possivel perceber a imensidéo de
desafios que esse campo enfrenta, como, por exemplo, a auséncia de material pedagdgico e
sinais especificos, além dos reflexos da falta de interacdo entre professor, aluno e intérprete na
sala de aula. Assim, a pesquisa relata a importancia de desenvolver estratégias para ampliar o
contato entre o professor e o intérprete, visando a associa¢do de conhecimentos e experiéncias
em prol da aprendizagem do surdo. Também se destaca o incentivo as interaces entre 0s
estudantes, que pode ser proporcionado pelo interlocutor da Libras ou, em uma situacdo de
escola bilingue, através de uma semelhanca linguistica com o portugués escrito ou a Libras.
Nessa perspectiva também sdo descritos alguns recursos didaticos e a insercdo de novas
tecnologias no ensino de fisica para surdos, apontando resultados animadores ao adotar
estratégias que valorizam aspectos visuais e que respeitam a cultura e a vivéncia dos estudantes.
Por fim, a pesquisa destaca a presenca de lacunas nas producdes cientificas da area, expressando
a relevancia de encorajar, por meio de projetos de pesquisa, a producdo de conhecimento sobre
a incluséo em todos os niveis de ensino. Logo, a investigacdo ressalta a seriedade dessa tematica
e do fazer docente para a construcdo de uma educacdo realmente inclusiva, que atenda as
especificidades dos estudantes e proporcione a aprendizagem de todos.

Palavras-chave: Educacgdo inclusiva. Estudante com surdez. Ensino de fisica. Desafios.
Metodologias. Recursos didaticos.



ABSTRACT

The education of people with disabilities has undergone significant changes throughout history,
from the creation of specialized institutions (special schools) to the dissemination of the well-
known Declaration of Salamanca and the principle of school inclusion. In deaf education, this
development is marked by the struggle of the Brazilian deaf social movement in defense of their
linguistic and cultural rights, resulting in the legislation in force. However, there are many
discourses about the quality of the inclusive educational system, which has been presenting
challenges in various spheres of education. Given the importance of this process, this research
carries out a literature review, with integrative characteristics, regarding the teaching of physics
for the deaf and hearing impaired in Brazil. Exploring the scientific productions included in two
main repositories (CAPES and SciELO), the central points that characterize this area were
investigated. Through content analysis, categories were developed that describe didactic
resources, methodologies and challenges for the effective inclusion of the deaf in Brazilian
schools. Through this mapping, it is possible to perceive the immensity of challenges that this
field faces, such as, for example, the absence of pedagogical material and specific signs, in
addition to the reflections of the lack of interaction between teacher, student and interpreter in
the classroom. Thus, the research reports the importance of developing strategies to expand the
contact between the teacher and the interpreter, aiming at the association of knowledge and
experiences in favor of the learning of the deaf. Also noteworthy is the encouragement of
interactions between students, which can be provided by the Libras interlocutor or, in a bilingual
school situation, through a linguistic similarity such as written Portuguese or Libras. From this
perspective, some didactic resources and the insertion of new technologies in physics teaching
for the deaf are also described, pointing out encouraging results when adopting strategies that
value visual aspects and that respect the students’ culture and experience. Finally, the research
highlights the presence of gaps in scientific production in the area, expressing the importance
of encouraging, through research projects, the production of knowledge about inclusion at all
levels of education. Therefore, the investigation underscores the seriousness of this theme and
the teaching work for the construction of a truly inclusive education, which meets the
specificities of students and provides learning for all.

Keywords: Inclusive education. Student with deafness. Physics teaching. Challenges.
Methodologies. Didactic resources.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a educacdo especial caracterizou-se como um atendimento educacional
isolado, sem vinculo algum com as escolas tradicionais. Isso levou ao surgimento de varias
instituicOes voltadas para a educagéo de pessoas com deficiéncia (PCD).

No Brasil, essas instituices comegaram a surgir na época do Império, com a criagao do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC.
Pouco tempo depois, em 1857, foi inaugurado o Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos — INES. Em 1926, foi aberta a primeira escola especifica de
atendimento as pessoas com deficiéncia mental, subsidiada pela fundacdo do Instituto
Pestalozzi. Em 1945 foi criado o primeiro atendimento educacional especifico as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff e, em 1954, foi inaugurada a
primeira Associagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE (BRASIL, 2008).

Nessa época, as praticas escolares e contetdos que seriam trabalhados pelas escolas
especiais eram definidos de acordo com o diagnostico de seus estudantes, desvinculados das
escolas tradicionais, que ensinavam com base em um curriculo comum a todas. Embora a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024, de 1961, garantisse 0
direito ao portador de deficiéncia de frequentar a escola de ensino regular, a permanéncia do
estudante se mostrava invidvel pela falta de atendimento especializado (BRASIL, 2008).

Décadas depois, a educacdo especial tornar-se-ia mais acessivel por meio da inclusdo
escolar que, em conjunto com o atendimento especializado, busca reconstruir a cultura, as
préticas e as politicas escolares de forma a adequar o ensino aos portadores de necessidades
educativas especiais (NEE). As discussfes a respeito desse processo de longa e marcante
trajetéria foram fundamentais para alcancar os direitos que a legislacdo prevé hoje.

A Constituicdo Federal de 1988 traz em seu 3° artigo, inciso IV, como objetivo
fundamental, “promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 1988, p. 16). O artigo 205° do mesmo
documento garante a educacdo como um direito de todos, assegurando o desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. O artigo 206°, inciso I,
estabelece a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p.
123). Ainda, o artigo 208° garante a oferta de “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, como um dever do

Estado com a educagdo (BRASIL, 1988, p. 124).
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Além dos citados acima, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para
Todos, de 1990, e a Declaracdo de Salamanca, de 1994, influenciaram a formulacdo das
politicas publicas de educacéo inclusiva no Brasil e no mundo, refletindo os dados atuais.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o nimero de matriculas na educacgdo especial no Brasil foi de 1,3 milhdo em 2020, se
comparado com o censo escolar de 2016, houve um aumento de 34,7%. A maioria dessas
matriculas, cerca de 69,6%, esta no ensino fundamental. Ainda, comparado com os resultados
de 2016, percebe-se que houve crescimento de aproximadamente 114,1% na educacgdo
profissional concomitante/subsequente. Observando a educacdo inclusiva por dependéncia
administrativa, percebe-se que as redes estadual e municipal apresentam os maiores percentuais
de alunos incluidos, cerca de 97,2% e 96,2%, respectivamente. Ja na rede privada, apenas 40,9%
estdo em salas de aula comuns (BRASIL, 2020).

Percebe-se, através desses indices, que a escola publica assume o papel de acolhimento
social da PCD e dos estudantes com NEE, apresentando o maior percentual de salas de aula
inclusivas. Corroborando com essa percep¢ao, o texto “o dualismo perverso da escola publica
brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres”
de José Carlos Libaneo, aborda de forma critica essa tematica e afirma que a escola reproduz e
mantém desigualdades. Assim, os individuos de classe social elevada frequentam a escola
voltada para a aprendizagem, na qual o professor se dedica apenas em proporcionar 0
conhecimento, sem se preocupar com aspectos basicos do desenvolvimento humano. Ja a escola
publica, é voltada para a aquisi¢do de competéncias fundamentais para a sobrevivéncia social.
Nesse sentido, a escola publica ndo se limita a aprendizagem escolar e cognitiva, atribuindo
seus esforcos também para vivéncias de acolhimento da diversidade e para o atendimento social
(LIBANEO, 2012).

Ainda que expressivos, esses indices ndo garantem que a inclusdo aconteca de forma
efetiva na rede regular de ensino. Infelizmente, o que vemos na préatica, muitas vezes, € 0
descaso com os estudantes que possuem NEE e predomina a consolidacdo de um ensino
desigual, voltado para a promocao de alguns e a marginalizacdo de outros no processo escolar.

Para tornar a educagdo realmente inclusiva precisa-se remodelar a escola tradicional
para um espaco que possibilite 0 acesso e a permanéncia de todos, substituindo as estruturas de
discriminagdo por procedimentos que tenham como foco a remogdo das barreiras para a
aprendizagem (PLETSCH; FONTES, 2006; GLAT; BLANCO, 2007). Nesse cenario,

diferenciando-se da escola tradicional, que visa a adequacdo dos alunos & forma de ensino
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adotada, a educacdo inclusiva defende uma educagdo que responde as necessidades dos
estudantes, apresentando compromisso com a aprendizagem de todos.

Levando em conta o cenario atual, os indices de estudantes inclusos e o crescente
desenvolvimento da educacdo inclusiva no Brasil, o presente trabalho tem foco na educacéo de
surdos e deficientes auditivos!. Amparado por leis comuns a inclusdo e, especificamente, pela
Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece, em seu 1° artigo, a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e outros recursos de linguagem a ela associados como meio legal de
comunicacdo e expressdo. O artigo 2° do mesmo regulamento determina que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo no Brasil. E, ainda, seu 4° artigo inclui a
disciplina de Libras nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), garantindo sua incluséo
nos cursos de formacdo de Educacdo Especial. A Resolugdo CNE/CP n°1/2002 também define
que as instituicdes de formacdo de Professores devem prever o ensino voltado a diversidade,
respeitando as especificidades dos estudantes com NEE (BRASIL, 2002).

Em 2010, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o nimero
total da populacdo no Brasil era de 190.755.799. Ja a relacdo de pessoas que declararam ter
deficiéncia auditiva severa no pais era de 2.143.173, sendo 1.118.694 homens e 1.024.479
mulheres. Assim, cerca de 1,3% da populagéo brasileira afirmou ter grande dificuldade ou néo
conseguir, de modo algum, ouvir (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, defende-se a importancia dessa tematica e a necessidade de
desenvolvimento de pesquisa na area de educacdo inclusiva, especificamente, sera investigado
0 ensino de fisica para surdos e deficientes auditivos no Brasil. Por meio de pesquisa
bibliografica integrativa serdo discutidos os principais desafios, recursos didaticos e
metodologias para a efetiva incluséo.

Durante muito tempo a educacéo ndo se adequava ao estudante surdo, pois acreditava-
se que o professor era capaz de promover a aprendizagem restritamente por meio da fala. Esse
entendimento erréneo pressupunha que somente o estudante ouvinte era capaz de aprender. Se
contrapondo a isso, a inclusdo do surdo pode ser interpretada através de uma perspectiva
Vygotskiana que explica o desenvolvimento cognitivo dos individuos por meio das relacdes
sociais nas quais ele estd envolvido. Para Vygotsky a linguagem é uma mediacao do individuo
com a cultura e é formada por um conjunto de signos (SILVA, 1999). Nesse sentido, o estudante

surdo se comunica atraves de uma lingua diferente de seus colegas e, consequentemente, utiliza

! Do ponto de vista clinico, o individuo que ndo consegue, de modo algum, ouvir, é considerado surdo, ja 0
deficiente auditivo é aquele que possui perda leve ou moderada da audigdo. Neste trabalho levaram-se em conta
os dois termos, mesmo que, em alguns momentos, eles ndo apare¢cam juntos.
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signos diferentes. Contudo, isso ndo impede sua comunicagdo, j& que o intérprete tem um papel
de destaque na relacdo entre surdos e ouvintes, exercendo a funcdo de mediar a comunicagéo
entre eles. Assim, a pesquisa também resguarda a relevancia de pesquisar a area de ensino de
surdos e, principalmente, os aspectos voltados para a comunicagdo e relacdo social entre os
estudantes surdos e ouvintes.

Uma andlise prévia das pesquisas relacionadas com o ensino de fisica e surdez mostram
que essa tematica vem ganhando espaco, positivamente, em meio as revistas de ensino e ciéncia.
Em parte desses estudos, os referenciais tedricos utilizados para alunos ouvintes sdo, também,
articulados no ensino de surdos, como mostram os estudos de Vargas e Gobara (2015). Essa
tendéncia se mostra valida no sentido de contribuir para o processo de inclusdo do estudante no
ensino regular.

A presente pesquisa fundamenta-se no embasamento tedrico sobre a educacdo do surdo
e deficiente auditivo no Brasil, com o0s principais aspectos que caracterizam a educacao especial
na perspectiva da inclusdo escolar. Metodologicamente, é desenvolvida revisdo da literatura

sobre o ensino de fisica para surdos por meio da andlise de contetdo.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

A presente proposta busca apresentar uma revisdo de literatura integrativa das

producdes cientificas a respeito do ensino de fisica para surdos e deficientes auditivos no Brasil.

1.1.2 Objetivos especificos

a) Descrever, brevemente, a historia do surdo no Brasil;

b) Discutir a educacao especial e a inclusdo escolar no Brasil;

c) Realizar levantamento de pesquisas na area;

d) Identificar as caracteristicas das pesquisas e definir categorias a partir da analise de
conteddo;

e) Fazer inferéncias e interpretacOes a partir das categorias criadas.
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2 UM BREVE HISTORICO DO SURDO NO BRASIL

Antes de inaugurar a educagdo de surdos no Brasil, os individuos com surdez eram
considerados incapazes de trabalhar, se relacionar socialmente e cultivar faculdades
intelectuais, “acreditava-se que o pensamento ndo podia se desenvolver sem a linguagem e que
a fala ndo se desenvolvia sem a audi¢do: quem nao ouvia, portanto, ndo falava e ndo pensava”
(STREIECHEN, 2012, p. 13).

Essa realidade, repleta de preconceitos, entra em desequilibrio a partir de 1855, com a
chegada do professor surdo Hernest Huet, que veio da Franca ao Brasil por influéncia de D.
Pedro Il. Pouco tempo depois, em 26 de setembro de 1857, é fundada a primeira escola para
surdos, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES. Pela primeira vez na historia do Brasil o surdo assumiu uma lingua
prépria e, por influéncia de Huet, se difundiu por todo o pais (GOLDFELD, 2002).

O INES foi referéncia na educacdo de surdos no Brasil e em paises vizinhos. Seu
curriculo foi construido, inicialmente, com base em algumas metodologias de ensino
desenvolvidas na Europa, no século XVI. Dentre essas vertentes, destacam-se a lingua oral
auditiva, lingua de sinais, datilologia (alfabeto manual) e outros codigos visuais. Essas linhas,
defendidas por personagens importantes, como Pedro Ponce de Ledn, Juan Pablo Bonet, Jacob
Rodrigues Pereira e Charles Michel I'Epée, apresentam abordagens parecidas, admitindo o uso
de comunicacdo gestual, mesmo tendo em vista o desenvolvimento da comunicacao oral.

Contudo, no século XVII, outra metodologia comeca a se difundir na Europa. O
“oralismo puro”, como ficou conhecido, defendia o estimulo da fala, limitando-se somente a
esse método como recurso de aprendizagem e comunicacdo, impedindo qualquer outra forma,
como gestos, por exemplo.

Inicialmente proposta por Sammuel Heinicke, essa nova iniciativa educacional ganha
espaco em meio a comunidade docente e influencia 0 acontecimento mais marcante da histéria
dos surdos, o Congresso Internacional de Educacdo de Surdos, realizado em Mil&o/Italia, no
ano de 1880. Este evento contou com a presenca de professores de 27 paises para uma votacdo
em defesa da metodologia oralista e a oposicdo a linguagem de sinais. Apenas dois paises,
Estados Unidos e Gré-Bretanha, se posicionaram contra a extin¢do da comunicacao sinalizada,
porém, a maioria dos votantes eram franceses e italianos, todos ouvintes e defensores do
oralismo puro.

Apds o congresso, essa metodologia passou a ser utilizada majoritariamente em escolas

especiais de varios paises. No Brasil ndo foi diferente, a linguagem de sinais foi proibida e as
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instituicdes de ensino passaram a estudar formas de instituir a reabilitacdo da fala (oralismo)
sem qualquer tipo de apoio gestual. Muitos professores surdos foram dispensados e substituidos
por ouvintes que ndo utilizavam expressdes sinalizadas.

Sd0 muitos os relatos de opressao e castigos severos empunhados aos surdos quando
utilizavam a linguagem de sinais. Muitos sairam das escolas especiais €, 0S poucos que
permaneceram, ndo conseguiram evoluir na fala, nico recurso permitido. Sem a comunicagéo
gestual era dificil progredir e as ocasionais palavras ditas eram decoradas, sem a compreensao
de seu significado.

O acesso as escolas especiais ja era limitado e, com a chegada do Oralismo, o0 sonho de
uma educagdo de qualidade para todos estava ainda mais distante. Esse periodo marcou
negativamente a comunidade surda e é lembrado até hoje como um grande regresso na educacao
de surdos no Brasil e no mundo. Somente nos anos de 1970, em resposta ao oralismo, surgiu
um método chamado de comunicacao total, no qual os alunos eram livres para utilizar gestos
ou qualquer tipo de expressdo que favorecesse a aprendizagem. Essa metodologia néo
descartava o desenvolvimento da fala, mas incluia outras formas de interacdo, como a lingua
de sinais, gestos, mimicas, leitura labial, entre outros recursos (SCHELP, 2008). Esse método
supera o oralista, pois permite a linguagem gestual, mas o objetivo de desenvolver a fala ainda
configurava um processo de desvalorizacéo da identidade desses sujeitos e predominava a ideia
de “normalizagao”.

No Brasil, no inicio da década de 1980, em meio a diversas mobilizacdes de grupos
sociais, surgiu o movimento social surdo brasileiro que foi responsavel pelas primeiras
manifestagdes politicas de surdos em dmbito nacional. Esses movimentos foram marcados pela
luta por acessibilidade, integragdo social e comunicacdo, reivindicagdes semelhantes a outros
movimentos de pessoas com deficiéncia. Somente em meados de 1990 que esses movimentos
passaram a reclamar, especificamente, a oficializacdo da linguagem de sinais, a liberacdo de
seu uso nas classes especiais e o direito a intérpretes em setores essenciais (BRITO, 2013).

Em 1993, a Federacao Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) divulga
um documento no qual o movimento expressa sua preferéncia pela utilizacdo do termo lingua
brasileira de sinais (Libras) e, no mesmo registro, defende o reconhecimento da linguagem de
sinais como uma lingua completa e compativel com a lingua oral, também resguarda a
necessidade de reconhecimento linguistico e cultural pela sociedade e pelo Estado (FENEIS,
1993).

Anos depois, apos varias tentativas de personagens ligados a FENEIS e a Federagdo

Nacional de Pais e Amigos dos Surdos (FENAPAS), um projeto de lei € submetido ao conselho
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do Senado, no ano de 1996, a fim de oficializar a Libras em ambito nacional. Contudo, foram
necessarias diversas estratégias e mobilizagdes para convencer os parlamentares a aprovarem o
projeto. Depois de pressdes constantes, envolvendo manifestacdes em frente ao Senado, abaixo-
assinados e passeatas, finalmente, em abril de 2002, o projeto de lei foi aprovado (BRITO,
2013).

Como a metodologia oralista se manteve por muitos anos e a sua oposi¢do é ainda
recente, € comum notar a presenca de surdos oralizados na sociedade brasileira. Embora sejam
pessoas com deficiéncia na mesma zona sensorial, existem diferencas entre o surdo oralizado e
0 surdo sinalizado. No campo da educagéo, precisa-se considerar que o surdo oralizado realiza
a leitura labial e se comunica através da lingua oficial do pais. J& o surdo sinalizado utiliza a
lingua de sinais, no caso do Brasil, a Libras. Assim, a escola precisa se adaptar as duas formas
de linguagem, elaborando meios de atingir a aprendizagem de todos.

Hoje a metodologia mais defendida e, certamente a mais bem sucedida, é o bilinguismo.
Esse método surgiu em decorréncia de reivindicacGes da comunidade surda e prevé o ensino e
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e da Lingua

Portuguesa escrita como segunda lingua nas escolas.
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3 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR

Ao revisitar a histdria da educacdo do surdo no Brasil, percebe-se o papel da educacao
especial nesse processo e a mudanca gerada a partir da segunda metade da década de 90, com
a difusdo da conhecida Declaracdo de Salamanca e o principio da educacéo inclusiva.

Inicialmente, a educacédo de pessoas com NEE era desvinculada do ensino regular e seu
curriculo era desenhado a partir de um modelo médico ou clinico. Diferenciando-se da escola
que se conhece hoje, as instituicbes especializadas utilizavam métodos baseados em um
conjunto de terapias individuais (fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia etc.).
N&o se levava em conta a formac&o académica desse publico, apenas auxiliava-se na autonomia
para as tarefas do cotidiano (GLAT, 1989).

A ideia de romper com a segregacdo dessas minorias comeca a surgir na década de 70
com as frequentes discussdes, em ambito mundial, acerca da “integragdo escolar”. No Brasil,
observa-se uma preocupacao por parte do sistema educacional publico em garantir 0 acesso a
educacdo desse alunado. Assim, em 1973, é inaugurado o Centro Nacional de Educacdo
Especial (CENESP) como recurso para a institucionalizacdo da Educacdo Especial no pais.

Nos anos 80, a pratica de integracdo escolar ganha forca, acompanhada de importantes
lutas sociais em defesa dos direitos dos deficientes, refletindo em ganhos politicos que foram
garantidos na Constituicdo Federal de 1988. O artigo 208° desse documento garante a oferta de
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, como um dever do Estado com a educagdao (BRASIL, 1988, p. 124).

Contudo, esse avango previsto em lei ndo era observado na pratica. As classes especiais
nédo forneciam condicgdes para a permanéncia do estudante e prevalecia a concepgéo de que 0
educando deveria se adequar as metodologias e estruturas de ensino adotadas. Como
consequéncia, esse publico continuou a frequentar as instituicdes especializadas, sem
verdadeiro acesso a escola (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007; GLAT, 2018;).

Essa realidade comeca a mudar a partir de junho de 1994, com a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, que alertou o0 mundo sobre a demanda, cada vez
maior, de pessoas com NEE e a importancia de repensar a educacao desse publico, de modo a
produzir mudancas significativas na estrutura educacional e politica mundial. Se antes a
educacdo especial era acessivel apenas para a minoria e de forma segregada, agora as
instituicdes publicas tém o dever de repensar suas praticas para se adequarem as necessidades
de seus estudantes e, assim, atingirem a educacdo de todos. O documento conhecido como

“Declarac¢do de Salamanca”, publicado ap6s a conferéncia, enuncia que:
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A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento, indica que o
alto custo das escolas especiais supde, na pratica, que sé uma pequena minoria
de alunos [...] se beneficia dessas institui¢des. [...] Em muitos paises em
desenvolvimento, calcula-se em menos de um por cento o nimero de
atendimentos de alunos com necessidades educativas especiais. A experiéncia
[...] indica que as escolas integradoras, destinadas a todas as criangas da
comunidade, tém mais éxito na hora de obter o apoio da comunidade e de
encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os limitados recursos
disponiveis (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 24-25).

Sob este enfoque surge a proposta da “educagio inclusiva”, que defende o acesso das
minorias a escola e propbe que o ensino deve se adequar as diferencas, pois as escolas
“constituem os meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para todos.” (UNESCO, 1994, p. 8-9).

Hoje, amparada pela legislacdo em vigor, essa proposta implica na construcdo de um
sistema mutuo, no qual o estudante e a sociedade trabalham em conjunto para garantirem a
igualdade de oportunidades, o respeito e o reconhecimento da diversidade (MENDES, 2006).

Como estratégia para fortalecer o processo de incluséo, em 2005, através do Decreto n°
5.626, foi estabelecida a implementacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina
obrigatdria nos cursos de licenciatura das universidades brasileiras (BRASIL, 2005). Contudo,
apesar de proporcionar o progresso da area de ensino para surdos, essa iniciativa ndo garante
que a incluséo aconteca de forma efetiva nas instituicGes de ensino.

Diferenciando-se do movimento de integracdo escolar proposto na década de 70, que ja
entendia a importancia de acolher esse alunado nas escolas comuns, a inclusdo escolar surge
como critica ao sistema de ensino e a cultura escolar que, até entdo, s6 alimentava a
desigualdade. Disponibilizar vagas na escola publica ndo é mais o Unico objetivo, é necessario
construir meios de manter esses estudantes nas instituicdes de forma a adequar o ensino e as
praticas pedagogicas as necessidades especificas de cada individuo.

Assim, a educacdo especial precisou redimensionar suas praticas para atuar,
prioritariamente, como suporte a escola tradicional. Deste modo, em 2001, divulgou-se a

definicéo, segundo a qual:

[...] Por educacgdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagégica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001).
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A partir do incentivo gerado pela disseminacgéo da Declaracdo de Salamanca, associada
a legislagdo presente, principalmente, na LDBEN de 1996, uma série de mudangas aconteceram
na formacao de professores e na estrutura das escolas. A acessibilidade arquitetonica passou a
ser foco de investimento em espacos publicos e disciplinas voltadas para a promocao da
inclusdo passaram a fazer parte do curriculo dos professores. A producéo cientifica dessa area
também comecgou a se expandir, trazendo novos conhecimentos e avangos positivos.

Barreiras atitudinais e o capacitismo também passaram a ser tema de pesquisas e
campanhas de conscientizagao voltadas para a area de inclusdao. O termo “capacitismo” remete
a discriminacdo da PCD considerando-a naturalmente incapaz, ou seja, € o ato de considerar a
deficiéncia como um estado diminuido do ser humano. Assim, autores como Anahi Guedes de
Mello propdem que esse termo seja cada vez mais discutido em movimentos e pesquisas da
area promovendo a reflexdo acerca dos discursos capacitistas que permeiam as escolas e demais
espacgos. (MELLO, 2014).

A difuséo do conceito de inclusdo escolar surge com o intuito de beneficiar a todos, ndo
somente a PCD, mas qualquer individuo que se encontre em uma situacdo desfavorecida.
Contudo, apesar de essencial, essa proposta ainda se encontra em processo de desenvolvimento
e sdo muitos os espacos nos quais predomina a consolidacdo de um ensino desigual, voltado

para a promocdo de alguns e a marginalizag&o de outros no processo escolar.
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4 METODOLOGIA

Com relagdo a natureza, esta pesquisa € de natureza basica, pois envolve verdades e
interesses universais buscando a geracdo de novos conhecimentos que servirdo para o avango
da ciéncia, porém, sem aplicacdo préatica prevista (PRODANOV; FREITAS, 2013). Neste
sentido, quanto aos objetivos, esta pesquisa é definida como exploratéria, j& que tem como
finalidade proporcionar mais informacGes sobre a tematica que sera investigada, de forma a
possibilitar sua definicdo e delineamento, de forma a promover familiarizacdo com o problema
estudado, desenvolvendo, esclarecendo ou modificando conceitos e ideias, tornando-os mais
explicitos (KOCHE; 2015; MARCONI; LAKATOS, 2021).

No que tange a abordagem do problema, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
pois leva em conta os aspectos subjetivos da investigacdo, de forma a proporcionar maior
aprofundamento nos conceitos pertinentes a problematica através de um amplo levantamento
tedrico bibliogréfico (FARIA, 2021).

Conforme a teorizacao proposta por Marconi e Lakatos (2021), o procedimento técnico
utilizado neste estudo foi a pesquisa bibliogréfica, desenvolvida a partir de materiais ja
elaborados, como livros, artigos cientificos, dissertacGes e teses, com técnica de andlise de
contetdo. Corroborando, Koche (2015) afirma que na pesquisa bibliografica o investigador
levanta conhecimento que esté disponivel acerca da tematica, identificando teorias produzidas,
analisando sua contribuicdo no sentido de auxiliar a compreensdo ou explicacdo do problema
da investigacao. Assim, o objetivo da pesquisa bibliografica é fazer a descoberta e compreenséo
das principais contribuigdes existentes acerca de um determinado tema, de forma que esse tipo
de pesquisa € um instrumento fundamental para quaisquer outros tipos de pesquisa
(PRODANOV; FREITAS, 2015).

Como suporte tedrico metodoldgico, utilizou-se a analise de conteddo de Bardin (2011).
O método prevé a organizacao das atividades da pesquisa desde o levantamento e selecdo dos
documentos até a analise dos resultados. Assim, o plano da pesquisa se divide em trés polos
cronoldgicos, sdo eles:

a) A pré-andlise tem por objetivo conduzir a sele¢do e organizacdo do material a ser
analisado. Essa conducdo acontece de forma aberta, de acordo com a ideia inicial
da pesquisa, mas € o produto dela que leva a formulacéo das hipéteses e objetivos.
Essa fase prevé a leitura “flutuante” e posterior escolha dos documentos,
constituindo o corpus do material de analise, formulacdo de hipoteses a respeito do

tema e dos objetivos da analise, referenciacdo dos indices e elaboragcdo de
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indicadores e preparacdo do material. Ndo hd uma sequéncia logica Unica entre as
fases e elas podem ser realizadas e apresentadas de formas distintas pelo
pesquisador (BARDIN, 2011);

A exploracdo do material é a fase mais longa, pois prevé a leitura sistematica de
todos os documentos. Consiste nas operagcOes de codificacdo, decomposicédo ou
enumeracdo dos dados. Essa fase serd guiada, essencialmente, pelas hipbteses e
objetivos definidos durante a pré-analise (BARDIN, 2011);

O tratamento dos resultados, a referéncia e a interpretacdo sdo 0s objetivos
principais e finais da analise de conteudo. Para a presente pesquisa utilizou-se a
técnica de analise categorial que, no conjunto das técnicas da andlise de contetdo,
¢ a mais antiga e mais frequentemente utilizada nas pesquisas qualitativas. Consiste
no desmembramento dos textos em unidades de significacdo, chamadas categorias,
para posterior juncdo por unidades analogas presentes em diferentes documentos.
Essas unidades surgem a partir da leitura realizada na exploragédo, vao emergindo
questdes por recorréncia, relevancia e influéncia e cabe ao pesquisador elencar
aquelas que atendem aos objetivos propostos e respondem a questdo de pesquisa.
Assim, a técnica de criacao de categorias permite fazer inferéncias e interpretacoes
dos resultados, possibilitando produzir conhecimento cientifico a partir da pesquisa
realizada, nesse caso, revisdo da literatura, fazendo anélise e contraponto com o

referencial teérico adotado.
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5 MAPEAMENTO DA PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA PARA SURDOS E
DEFICIENTES AUDITIVOS

5.1 PRE-ANALISE E EXPLORACAO DO MATERIAL

Na presente pesquisa utilizou-se, como principal base de dados, o portal de periédicos
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o repositério
Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Nas plataformas CAPES e SciELO utilizou-se, inicialmente, um termo geral de
pesquisa: (1) Ensino de ciéncias. Em seguida, especificou-se a pesquisa para: (2) Ensino de
ciéncias e surdez e (3) Ensino de Ciéncias para Surdos. Posteriormente, reduziu-se o ensino de
ciéncias para surdos em outros dois termos de pesquisa, ainda mais especificos: (4) Ensino de
fisica e surdez e (5) Ensino de fisica para surdos.

Encontrou-se, com o termo de pesquisa (1) Ensino de ciéncias, um total de 16.564
trabalhos no portal de periodicos CAPES e 1.483 resultados no SciELO. J& com o termo (2)
Ensino de ciéncias e surdez e (3) Ensino de Ciéncias para Surdos, os trabalhos se reduziram a
19 resultados no portal de peridédicos CAPES e 06 resultados no SciELO.

Posteriormente, com a pesquisa dos termos (4) Ensino de fisica e surdez e (5) Ensino de
fisica para surdos, foram encontrados 07 resultados no portal de periddicos CAPES e 03
resultados no SciELO. O grafico 1 mostra essa situacao.

Tematicas como o Ensino de Ciéncias ou Fisica para surdos possuem pouco volume de
producdes nesses dois repositorios (CAPES e SciELO). Portanto, optou-se por buscar alguns
trabalhos no catalogo de teses e dissertacbes da CAPES e em alguns eventos especificos, nos
quais o tema Ensino de Fisica para Surdos foi abordado.

Os artigos foram analisados individualmente, levando em conta, principalmente, os
objetivos a serem alcancados nesta pesquisa. Para organizar e facilitar a visualizacdo da etapa
I1 do trabalho formulou-se o quadro 1, que pode ser visto a seguir, o qual organiza as produgdes

cientificas analisadas.
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Gréfico 1 -Numero de trabalhos por termo de pesquisa nas bases de dados CAPES e SciELO

16564
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 1 - Produc6es cientificas analisadas

(continua)
Titulo Autores Ano Formato Fonte
O Ensino de Fisica para %Cg:t;(ﬂg%;?rz:%ngg RBEE - Revista Brasileira
Surdos: o Estado da Arte da 9 . . 2021 Artigo de Educacéo Especial
. ~ Andrade Neto; Marlise ;
Pesquisa em Educacéo SciELO
Geller.
Estado do conhecimento no RBECT - Revista
ensino de fisica para alunos Marcela Ribeiro da Brasileira de Ensino de
surdos e com deficiéncia Silva; Eder Pires de 2020 Artigo Ciéncia e Tecnologia
auditiva: incursdo nas teses e Camargo. Portal de Periddicos
dissertacdes brasileiras CAPES
Interacdes entre 0 aluno com Jaqueline Santos RBEE - Revista Brasileira
.Surfj €z, 0 professor € o f Vargas; Shirley Takeco | 2014 Artigo de Educagao I_E§ng|aI
intérprete em aulas de fisica: Gobara Portal de Periddicos
uma perspectiva Vygotskiana ' CAPES
Q cqmpartllhamento de, . Marlon Pessanha; Revista Ciéncia &
significado na aula de Fisica e . ) . x
N : Sabrina Cozendey; 2015 Artigo Educacdo

a atuacdo do interlocutor de : ) .

. . _— Diego Marceli Rocha. SciELO
Lingua Brasileira de Sinais
Eszmo de Fisica para surdos: Universidade Federal do
trés estudos de casos da Mato Grosso
implementacdo de uma Everton Botan 2012 | Dissertagédo

ferramenta didatica para o
ensino de cinematica

Catalogo de teses e
dissertacdes CAPES
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(concluséo)

O Interlocutor nas aulas de

Sabrina Cozendey;

Revista NASEN - National
Association for Special

Libras nas aulas de fisica

Diego Rocha.

Fisica Marlon Pessanha; 2016 Artigo Educational Needs
Diego Rocha. Portal de Periodicos

CAPES

Ensmq de Fisica para pessoas Universidade Estadual

surdas: 0 processo educacional Paulista

do surdo no ensino médio e Fabio de Souza Alves | 2012 | Dissertacao o itucional

suas relacdes no ambiente Repositorio Instituciona
UNESP

escolar

. N . Sab,rlna Cozendey.; RBEF - Revista Brasileira

Videos didaticos bilingues no Mérlon Pessanha; . : o
: . - A 2013 Artigo de Ensino de Fisica
ensino de leis de Newton Maria da Piedade -
SciELO
Resende da Costa
Ensino de Fisica para surdos: Deise Benn Pereira CBEF - Caderno Brasileiro
um experimento mecanico e Vivas; Elder Sales 2017 Artio de Ensino de Fisica
um eletrénico para o ensino de | Teixeira; Juan Alberto g Portal de Periddicos
ondas sonoras Leyva Cruz CAPES
Elaboracéo e utilizacdo de . RBE.CT - Rev!sta
Sinais de Libras para os Jaqueline Santos Brasileira de Ensino de
. S P i Vargas; Shirley Takeco | 2015 Artigo Ciéncia e Tecnologia
conceitos de Fisica: I -
Aceleracio, Massa e Forca Gobara Portal de Periddicos
! CAPES
Inclusdo no ensino de fisica: . .
ensino das qualidades Jederson Willian Unlversulj_zti/erailederal de
fisiolégicas do som para Pereira De Castro 2015 | Dissertagéo .
L Catalogo de teses e
alunos com deficiéncia ; ~
. dissertacdes CAPES
auditiva
O ensino de fisica com as Jucivaano Erancisco Universidade de Séo Paulo
méos: Libras, bilinguismo e Can?buh Silva 2013 | Dissertagdo Catalogo de teses e
inclusdo y dissertacdes CAPES
Ensino de Fisica para surdos: Rodrigo Dias Pereira e Revista Espacios
Caréncia de material Daniela Fernandes 2017 Artigo Portal de Periédicos
pedagdgico especifico Mattos CAPES
Uma Investigagao sobre 0 Universidade Estadual
papel do interlocutor de libras . . .
. Thiago Jose Batista De . x Paulista
como mediador em aulas de : 2013 | Dissertacéo .

- Almeida Catalogo de teses e
Fisica para alunos com dissertacdes CAPES
deficiéncia auditiva ¢
0 pavel do intérprete de Sabrina Cozendey; XX Simpésio Nacional de

pap P Marlon Pessanha; 2013 Artigo Ensino de Fisica— SNEF

2013 — Séao Paulo, SP

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Como a presente revisao da literatura apresenta um volume de produgdes relativamente
baixo, optou-se por ndo realizar a organizacdo dos trabalhos analisados por Qualis periodicos
das revistas.

Com a organizacdo através do quadro foi possivel visualizar um panorama temporal a
respeito da producdo cientifica no ensino de fisica para surdos. E possivel notar que as
producdes sdo ainda recentes, que a comunidade cientifica passou a estudar e investigar com
maior intensidade esse tema somente na ultima década. Mais uma vez se torna evidente a
importancia de investigar e trabalhar a area de Ensino de Fisica para surdos na educacédo
inclusiva.

Também foi possivel notar que os trabalhos selecionados sdo, na sua maioria, artigos
cientificos publicados em revistas de educacédo especial ou de ensino de fisica. Alguns autores
aparecem com maior frequéncia nas pesquisas publicadas sobre essa tematica e, apos a
investigacdo de seus curriculos na Plataforma Lattes, percebe-se a existéncia de um projeto
envolvendo trés instituicdes: a Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar) e a Universidade Federal do Pard (UFPA). Os pesquisadores que
representam essas instituicdes estdo envolvidos em producdes cientificas voltadas para a
inovacdo e inclusdo escolar, especificamente do estudante surdo e/ou cego, através do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Inovacdo no Ensino de Ciéncias (GEPIEC).

Finalizada a codificacdo, apresentam-se as categorias desenvolvidas a partir da analise

dos principais temas.

5.2 TRATAMENTO DOS RESULTADOS OBTIDOS E INTERPRETACAO

5.2.1 Principais desafios no ensino de fisica para surdos

Ap6s uma série de movimentos voltados para a PCD, alguns direitos foram garantidos
em lei por meio da Constituicdo Federal de 1988 e, principalmente, na LDBEN de 1996.
Contudo, apesar do esforco legal em defender a inclusdo e garantir a educacdo na escola regular,
a pratica dessa legislacdo ainda é implementada lentamente. Embora esteja declarado na
constituicdo de 1988 que a educacao € direito de todos e dever do estado, 0 que se percebe,
frequentemente, é que as escolas e profissionais da area nao estéo preparados para proporcionar
uma educacdo que de fato seja inclusiva. A LDBEN de 1996 prevé, em seu 1° artigo do capitulo

V, a oferta de “servi¢os de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades



26

da clientela de educagao especial” (BRASIL 1996). No entanto, a escassez de profissionais da
educacao especial dificulta a pratica de incluséo prevista em lei.

Assim, a falta de preparacdo de professores e a caréncia de profissionais da educacéo
especial mostram-se como 0s principais obstaculos encontrados na educacao da PCD. Contudo,
na educacdo de surdos, esse esta longe de ser o Unico desafio. Estdo indicadas, a seguir, as
dificuldades especificas do ensino de fisica para surdos.

5.2.1.1 Caréncia de material pedagdgico e sinais especificos para conceitos comuns no ensino

de fisica

Um fator de grande conflito no ensino de fisica para estudantes com surdez € a caréncia
de material pedagogico especifico e, ainda mais impactante, € a falta de sinais caracteristicos,
na Libras, para cada conceito de fisica estudado. Durante o levantamento de dados verificou-se
que apenas trés artigos publicados nos periédicos CAPES e SciELO abrangem aspectos
voltados para o desenvolvimento de materiais pedagogicos especificos no ensino de fisica para
surdos. Nessa analise prévia foi possivel admitir que o pouco volume de producgdes a respeito
desse tema j& configura uma dificuldade enfrentada.

Em grande parte dos estudos de caso incluidos nesta pesquisa, as aulas observadas ndo
continham nenhum instrumento voltado para a inclusdo do estudante com surdez. Desse modo,
predomina a aula tradicional, em que o professor espera a adequacdo dos estudantes a sua forma
de ensino. Contudo, conforme prevé a educacdo inclusiva, € necessario proporcionar métodos
e materiais especiais que levem em conta as especificidades de cada individuo e auxiliem na
sua aprendizagem.

Assim, a auséncia de material pedagogico especifico durante as aulas de fisica
representa um desafio para a aprendizagem do sujeito surdo que, por vezes, necessita de
recursos especiais, como o uso de imagens, simulag@es e experimentos. E importante destacar
que as atividades podem ser ministradas a todos os estudantes da turma, visto que os referenciais
tedricos utilizados para alunos ouvintes podem ser também articulados no ensino de surdos.

Outro ponto importante que vem se tornando tema de pesquisas na area € o
desenvolvimento de sinais proprios para conceitos comuns no ensino de fisica. Devido a
auséncia de sinais catalogados, cada intérprete da Libras cria um sinal combinado para
expressar determinados conceitos que, muitas vezes, ndo sao relacionados da forma correta e
acabam contribuindo para a construcdo de concepgOes inadequadas (PEREIRA; MATTOS,
2017).
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A utilizacdo do mesmo sinal para uma palavra com duplo significado também configura
um desafio na aprendizagem dos conceitos relacionados ao conteudo de fisica. Um exemplo
disso € a palavra trabalho, muito utilizada nessa disciplina e que possui um significado diferente
no cotidiano dos estudantes. Para aqueles que nunca estudaram fisica, trabalho pode significar
um emprego, uma tarefa escolar ou um esforco fisico, contudo, cientificamente, esse termo
possui outro significado (VARGAS; GOBARA, 2015).

Essa tendéncia de relacionar a palavra com seu significado cotidiano dificulta a
aprendizagem dos conceitos e, para 0s estudantes com surdez, esse impacto é ainda maior
devido a tradugdo. Assim, levando em conta este e diversos outros casos, se torna evidente a
necessidade de desenvolvimento de sinais especificos para os conceitos fisicos estudados.

Nesta pesquisa foram encontrados apenas dois artigos publicados nos periddicos
CAPES e SciELO que propGem alguns sinais para conceitos especificos, como massa, forca e
aceleracdo. Assim, o baixo volume de produgdes sobre esse tema também pode ser interpretado

como um obstaculo no ensino de fisica para estudantes com surdez.

5.2.1.2 Relacéo entre Professor, Aluno e Intérprete

Um aspecto significativo presente nos trabalhos analisados € a relagdo entre professor,
aluno e intérprete. Esse tema aparece de forma marcante em quatro artigos publicados nos
periddicos CAPES e SciELO, em sua maioria, estudos de caso que evidenciam a auséncia de
interacdo entre o professor e 0 aluno surdo dentro da sala de aula. 1sso demonstra um desafio a
ser superado pelas escolas brasileiras, visto que o contato entre o estudante e o docente é
essencial para a préatica da inclusdo (ALMEIDA, 2013; ALVES, 2012; VARGAS; GOBARA,
2014; PESSANHA; COZENDEY; ROCHA, 2016).

Para Vargas e Gobara (2014), a falta de dominio da Libras, por parte do professor,
representa um obstaculo no ensino de fisica para surdos, pois limita a comunicacdo e dificulta
a construcdo de um vinculo com o estudante. Nas dez escolas observadas pelas autoras a maior
parte dos docentes demonstrou interesse em interagir com o aluno surdo, porém, na pratica,
apenas um buscou fazer isso. Nesse caso especifico, o professor de fisica se comunicou por
frases escritas no caderno do estudante que, por sua vez, respondia da mesma forma. Mesmo
que limitada, essa comunicacdo foi essencial para desencadear um vinculo entre aluno e
professor e, assim, proporcionar o incentivo a participacdo do estudante durante as aulas de

fisica.
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Assim, observa-se que o papel do professor na sala de aula vai além do dominio do
conteldo, é repleto de aspectos norteados pela comunicacao e interacdo com os estudantes e a
comunidade escolar. Deste modo, as praticas pedagogicas precisam caminhar de encontro com
a politica de inclusdo, se adaptando as necessidades especificas de cada individuo. Nessa
perspectiva também se destaca a relacdo do professor com o intérprete, que tem se mostrado
essencial para a aprendizagem do estudante surdo.

No estudo de caso de Silva (2013), envolvendo alunos surdos e professores de fisica da
rede estadual de Sdo Paulo, percebe-se bem a acdo do intérprete e do professor na sala de aula.
A pesquisa aponta que o professor de Fisica, mesmo tendo razoavel dominio da Libras, ndo esta
preparado para entender e lidar com a cultura surda. Os resultados mostram que o ensino de
fisica para surdos vai além do dominio disciplinar do professor, tornando essencial a
participacdo conjunta do intérprete.

Apos a analise das pesquisas publicadas, percebeu-se que a aprendizagem do sujeito
surdo depende muito do interlocutor que, por sua vez, acaba exercendo um papel além de sua
funcdo, assumindo maior responsabilidade. O trabalho do intérprete da Libras, na escola ou em
qualquer outro meio, consiste na traducao fiel do enunciado original. Assim, esta definido que
“[...] a interpretacdo deve ser fiel, o interlocutor ndo pode alterar a informagao por querer ajudar
ou ter opiniGes a respeito de algum assunto, o objetivo da interpretacdo € passar o0 que realmente
foi dito” (BRASIL, 2004).

Nesse sentido, cabe ao tradutor transmitir para o aluno exatamente o que o professor
estd explicando. Contudo, a auséncia de materiais e sinais especificos para o ensino de fisica
impede que a aprendizagem dos conceitos ocorra apenas com a tradugéo literal da fala do
docente. Em muitas situacfes também se evidencia que o aluno com surdez ndo tem total
dominio da Libras e o profissional precisa buscar outras formas de explicar aquele conceito.

Portanto, para tentar superar isso, 0 intérprete assume o papel de professor, explicando
0s conceitos através de sinais ja conhecidos, introduzindo sinais combinados e, por vezes,
preparando materiais especificos. A pesquisa realizada por Pessanha, Cozendey e Rocha (2013)
evidencia isso e ressalta que o trabalho do intérprete ultrapassa sua funcdo. Também revela que
a pratica do interlocutor pode configurar um desafio no ensino de fisica para surdos, visto que
ele ndo possui formacéo especifica em fisica ou real dominio dos conceitos.

Assim, se torna evidente a necessidade de desenvolver um contato maior entre o
professor e o interlocutor da Libras nas aulas de fisica. O dominio conceitual do docente,
alinhado com as estratégias e conhecimentos especificos do intérprete, pode provocar um

avanco na aprendizagem do estudante com surdez. Os autores Pessanha, Cozendey e Rocha
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(2016) também apontam a preparagdo das aulas em conjunto, professor e intérprete, como uma
estratégia valida no ensino de fisica para surdos.

Deste modo, o interlocutor é capaz de facilitar o trabalho do professor, mas nédo sera
responsavel por explicar conceitos e desenvolver materiais especiais para o estudante com
surdez. O docente deve ser responsavel por fazer uso de um recurso pedagdgico inclusivo e o
intérprete precisa indicar meios para que isso se torne possivel.

O estudo de caso de Pereira e Mattos (2017) confirma a seriedade da acéo conjunta do
professor de fisica e o intérprete e, principalmente, a importancia da preparacdo da aula em
conjunto. Também aponta a relevancia de propor encontros nos quais o professor explique 0s
conceitos ao interlocutor e discuta alguns recursos. Assim, retira-se um pouco da
responsabilidade lancada sobre o intérprete que, muitas vezes, ndo possui conhecimento
especifico dos conteddos. Desta forma, também ha uma garantia maior de que os conceitos
transmitidos ao estudante serdo fiéis as definigdes cientificas.

Nos trabalhos analisados nesta pesquisa também se percebeu uma preocupacao voltada
para a relacdo entre o interlocutor da Libras e o estudante com surdez. Muito pouco foi
encontrado na literatura sobre essa questdo, 0 que caracteriza um desafio para o
desenvolvimento das pesquisas nessa area. Na pesquisa de Vargas e Gobara (2014) se destaca
a dependéncia do estudante em relacdo ao intérprete, em fungdo da sua proximidade, que
ultrapassa o espaco da sala de aula.

Nas dez escolas incluidas na pesquisa das autoras, todos os alunos com surdez
apresentaram uma familiaridade tdo grande com o intérprete que dificultava a sua relacdo com
os demais estudantes e o professor. Mesmo durante o intervalo, o estudante se mantém junto do
intérprete que, por sua vez, também ndo o instiga a iniciar um dialogo com seus colegas. Assim,
muitas vezes, o estudante fica isolado e a Unica relacdo que ele tem é com o interlocutor da
Libras que se torna a figura mais importante (VARGAS; GOBARA, 2014).

A literatura que investiga essa relacdo destaca a seriedade desse tema e a importancia
das interacOes sociais do sujeito surdo com os colegas. A atencdo mais recente se concentrou
em interpretar esse contato (ou a falta dele) através de uma perspectiva Vigotskiana, a qual
revela a importancia das relagBes sociais para o desenvolvimento da aprendizagem do
estudante, seja ele surdo ou ndo. Nesse sentido, para que ocorra a efetiva inclusdo do surdo na
escola, se faz necessario ampliar as relagdes desse sujeito com 0 meio em que ele esté inserido.

Indica-se a necessidade de repensar a pratica do professor e do intérprete em relacéo aos
estudantes. O docente deve promover o contato com o aluno surdo e incentivar sua participacdo

durante as aulas, além de proporcionar um material que valorize as potencialidades dos
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estudantes. Quanto ao interlocutor da Libras, precisa mediar e encorajar a comunicagdo do

estudante com o restante da turma.

5.2.2 Recursos Didaticos

A educacdo inclusiva vem sendo pensada desde 1994, a partir da Declaracdo de
Salamanca, com o objetivo de defender o acesso das minorias a escola. Ela propde que o0 ensino
deve se adequar as diferencas e construir meios para manter os alunos da educacéo especial nas
escolas. Contudo, para que isso ocorra, se faz necessario desenvolver métodos e recursos
didaticos adaptados que auxiliem o estudante a alcangar o conhecimento.

Como visto anteriormente, o ensino de fisica para surdos € bastante afetado pela falta de
material didatico e de sinais especificos. Percebe-se que as investigacOes cientificas sobre esse
tema sdo ainda muito recentes e ha um numero relativamente pequeno no corpo da literatura
que se preocupa com o desenvolvimento de recursos didaticos especiais no ensino desse
publico. Nos periddicos CAPES e SciELO foram encontrados apenas trés artigos publicados
que trazem, de forma marcante, essa problematica e propde algumas medidas para minimizar
esses impactos.

A atencdo mais recente se concentrou na valorizagdo de recursos visuais e no
desenvolvimento de sinais especificos, pensados junto ao interlocutor da Libras, de forma a dar
significado ao conceito estudado. Nessa perspectiva, destacam-se os artigos de Vargas e Gobara
(2015) e Pereira e Mattos (2017), que investigam a criacdo de sinais, na Libras, proprios para
conceitos como aceleracdo, massa e forca. Os autores buscam evidenciar a importancia de
utilizar esses sinais, juntamente com uma aula interativa, para proporcionar ao aluno surdo a
aquisicdo de significado unido ao novo sinal.

Dessa forma, se alinhando com a necessidade de ampliar a relacdo do professor com o
intérprete, esse recurso se destaca por proporcionar um trabalho conjunto entre os dois
profissionais. Logo, o professor explica o conceito e o sinal ao interlocutor da Libras e este, por
sua vez, vai se apropriar desse recurso para mediar a aprendizagem do aluno surdo. Como o0s
sinais desenvolvidos sdo condizentes ao significado cientifico do conceito, evita-se, também, a
presenca de concepgdes inadequadas no ensino de fisica para surdos.

Esses estudos mostram que, através da criacdo de sinais especificos e o trabalho
conjunto do professor e do intérprete, foi possivel proporcionar a aprendizagem dos conceitos
cientificos de massa, forga e aceleracdo, tornando o ensino de fisica acessivel ao estudante

surdo. E encorajador comparar os resultados dessas pesquisas com o encontrado pelos autores
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Cozendey, Pessanha e Rocha (2016), que relatavam uma dificuldade na relacdo do intérprete
da Libras com o conteldo de fisica e, consequentemente, a presenca de erros conceituais
durante a traducéo.

Assim, consistente com a literatura, destaca-se a importancia de desenvolver sinais
especificos para os conceitos fisicos estudados e, ainda mais relevante, o desenvolvimento de
estratégias para abordar esses significados em sala de aula. Também se ressalta que as aulas
precisam ter um planejamento voltado para o aluno surdo, no entanto, articulando o mesmo
recurso com o restante da turma. Portanto, é necessario utilizar ferramentas que facilitem a
aprendizagem de todos, em especial, utilizando recursos visuais, como imagens, videos,
simulages e experimentos.

Nessa perspectiva, para atingir a inclusdo do surdo nas escolas brasileiras e desenvolver
um ensino de qualidade para todos, se faz necessario discutir o uso mais abrangente das
tecnologias no ambito escolar. Deste modo, destacam-se as tecnologias assistivas, que vém

ganhando espago positivamente em meio as revistas de ensino e incluséo.

5.2.2.1 Tecnologias Assistivas

As Tecnologias Assistivas assumem o papel de desenvolver ferramentas e instrumentos
tecnoldgicos com o intuito de melhorar a experiéncia de vida de portadores de deficiéncia,
facilitar a aprendizagem e proporcionar a inser¢do social desse publico. No caso do sujeito
surdo, essa tendéncia tecnoldgica influencia de forma positiva a realizacédo de tarefas cotidianas,
desde situacBes simples, como utilizar um despertador adaptado, até situacfes mais complexas,
como o0 acesso a informacgdo e comunicacao por meio de tradutores virtuais.

Embora as ferramentas tecnoldgicas assistivas estejam amplamente presentes no
cotidiano dessas pessoas, no ambiente escolar esse recurso ainda é pouco utilizado. No ensino
de fisica para surdos percebe-se a caréncia de material pedagdgico especifico e, quando se
pesquisa por recursos voltados a tecnologia, o volume de producdo é ainda menor. Contudo,
apesar de limitada, a literatura académica sobre essa temaética revelou o surgimento de varios
pontos expressivos, como a utilizacdo de videos didaticos bilingues em salas de aula inclusivas.

A pesquisa de Cozendey, Pessanha e Costa (2013) aponta resultados positivos na
utilizacdo de seis videos bilingues no ensino de Leis de Newton. Amplamente baseada em um
estudo de caso, essa proposta desenvolveu um material didatico especifico voltado para a
valorizagéo de recursos visuais, como simulagfes que relacionam os conceitos estudados com

situagdes cotidianas. No entanto, diferenciando-se de um material comum no ensino de fisica,
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esse utilizou, ao mesmo tempo, trés artificios visuais, sendo eles: o proprio video da simulag&o;
a legenda em portugués; e um recurso de traducdo na Libras. Todos disponibilizados em uma
mesma tela. Além destes, também foi ofertado o 4udio da explicacdo para facilitar a
aprendizagem dos estudantes ouvintes.

Usando essa abordagem, os pesquisadores consideraram terem sido capazes de superar
algumas dificuldades observadas tanto no aluno surdo, quanto no restante da turma. Com base
nos indicadores apontados pelos autores durante as observacgdes, percebe-se que o principal
problema na aprendizagem dos alunos estd vinculado a dificuldade de interpretacdo de
enunciados. Nesse contexto, as simulagBes exercem um papel importante & medida que
contribuem para a aprendizagem dos conceitos sem se limitarem a escrita, tornando as questdes
mais visuais.

Durante as investigacdes, os pesquisadores desenvolveram uma sequéncia didatica para
utilizar o recurso visual de forma estratégica. Nessa sequéncia, inicialmente, apresenta-se uma
situacdo problema aos estudantes e, em seguida, € incentivada uma discussdo, de forma a
verificar os conhecimentos prévios que cada estudante traz. No momento seguinte, os autores
exibem o video desenvolvido e, novamente, retomam a discussao do problema apresentado no
inicio da aula (COZENDEY; PESSANHA; COSTA, 2013).

Apos a apresentacdo do video didatico bilingue houve uma diferenca significativa na
fala dos estudantes entre as duas condigdes. Percebeu-se que a turma apresentou melhores
solucdes para o problema indicado e, no caso do aluno surdo, 0s autores observaram maior
interacdo e a compreensdo dos conceitos. Essa interacao do estudante com surdez s6 foi possivel
através da iniciativa do professor, que direcionava a fala a ele, estimulando sua participacéo.
Tomados em conjunto, esses resultados sugerem que ha uma associacdo entre o material
didatico e a pratica docente, visto que o exercicio da inclusdo s6 é possivel através da unido
desses dois elementos. Sem o incentivo do professor o material desenvolvido ndo teria 0 mesmo
impacto na aprendizagem do sujeito surdo, as discussdes e questionamentos fortalecem os
significados e a aquisicdo de conhecimento.

Assim, se alinhando com os principios fundamentais da inclusdo, a partir dos quais a
escola deve oferecer meios para proporcionar a aprendizagem de todos, destaca-se a
importancia de desenvolver estratégias e recursos tecnologicos que apoiem essa pratica, em
especial, instrumentos que possam ser utilizados com alunos surdos e ouvintes a0 mesmo
tempo, proporcionando a aquisi¢do de conhecimento a todos os estudantes da turma.

Nessa perspectiva também se destaca a pesquisa de Vivas, Teixeira e Cruz (2017) que

discute estratégias para superar os desafios no ensino de fisica para surdos utilizando um
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experimento mecénico e um eletrénico para o ensino de ondas sonoras. Baseada na construgéo
de instrumentos experimentais inclusivos e de baixo custo, essa proposta visa oportunizar, ao
estudante surdo e ao ouvinte, uma experiéncia visual de sua propria voz.

Inicialmente, o0s autores se concentraram no desenvolvimento de um aparato
experimental mecénico, utilizando uma cabaca, pele de tambor e mangueira sanfonada para
fazer uma caixa acustica. Esse dispositivo foi confeccionado pelos pesquisadores com o intuito
de revelar a presenca de diferentes configuracdes de ondas sonoras a partir do som emitido por
entre a mangueira sanfonada. Para gerar a imagem do arranjo sonoro foi necessario utilizar
pequenos gréos sobre a pele de tambor, como, por exemplo, areia, agucar ou farinha. Assim,
sempre que uma voz for emitida na extremidade da mangueira, as vibracOes geradas na
superficie do instrumento formardo uma figura correspondente a frequéncia emitida (Ibid,
2017).

Os autores também apresentam uma versdo eletrénica desse recurso, utilizando um cano
de PVC unido a uma caixa retangular, um circuito, um microfone e alguns leds. Transformando
a energia associada a onda mecanica da voz em energia elétrica, esse instrumento representa,
através dos leds, a amplitude e a frequéncia associadas a voz do estudante surdo ou ouvinte,
possibilitando a mesma experiéncia para ambos (Ibid, 2017).

Esse recurso foi desenvolvido pelos pesquisadores com o objetivo de driblar algumas
dificuldades presentes no ensino de ondas sonoras para surdos. A literatura, frequentemente
apresentada nos livros didaticos e utilizada pelo professor, aborda essa temaética de forma
inadequada para o ensino de surdos. Ao trabalhar esse conteldo na sala de aula, geralmente, o
docente fornece exemplos cotidianos voltados para a audicdo dos estudantes que, no
desenvolvimento da aula, acabam compreendendo conceitos como timbre, frequéncia e
intensidade. A generalizacdo de muitos materiais didaticos sobre esta questdo é problematica
para o ensino de estudantes com surdez que ndo possuem a mesma vivéncia que 0s ouvintes.

Nesse sentido, a pesquisa de Vivas, Teixeira e Cruz (2017) corrobora com o0s principios
da educacdo inclusiva e busca formular um trabalho pedagdgico voltado para as especificidades
do estudante com surdez, substituindo suas limitacdes por aspectos visuais. No entanto, grande
parte das pesquisas tem sido de natureza descritiva, sem nenhuma aplica¢cdo em salas de aula
inclusivas. Os dados relatados aqui parecem apoiar a potencialidade de implementar essa
proposta em um cenario real de ensino de surdos e ouvintes.

Assim, alinhando com a literatura, destaca-se a importancia de desenvolver tecnologias
assistivas no ensino de fisica para surdos e propor trabalhos que investiguem a aplicagdo desses

recursos em salas de aula inclusivas. Apesar do baixo volume de producgdes relacionadas a essa
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problematica, os resultados encontrados até aqui sdo animadores e, mesmo discretos,

configuram um avanco positivo para essa area.

5.2.3 Metodologias Utilizadas

No decorrer da histdria do surdo no Brasil, algumas filosofias foram criadas e defendidas
para instruir a comunicacdo da pessoa com surdez. Como visto anteriormente, essas
metodologias tiveram grande impacto, ndo somente na educacdo, mas na vida cotidiana e no
desenvolvimento pessoal e profissional desse publico. As consequéncias do oralismo, por
exemplo, permeiam a comunidade surda até os dias atuais e sempre serdo lembradas como um
grande regresso na educacao de surdos no Brasil e no mundo.

Por muitos anos, a educacao dessas pessoas foi surpreendentemente negligenciada, seu
foco se mantinha na ideia de correcdo da deficiéncia e desenvolvimento da normalizagédo desses
sujeitos. Essa concepgéo erronea de ensino, por anos, alimentou a desigualdade e construiu uma
série de barreiras na aprendizagem. Em decorréncia disso, outras metodologias surgiram na
tentativa de superar essas dificuldades e, de alguma forma, compensar as injusticas histéricas
formadas. Hoje a metodologia mais defendida é o bilinguismo, que prevé o ensino e
aprendizagem da Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua no ensino de estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.

Existe um consenso entre as pesquisas analisadas no que diz respeito a utilizacdo da
metodologia bilingue no processo de inclusdo do estudante com surdez. Em grande parte da
literatura é relatada a importancia do uso da Libras e do portugués na modalidade escrita, como
recurso fundamental para a inclusdo desse publico. Também se observa que o material
pedagdgico especifico desenvolvido no ensino de fisica para surdos tem um impacto maior
guando envolve as duas linguas (COZENDEY; PESSANHA; COSTA, 2013). E, ainda,
percebe-se a importancia do bilinguismo na relacdo entre o aluno com surdez e o docente, visto
que, em um estudo de caso, ambos desenvolveram um didlogo por frases escritas no caderno
do estudante. Nesse caso especifico, a interacdo entre eles so foi possivel porque o estudante
surdo dominava a lingua portuguesa escrita (VARGAS; GOBARA, 2014).

Assim, a Libras permite que o estudante tenha contato com a cultura surda, que €
fundamental para o seu desenvolvimento e, quanto ao portugués escrito, proporciona o contato
com 0s ouvintes e as caracteristicas especificas da lingua falada por seus colegas. Deste modo,

se alinhando com a perspectiva Vygotskyana de ensino, o bilinguismo néo possibilita apenas o
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acesso a educacdo, mas, também, a cultura surda e ouvinte, ampliando as interacdes sociais
entre esses sujeitos.

Contudo, existem relativamente poucos estudos voltados para a area de ensino de fisica
para surdos em uma perspectiva de escola bilingue. No Brasil, essa metodologia é ainda muito
recente e poucas escolas a utilizam. De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) coletados no ano de 2020, o pais possui apenas
64 escolas bilingues para surdos e deficientes auditivos, todas voltadas para a educacéo especial
(BRASIL, 2020).

A metodologia bilingue surgiu como proposta educacional em meados de 1990 e foi
adotada em alguns paises que, atualmente, sdo referéncia no ensino de estudantes com surdez.
No Brasil, apesar de utilizada e amplamente defendida pela comunidade surda, a educacéo
bilingue so6 foi incluida como modalidade de ensino independente no ano de 202, através da
promulgacéo da lei n® 14.191, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), para dispor sobre a educacéo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Nesta revisdo, somente a dissertacdo de Silva (2013) levou em conta o ensino de fisica
para surdos em trés escolas, dentre elas, uma instituicdo bilingue de Sdo Paulo. Durante um
periodo de, aproximadamente, um ano letivo escolar, o pesquisador realizou observacoes,
filmagens e aplicou questionarios para professores e alunos. Dessas instituicdes, a primeira (E1)
caracteriza-se como escola estadual de ensino regular sem a presenca de intérpretes, a segunda
(E2) se trata de uma instituicdo municipal de ensino regular, porém, com a presenca de
intérpretes. Ja a terceira (E3) se enquadra como escola especial para surdos, utiliza metodologia
bilingue e esté inserida no sistema privado de ensino (lbid, 2013).

No desenvolvimento da pesquisa 0 autor observa, principalmente, as interagdes entre
professor, aluno e intérprete que ocorrem em cada institui¢do, citando alguns aspectos que
facilitam ou dificultam essas relacdes. Na escola E1, o pesquisador descreve a auséncia de
interacbes entre o aluno com surdez, os colegas e o professor. A falta de intérprete nessa
instituicdo assume o maior fator de impacto na aprendizagem do estudante e configura um
obstaculo na relacdo dele com o restante da turma. Por vezes, o professor tentava contato
utilizando alguns sinais simples, na Libras, mas as expressdes ndo eram suficientes para
desenvolver um dialogo entre eles. O estudante com surdez observado na escola E1 relatou
gostar de frequentar o espaco, mas alega ter grande dificuldade na aprendizagem de fisica.

Na escola E2, o pesquisador relatou uma diferenca razodvel na aprendizagem do
estudante com surdez, mas a comunicagdo com os colegas e o professor ainda era limitada.

Nessa instituicdo, dez estudantes surdos foram observados e, em todos os casos, ndo foi
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verificada a presenca de interacdo com o professor, nem mesmo durante a chamada. O intérprete
confirmava a presenca dos estudantes indicando os nimeros da chamada, através da Libras, e
0s estudantes respondiam com algum gesto. Durante as aulas o aluno sempre recorria ao
intérprete e ndo tentava contato com os colegas ou o professor.

A pesquisa tambem traz a tona uma caracteristica comum nas escolas, mas que, por
vezes, pode fazer a diferenca no estimulo das intera¢des entre o aluno surdo, o professor e 0s
colegas. Percebeu-se que a disposicéo das classes prejudica o contato visual entre esses sujeitos,
assim, mesmo que o professor e os demais alunos tenham algum dominio da Libras, eles ndo
conseguem acompanhar os sinais que o estudante surdo expressa durante as aulas.

Na instituicdo de ensino E3, por sua vez, o autor verificou que as classes estavam
organizadas em “U”, formato pensado para proporcionar o contato visual entre todos, inclusive
o professor. Por se tratar de uma escola especial para surdos, toda a organizacao escolar e 0s
materiais didaticos sdo planejados para esse publico, inclusive a metodologia utilizada. O
bilinguismo, empregado nessa instituicdo, aponta resultados positivos na aprendizagem dos
estudantes, que compartilham um sentimento de valorizacdo ao aprender 0s conceitos através
de recursos visuais e da Libras. Contudo, os estudantes também aprendem o portugués escrito,
que os auxilia em tarefas dentro e fora da escola.

Nessa perspectiva, o pesquisador percebeu que as relagdes entre os estudantes, na escola
E3, aconteciam de forma muito natural, visto que todos compartilhavam da mesma cultura e se
comunicavam através da mesma linguagem. A relacéo entre os estudantes e o professor também
se mostrou positiva em razdo do amplo dominio da Libras por parte do docente. Contudo, é
importante destacar que esse € um cenario ideal dentro do contexto de escola especial, o qual a
instituicdo E3 assume.

Em uma perspectiva de escola inclusiva, o bilinguismo pode ampliar as relagcdes entre o
estudante com surdez e os ouvintes, além da valorizacdo de sua lingua materna. Todavia,
proporcionar essa metodologia na escola regular ndo é uma tarefa facil, visto que sdo muitos os
desafios enfrentados no ensino de fisica para surdos. Para que essa modalidade de ensino seja
implementada, efetivamente, em instituicdes puablicas, € necessario o desenvolvimento de
politicas que colaborem com essa pratica e, principalmente, mostra-se necessario expandir as

pesquisas a respeito de sua aplicacdo em aulas de fisica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve por objetivo mapear a producdo cientifica sobre o ensino de
fisica para surdos e deficientes auditivos, utilizando como base de dados o portal de periodicos
da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o repositério
Scientific Electronic Library Online (SciELO). Como objetivos especificos, a pesquisa visou
identificar caracteristicas que se destacavam nas producdes da area, além de definir e descrever
categorias a partir dessa analise. Nessa perspectiva, foi possivel retratar o que a literatura
apresenta sobre os materiais didaticos, metodologias e desafios para a efetiva inclusdo do surdo
nas escolas brasileiras.

Quando se formam as discussdes a respeito dos desafios presentes na area de ensino de
fisica para surdos, é importante considerar que o surdo e o deficiente auditivo ndo possuem
nenhum comprometimento das func¢des cognitivas, ou seja, o que dificulta sua aprendizagem e
interacdo com os colegas é a diferenca linguistica. A observacdo mais impressionante que
emergiu da andlise dos dados foi a relacdo entre aluno, professor e intérprete. Esse fator se
mostrou um grande obstaculo na aprendizagem da pessoa com surdez, principalmente pela falta
de interacdo do surdo com o professor e 0s colegas. Por conta disso, o interlocutor da Libras é
condicionado a assumir um papel que ultrapassa sua funcéo, por vezes, desempenhando o oficio
do professor, mesmo sem formacéo especifica na érea.

Fica claro, no desenvolvimento da pesquisa, que este ndo € o Unico fator relevante, a
falta de material pedagdgico-didatico e a caréncia de sinais na Libras especificos para os
conceitos estudados também tem grande influéncia no processo de inclusdo do surdo nas
escolas. Assim, para desenvolver um ensino de qualidade para todos se faz necessario ampliar
as pesquisas voltadas para o desenvolvimento de recursos e metodologias que respeitem as
limitacGes e valorizem as potencialidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, também foi possivel descrever o que a literatura apresenta sobre o
desenvolvimento de materiais didaticos especificos e a inser¢do de novas tecnologias no ensino
de fisica para surdos. Na evolucdo dessa categoria pode-se perceber sua importancia no
processo de inclusdo e as possibilidades que as tecnologias assistivas assumem na escola e no
cotidiano da pessoa com surdez. Apesar do baixo volume de producdes, a literatura apresenta
resultados animadores ao adotar estratégias que valorizam aspectos visuais e que respeitam a
cultura e a vivéncia dos estudantes.

A metodologia utilizada também assume um papel importante na aprendizagem e no

incentivo das relagdes entre surdos e ouvintes na sala de aula. Assim, se alinhando com a
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interpretagdo de Vygotsky sobre a influéncia das relagdes sociais para o desenvolvimento
humano, esta pesquisa destaca a utilizacdo da metodologia bilingue no processo de ensino e
aprendizagem do estudante com surdez. O bilinguismo visa o ensino da Libras como primeira
lingua e do portugués escrito como segunda lingua nas escolas e € amplamente defendido pela
comunidade surda. Todavia, a disseminacdo dessa metodologia nas escolas regulares acontece
de forma muito lenta, dificultando as relages do estudante com o professor e os colegas, além
de impedir a assimilacdo dos conceitos presentes em materiais como, por exemplo, os livros
didaticos.

Deste modo, os resultados desta pesquisa destacam pontos marcantes do ensino de fisica
para surdos e deficientes auditivos no Brasil, dentre eles, aspectos positivos e negativos que
permeiam a pratica da inclusdo nas escolas regulares. Contudo, também apresenta as lacunas
existentes nas producdes cientificas da area, expressando a importancia de incentivar, por meio
de projetos de pesquisa, a producdo de conhecimento sobre a inclusdo em todos os niveis de
ensino.

E possivel perceber a imensiddo de desafios que essa area enfrenta, mas a presente
pesquisa também buscou apontar alguns recursos e possibilidades que demonstram um sutil,
porém crescente, avan¢o na incluséo escolar do aluno com surdez nas aulas de fisica. Embora
0 pouco volume de produgdes cientificas tenha se mostrado um grande desafio na elaboracéao
deste trabalho, acredita-se que foi possivel alcancar os objetivos desejados e tracar um
panorama geral do Ensino de Fisica para surdos presente na literatura nacional.

Por fim, evidencia-se a importancia dessa tematica e do fazer docente para a construcao
de uma educacao realmente inclusiva que respeite as especificidades do estudante com surdez.
Como sugestdo de continuidade, se faz necessario estudar as aplicagdes da metodologia
bilingue em salas de aula inclusivas e propor medidas que incentivem essa pratica, percebendo
0 baixo volume de instituicdes bilingues no pais. A pesquisa também resguarda a relevancia de
pesquisar a area de ensino de surdos e, principalmente, os aspectos voltados para a comunicacao

e relacdo social entre os estudantes surdos e ouvintes, pouco mencionando na literatura.
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