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Introducao

Caroline de Morais

Carina Malonn

Livia Crespi

Melina Chassot Benincasa Meirelles
Samantha Dias de Lima

A obra “Percursos investigativos em Educag¢ao no contexto da
formacao inicial na Licenciatura em Pedagogia” se propde a dialogar
acerca das temadticas emergentes no contexto da Educagao,
permeadas pelas inquietagdes dos académicos do Curso de
Pedagogia. Os estudos direcionados ao campo da Educagdo sao
plurais e atendem diferentes faces da constituigao escolar, por isso,
o planejamento desta obra ressalta e traz para discussao diferentes
situacdoes reconhecidas pelas vivéncias ou pelas inquietagdes
surgidas no periodo da formacgao docente.

A demanda de uma obra com tal viés, esta em consonancia com
a missao do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS) disposto no Plano de Desenvolvimento
Institucional' (PDI) de 2025. Neste documento, a missao do IFRS é
descrita como,

Ofertar educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formagao integral de cidadaos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e ambientais,
garantindo a Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em
consonancia com potencialidades e vocagdes territoriais (IFRS, 2025, p. 28).

1TERS. Plano de Desenvolvimento Institucional 2024-2028. Bento Gongalves, Rio
Grande do Sul. Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul, 2025. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/desenvolvimento-institucional/
planejamento-estrategico/https-ifrs-edu-br-wp-content-uploads-2020-07-pdi-2014_
2018-pdf/. Acesso em: 16 abr. 2025.


https://ifrs.edu.br/desenvolvimento-institucional/
https://ifrs.edu.br/desenvolvimento-institucional/

Com base nos principios norteadores da missao institucional,
salienta-se que este produto bibliografico apresenta quinze
pesquisas que atendem ao contexto de formag¢ao da comunidade
académica. Desse modo, licenciandos e professores da Educagao
Bésica, em destaque os atuantes nas etapas da Educacdo Infantil e
dos Anos Iniciais, encontram, nos estudos aqui exibidos, reflexdes
acerca da pratica docente. Por conseguinte, evidencia-se que estes
estudos podem gerar impactos na formagao complementar dos
agentes do cendrio educacional, permitindo revisitar os
ensinamentos pedagogicos.

Esta obra apresenta textos que derivam de pesquisas
apresentadas como Trabalhos de Conclusao de Curso na Licenciatura
em Pedagogia do IFRS, Campus Farroupilha, no ano de 2023. A
autoria conta com a colaboragao dos professores orientadores e dos
académicos da primeira turma do curso. Organizada em 15 capitulos,
a obra traz os estudos agrupados por tematicas que se aproximam e
transversalizam entre diferentes aspectos da Educacao. Do capitulo 1
ao capitulo 6, apresentam-se textos que versam sobre Educagao
Infantil, Infancia e desenvolvimento e aprendizagem na Primeira
Infancia. Entre os capitulos 7 e 11, discutem-se questoes relacionadas
ao Ensino Fundamental e a Educacdao de Jovens e Adultos. Os
capitulos finais, de 12 a 15, relacionam-se com a atuacao de pedagogos
na Gestao Escolar, no Atendimento Educacional Especializado e no
espaco hospitalar.

O primeiro capitulo tem o proposito de identificar as
contribui¢des do método de ensino Montessori para a aprendizagem
das criangas na Educagao Infantil, reconhecendo o aprendizado das
criangas a partir de uma organizacao adequada do ambiente e da
preparacao de materiais que possibilitem o desenvolvimento da
autonomia. O segundo capitulo traz uma investigacao situada no
campo das praticas pedagogicas com bebés. O estudo apresenta os
principios da abordagem e da contribuicdo de Pikler nas praticas
pedagogicas voltadas aos bebés e a docéncia na Educacao Infantil.
De modo associativo, o terceiro capitulo discute a educacao na



primeira infancia, momento em que ¢ importante promover maior
senso de independéncia, autoestima, concentragao e motivagao
intrinseca nas criangas, enfatizando as contribui¢des do método
Montessori para a pratica pedagdgica. Direcionado ao campo dos
Estudos das Infancias, o quarto capitulo estabelece uma
aproximagao com a Sociologia da Infancia, tendo como recorte o
Protagonismo Infantil. Esse estudo identifica que as infancias
passam a ser vistas por si s, e ndo mais como uma preparagao para
a fase adulta.

O quinto e sexto capitulos estdo pautados pela tematica do
desenvolvimento da primeira infancia, sendo que o quinto capitulo
tem o objetivo de compreender quais as consequéncias da
negligéncia ao longo dos trés primeiros anos de vida da crianga,
afetando seu desenvolvimento cognitivo, emocional, além de estar
intrinsecamente ligado ao atraso de sua aprendizagem. De forma
complementar, o sexto capitulo demonstra a diversidade do campo
pedagogico ao discutir as influéncias da aquisi¢do de uma segunda
lingua em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional
das criancas na primeira infancia.

O brincar nos anos iniciais do Ensino Fundamental esta
evidenciado no sétimo capitulo, que investiga a importancia do
brincar e das atividades ladicas através do processo de
aprendizagem no primeiro ano, observando aspectos referentes ao
campo da alfabetizagdo. Nesse contexto do Ensino Fundamental, o
oitavo capitulo trata sobre a materializagao de jogos dentro das
praticas pedagogicas dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ressaltando ag¢des desenvolvidas nas &areas da
matematica, geografia, historia e portugués. Os jogos digitais estao
amparados na discussao desenvolvida no nono capitulo,
salientando a utilizagdo desses recursos no planejamento
pedagogico em atividades voltadas para recreagao ou de revisao de
contetdo. O décimo capitulo estd situado no campo das
Aprendizagens Visiveis, reconhecendo o impacto das abordagens,



metodologias ativas e rotinas de pensamento, quando aplicadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

A evasao escolar é elemento central no décimo primeiro
capitulo, voltando o estudo para a situagao na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). A pesquisa tem o intuito de identificar possiveis
formas de enfrentamento do problema, com base nas politicas
educacionais e suas implementagdes. O décimo segundo capitulo
dirige-se ao tema da formagao continuada de professores e da
reunido pedagdgica, destacando estratégias utilizadas nesse
momento de formagao docente. De forma similar, o décimo terceiro
capitulo estd pautado em evidenciar quais sao as estratégias para a
gestdo e os processos inclusivos no ambito escolar.

Os dois ultimos capitulos que compdem este livro, versam
sobre Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a tematica da
pedagogia hospitalar, demonstrando a diversidade permeada pelo
campo educacional. O penultimo capitulo analisa as resolu¢des que
tratam da educagao especial como modalidade na rede investigada,
compreendendo que o AEE é ofertado para criancas com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades / superdotagao e
acontece no contraturno, de forma complementar ou suplementar.
Por fim, o ultimo capitulo associa a tematica da pedagogia hospitalar
e o papel do pedagogo, identificando que esse profissional tem as
fungdes de acompanhar os processos de escolarizacao formal e as
propostas voltadas para o ludico e o brincar. Nesse sentido, a
presenga do pedagogo no ambiente hospitalar é fundamental para
que as criangas tenham seus direitos efetivados, ressalta-se que a
escuta pedagdgica e a promocao da humanizacao também sao
funcdes do pedagogo.

Diante dos quinze capitulos que compdem esta obra, prima-se
pela relevancia do docente e das suas distintas atribui¢cdes no campo
educacional, reconhecendo que a formagao é continua e plural. E
importante destacar que essa construgao ¢ realizada a varias maos,
respeitando a diversidade tematica dos autores e autoras que
contribuiram com suas pesquisas. A leitura desta obra tem o



propdsito de dialogar com as pessoas que se preocupam com a
formacao docente e com o fazer docente, por isso, fica o convite para
a reflexao acerca das tematicas debatidas em cada capitulo.

Agradecemos ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul pelo fomento recebido através de
edital de auxilio a publicacdo de produtos bibliograficos, que
possibilitou a edigao desta obra. E por fim, convidamos a todos para
embarcarem nesta leitura e compartilharem a dica com os seus
colegas de formacao e/ou de atuacdo. Boa leitura!
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Capitulo 1

Contribui¢des do Método Montessori para a
aprendizagem das criancas na Educacao Infantil

Djuli Picoli
Melina Chassot Benincasa Meirelles
Antonio Jeferson Barreto Xavier

1. Notas introdutodrias

O presente estudo tem como tema o método de ensino
Montessori, e como objetivo: identificar quais as contribuigdes desse
método de ensino para o desenvolvimento da aprendizagem das
criangas na Educagao Infantil. Este tema ja me acompanha ha algum
tempo, considerando o fato de que atuo em escola de Educagao
Infantil Montessori e vivencio na pratica cotidiana com os bebés e as
criancas pequenas o quanto lhes é oportunizado através desse
processo de ensino, o desenvolvimento de uma maior autonomia,
resultando em seres conscientes das consequéncias de suas escolhas.

Esse método leva o nome de sua criadora: Maria Montessori
(1870-1952), educadora, médica e pedagoga italiana. Montessori foi
a primeira mulher a formar-se em medicina na Escola de Medicina
da Universidade de Roma. Em decorréncia de seus estudos acerca
do desenvolvimento infantil, foi convidada a dirigir uma escola em
San Lorenzo, interior da Italia. Apds observar as criangas da escola,
Montessori passou a desenvolver materiais didaticos cujo objetivo
era proporcionar curiosidade e suprir os desejos e anseios dessas
criangas, instigando as potencialidades das mesmas, possibilitando
que desenvolvam a atividade com autonomia, assim,
consequentemente os transformando construtores de seu proprio
conhecimento. Para que isso fosse possivel, Montessori passou a
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organizar ambientes adequados e profissionais preparados para
contribuirem no processo de desenvolvimento educativo das
criangas, resultando no Método Montessori.

Nessa direcao, o presente trabalho esta organizado em cinco
secoes, sendo apresentado num primeiro momento de
desenvolvimento do estudo o método de ensino Montessori, sua
origem e a visao de Montessori com relacdo ao desenvolvimento da
crianga, além de abordar sobre a organizacao e estruturagao legal da
Educagao Infantil. Na sequéncia, na secao da metodologia, sao
abordados os procedimentos utilizados para o desenvolvimento da
pesquisa e os caminhos metodologicos para o alcance do objetivo do
estudo. Ja na secdo de andlise da pesquisa, o leitor encontrara o
desenvolvimento de dois eixos analiticos envolvendo duas
contribui¢des importantes do método Montessori para a etapa da
Educagao Infantil, sendo eles: a importancia do ambiente preparado
e do material adequado; e o papel do adulto no processo de
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Por fim, as
consideracoes finais.

2. O método de ensino montessori e sua origem

Maria Tecla Artemisia Montessori nasceu em 1870, em
Chiaravalle, provincia de Ancona, no norte da Italia. Seus pais
preocupavam-se muito com sua educagao, para tanto mudaram-se
para a cidade de Roma quando Montessori tinha trés anos para que
ela recebesse uma educagao melhor. Seus pais queriam que ela se
tornasse professora, considerando que era a tnica carreira aberta a
mulheres na época. Mas Montessori estava determinada a estudar
engenharia, frequentando algumas aulas em uma escola técnica para
homens. Porém, ela acabou por interessar-se por biologia, seguindo
os estudos para Medicina (Lillard, 2017).

Ap0ds sua formagao, Montessori “entrou para a equipe da clinica
psiquiatrica da universidade. Como parte de suas tarefas ali, visitava
as criangas internadas nos hospicios gerais em Roma” (Lillard, 2017,
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p. 1). Pode-se dizer que o primeiro interesse de Montessori na
atencao aos cuidados infantis, foi no campo das criancas
vulneraveis, ou seja, aquelas abandonadas em institui¢des como os
hospicios, abrigos e asilos, interessando-se assim pelo campo da
educacao especial, dedicou-se a conhecer os estudos de Jean Itard! e
Edouard Séguin®. Montessori trabalhou na tradugao dos estudos
escritos desses estudiosos para o italiano, escrevendo-os a mao para
melhor entendimento do que os autores queriam dizer. Além disso,
em 1898, Montessori assumiu a direcao da Escola Ortofrénica de
Roma, fazendo-a retornar para a Universidade de Roma com o
objetivo de estudar filosofia, psicologia e antropologia.

Em 1907 Montessori foi convidada a dirigir uma escola em uma
area menos desenvolvida social-economicamente de San Lorenzo,
Italia. A primeira Casa Escola Dei Bambini. A educacao exercida na
época, considerada tradicionalista, baseava-se no autoritarismo, nao
havendo direcionamento no processo de aprendizagem das
criancas.

Em consonancia, Montessori Junior (1976, p. 46) relembra que
na época “tudo que se oferecia as crian¢as muito pequenas eram
quartos onde brincavam sob o olhar vigilante de uma governanta,
praticamente abandonados as suas prdprias vontades”. Assim
sendo, para um processo educacional mais direcionado, Montessori
realizou observagoes nestes locais a fim de compreender as agoes das
criangas e suas interagdes com o meio. Para entao, posteriormente,
comegar a interferir nestes meios a partir da apresentagao de alguns

! Jean-Marc Gaspard Itard (1774-1838), médico francés que desenvolveu estudos
acerca do desenvolvimento humano, realizando a experiéncia com o menino Victor,
conhecido como selvagem de Aveyron. Demonstrando a influéncia da sociedade
para o desenvolvimento do ser humano, além de seus aspectos de desenvolvimento
derivados da prépria evolu¢do humana (Tezzari, 2009).

2Edouard Séguin (1812-1880), médico e educador francés, discipulo de Itard, Séguin
divergia de algumas conclusdes de seu mestre. Como resultado de seus estudos,
abriu uma escola para criancas que na época eram consideradas “atrasadas”. Uma
de suas contribui¢des marcantes na medicina foi a sua descri¢do fisica a partir de
estudos de pessoas que possuem a Sindrome de Down. (Tezzari, 2009).
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brinquedos que representassem o cotidiano da casa das criangas,
como por exemplo panelas de cozinha de verdade.

Assim, desenvolveu-se o objetivo norteador do método
Montessori: o desenvolvimento de uma crianga equilibrada que
tenha independéncia, liberdade e autonomia. Montessori (2023)
defende que uma crianga equilibrada nao é a crianga que aceita tudo
que lhe é imposto, justamente ¢ a crianca que explora o ambiente a
procura de solugdes para suas dificuldades. A crianga precisa de
espaco e liberdade para construir sua identidade, mas também
precisa de limites que as norteiam nesse processo. A crianca
equilibrada ird desenvolver apreco pela ordem e pelo siléncio, tendo
um claro discernimento do bem e do mal, bem como, questionara
situagdes em que nado se sente confortavel ou ndo concorda com os
acontecimentos. Desenvolvendo assim a compreensao das
consequéncias de suas agoes.

Consequentemente, para isso, ha a necessidade de um adulto
preparado que possa ofertar um ambiente organizado. Ambiente
este que deve atender as necessidades fisicas, psiquicas e sociais das
criangas, com moveis de suas alturas que possibilitem facil
locomogao e autonomia, além de materiais e objetos atrativos que
auxiliem o seu desenvolvimento.

Além disso, o adulto deve compreender a educacao como
ciéncia, na qual a crianga serd a pesquisadora, exploradora e
construtora do seu proprio conhecimento. Neste contexto, como
apresenta Bosse (2018), Montessori defendia a Educagao Cdsmica,
na qual possibilita o desenvolvimento da compreensao da
importancia da natureza e sua fungao no cosmo, compreendendo
que tudo estd interligado.

Por conta de seus estudos, Montessori ocupava o papel de
supervisora na Casa Escola, uma vez que, seu intuito era poder
observar o desenvolvimento fisico, psiquico e social das criangas,
para entao poder criar materiais que auxiliassem esse processo.
Assim, contratou uma funciondria para ser a professora. Além disso,
como apresenta Montessori Junior (1976, p. 57), Montessori defende
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que, “A escola deve ser um ambiente cultural no qual a crianga tenha
oportunidade de familiarizar-se com os aspectos fundamentais de
sua propria cultura.”

Montessori Junior (1976) destaca que a educagao para Maria
Montessori era um meio para o desenvolvimento da personalidade
da crianga, posteriormente adquirindo maturidade e independéncia.
Independéncia esta que, nao significa permitir que a crianca faca o
que deseja, sem limites. Mas proporcionar um ambiente adequado
para que ela possa realizar experiéncias, desenvolvendo sua
autonomia.

Montessori (1949) afirma que a crianga nasce com a psicologia
da conquista do mundo. Inicialmente, o nascimento pode vir a ser
confuso para a crianga, que antes recebia nutrientes em uma bolsa
amniotica, e agora € um ser desconexo de sua mae. Entretanto, aos
seis meses, a crianga comega a apresentar sinais de liberdade ao
desenvolver em seu estdmago o acido cloridrico, capaz de digerir
alimentos consumidos, possibilitando que a crianga se alimente de
recursos além do leite materno. Bem como, aos seis meses a crianca
comega a sentar, aos nove comega a movimentar os bragos e pernas
para mover-se, e aos 12 ou 13 meses desenvolve o andar. Ou seja, o
processo percorrido ao encontro da liberdade e da independéncia é
um fendmeno natural, ndo se tratando de uma vontade.

Estes fendmenos, decorrentes de desenvolvimentos fisicos,
psiquicos e sociais, acontecem em periodos nos quais a crianga ja esta
preparada para este avanco. Ou seja, de nada adiantaria oferecer a
uma crianga de dois meses uma fruta, pois o corpo dela ainda ndo
estd preparado para receber tal alimento. Com isso, Montessori
(1989) desenvolveu um estudo acerca dos periodos de
desenvolvimento da crianga, os nomeando como periodos sensiveis.
Montessori (1989, p. 57) nesta obra, indica que estes periodos
sensiveis “demonstram que o desenvolvimento psiquico nao ocorre
por acaso, nem tem origem nos estimulos do mundo exterior, mas é
guiado pelas sensibilidades passageiras que sao instintos
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temporarios aos quais estd ligada a aquisicdio das varias
caracteristicas”.

Moraes (2009) apresenta que, para Montessori, o primeiro
periodo sensivel correspondente do nascimento até os seis anos de
vida, subdivide-se em duas fases: de zero a trés, e de trés a seis.
Nesta primeira subdivisao, Moraes (2009, p. 63) destaca que “os
poderes da percep¢ao, memoria, imaginagao e raciocinio comegam
a manifestar-se nas atividades da crianga”. Ela os utiliza para
conquistar o ambiente que a cerca, ou seja, ela absorve as impressoes
do mundo exterior através dos sentidos. Neste periodo as criangas
passam a explorar o mundo a partir dos sentidos, para isso, é
necessario a educagdo dos sentidos, na qual consiste em
proporcionar as criangas atividades que possibilitem explorar o
olfato, paladar, tato, audigao e visdao. Assim, propiciando atividades
de pegar, jogar, cheirar e principalmente explorar texturas. Esta fase
¢ caracterizada por Montessori como Mente Absorvente
Inconsciente. Montessori (1989, p. 58) apresenta que,

Quando tal sensibilidade surge na crianga, é como se dela partisse uma luz
que clareia apenas certas coisas, nao o fazendo com outras e ai esta todo o seu
mundo. Mas nao se trata apenas de um intenso desejo de encontrar-se em tais
situagdes ou de adquirir tais elementos. Existe na crian¢a uma possibilidade
deveras especial, inica, de aproveitar-se delas para crescer, pois € durante o
periodo sensivel que se efetuam as aquisi¢des psiquicas, como a de poder
orientar-se no meio ambiente, ou a capacidade de animar nos detalhes mais
intimos e delicados os seus instrumentos motores.

A segunda subdivisao refere-se a idade dos trés aos seis anos.
Neste periodo, a crianga passa a ouvir o seu “guia interior”,
demonstrando suas vontades e desejos. Moraes (2009) ressalta que
nesta fase, as criangas objetivam refinar seus movimentos,
aperfeicoando suas descobertas, e indo a procura de novas
conquistas. Nesta fase do desenvolvimento, Montessori classifica
como Mente Absorvente Consciente.

Ademais, Moraes (2009) apresenta que o segundo periodo,
referente a idade de seis aos doze anos, é o periodo em que as
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criancas entram no mundo das abstracbes, desenvolvendo um
relacionamento direto com o mundo concreto, consequentemente,
potencializando suas reflexdes sobre a vida. Em sequéncia, o terceiro
periodo, referente a idade de doze aos dezoito anos, € o periodo de
desenvolvimento da compreensdo das consequéncias das atitudes.

A partir de seus estudos acerca do desenvolvimento da crianca,
Montessori oportunizou um novo olhar da crianga pelo adulto,
acreditando muito mais em suas potencialidades e as apoiando a
desenvolverem-se em um meio adequado. Assim, as escolas
montessorianas disseminaram-se pelo mundo inteiro,
principalmente escolas de Educac¢do Infantil, considerando que
Montessori dedicou-se inicialmente e com mais profundidade a esta
faixa etaria.

2.1 Processo de aprendizagem na Educacao Infantil

A etapa da Educacao Infantil se configura como primeira etapa
da educagao basica e corresponde a educagao de criangas de zero a
cinco anos e onze meses (Brasil, 1996). Desde entao, esta etapa sofreu
mudangas, no ano de 2006, foi promulgada a Lei n. 11.274 (Brasil,
2006) sobre a obrigatoriedade do Ensino Fundamental de nove anos
e, consequentemente, a inser¢ao das criangas com seis anos, antes
matriculadas na pré-escola, no primeiro ano do ensino fundamental.

Em 2009, foi promulgada a Emenda Constitucional n. 59/2009,
a qual dd nova redagao aos incisos I e VII do art. 2082 da Constituigao
Federal de 1988, ampliando a obrigatoriedade do ensino de quatro a
dezessete anos e a abrangéncia dos programas suplementares para
todas as etapas da Educacdo Basica. E importante ressaltar que a
referida Emenda define a escolarizacdo obrigatdria pelo critério de
idade (de quatro a dezessete anos) e ndo mais de acordo com a etapa
de ensino. Em consonancia com essas mudancas, € consolidada a Lei
n. 12.796/2013, a qual normatiza a obrigatoriedade escolar de quatro
a dezessete anos de idade.
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Nesse mesmo ano de 2009 foram publicadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) -
Resolugao n® 5/2009b (CNE/CEB), reafirmando o pertencimento da
educacao infantil ao sistema educacional de ensino e ressignificando
a concepgao de crianga e de proposta pedagdgica para essas. As
DCNEI (2009), designam que os eixos estruturantes desta etapa de
ensino devem ser a interagao e a brincadeira, promovendo a
curiosidade, as vivéncias e as situagdes de aprendizagens que
estimulem o desenvolvimento fisico, psiquico e social da crianca.

Para o desenvolvimento dessa finalidade, a Lei de Diretrizes e
Bases (1996) aponta no art. 26° que os curriculos educacionais devem
utilizar como orientacido a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), podendo ser complementada considerando as
diversidades das regides do pais. Para melhor organizagao, a BNCC
(Brasil, 2018) elabora seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: Conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se. Em consonancia com o texto disposto nestas
Diretrizes, Niles e Socha (2014, p. 84) salientam que

O brincar se constitui em acdo, brincadeira, divertimento, imitacao, faz-de
conta, expressao livre, pois, quando a crianga brinca, ela aparece mais madura
do que ela é, na realidade entra no mundo adulto e lida com os mais diferentes
temas de forma simbdlica.

Sendo assim, € a partir do brincar que a crianca se desenvolve e
se relaciona no mundo que a cerca, expde seus sentimentos, suas
opinides e suas dificuldades. A partir da brincadeira, a crianga
aprende e ensina, além de interagir com todos, como bem destacam
Niles e Socha (2014, p. 94), “o ladico é uma necessidade humana que
proporciona a interagao da crianga com o ambiente em que vive,
sendo considerado como meio de expressao e aprendizado”. A
partir da brincadeira e da interagao, a crianga desenvolve-se no meio
no qual estd inserida, instiga sua curiosidade e criatividade,
sentindo-se segura para desbravar e descobrir mais sobre o mundo
que a cerca.
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Para tanto, os alunos precisam de liberdade para se
desenvolverem como seres pesquisadores e criticos, indo a procura
de respostas para suas inquietagdes. No que tange a esta construgao
de aprendizagem, Felipe (2001, p. 27) apresenta que,

Piaget, Vygotsky e Wallon tentaram mostrar que a capacidade de conhecer e
aprender se constroi a partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio.
As teorias sociointeracionistas concebem, portanto, o desenvolvimento
infantil como um processo dinamico, pois as criangas nao sao passivas, meras
receptoras das informagdes que estao a sua volta. Através do contato com seu
proprio corpo, com as coisas do seu ambiente, bem como através da interacao
com outras criangas e adultos, as criancas vao desenvolvendo a capacidade
afetiva, a sensibilidade e a autoestima, o raciocinio, o pensamento e a
linguagem. A articulagdo entre os diferentes niveis de desenvolvimento
(motor, afetivo e cognitivo) ndo se da de forma isolada, mas sim de forma
simultanea e integrada.

Os pesquisadores Piaget’, Vygotsky* e Wallon® apresentam em
suas teorias que a construgao da aprendizagem das criangas cria-se
a partir de experiéncias das mesmas com o meio no qual estao
inseridas. A aprendizagem nao ¢ transmitida, ela ¢ construida.
Nessa dire¢ao, Montessori (1949, p. 107) apresenta que,

A crianga revela que os ensinamentos da natureza sdo bem diferentes dos
ideais que a sociedade vai plasmando para si; a crianca procura a
independéncia através do trabalho: a independéncia do corpo e da mente.

3Jean Piaget (1896-1980), Bidlogo e epistemoélogo suico. Desenvolveu uma teoria
acerca da estruturagao do conhecimento, onde, este processo envolve organizar,
estruturar, entender e explicar seu pensamento (Felipe, 2001).

4 Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), estudioso russo. Desenvolveu pesquisas
na area da histéria, literatura, filosofia e psicologia. No que tange ao
desenvolvimento da crianga, o estudioso afirma que a relagao da crianga com o
mundo desenvolve-se a partir de sistemas simbdlicos, tendo como papel principal
a linguagem. Destacando como papel da professora intervir na zona de
desenvolvimento do potencial das criangas, reforcando a importancia do brinquedo
e da brincadeira para esse processo (Felipe, 2001).

5Henri Wallon (1879-1962) médico francés. Para o pesquisador, o desenvolvimento
da crianga correspondente a faixa etdria da Educacdo Infantil acontece de forma
descontinua, havendo reformulagdes em cada estagio. (Felipe, 2001).
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Pouco se importa com aquilo que os outros sabem; quer aprender sozinha,
quer ter experiéncia do mundo e compreendé-lo através do esforco pessoal.
Devemos entender, com clareza, que ao darmos liberdade e independéncia a
crianca, concedemos liberdade a um trabalhador estimulado a agir e que nao
pode viver a nao ser do proprio trabalho e da proépria atividade.

A crianga tem interesse constante em aprender, ela estara
disposta a explorar novas experiéncias e analisar seus resultados,
construindo sua aprendizagem por conta propria. Para isso, cabe a
nds adultos prepararmos um ambiente que possibilite esta
necessidade das criancas, estimulando sua curiosidade e a
considerando como autora de seu desenvolvimento.

No que diz respeito ao papel do professor, a BNCC (Brasil, 2018,
p. 17) destaca que esse deve “selecionar e aplicar metodologias e
estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a contetidos complementares”. Nessa dire¢do, o
professor pode utilizar diferentes estratégias para o
desenvolvimento de suas aulas, visto que estas, devem possibilitar
o desenvolvimento de uma aprendizagem que faga sentido para a
crianga, que no caso do método Montessori, reconhece esta
aprendizagem como aprendizado global.

O método Montessori nao estimula o interesse pelo conhecimento
a partir da nota, mas a partir de um aprendizado global, no qual
desenvolve sua formacao de conceitos e valores, conduzindo a crianga
a uma compreensao maior da sociedade a partir do desenvolvimento
de uma visao critica da mesma (Almeida, 1984).

Nesse sentido, acredita-se na responsabilidade do professor
produzir estratégias que possibilitem o desenvolvimento da
aprendizagem da crianca de forma significativa, leve e continua.
Utilizando como eixos a brincadeira e a interacao, estimulando
criangas curiosas, criativas e determinadas, possibilitando um
aprendizado global.
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3. Caminhos metodolégicos

A pesquisa em questdo se configura como uma pesquisa
qualitativa, a qual de acordo com Yin (2016), como parte do estudo
a pesquisa qualitativa coleta, integra e apresenta as informagoes,
considerando suas diferentes fontes de evidéncia. Dentro do escopo
das pesquisas qualitativas, o estudo possui carater bibliografico
tendo como base materiais que ja existem, nos quais norteiam os
estudos especificos, dando enfoque exclusivo as pesquisas
exclusivas da area (Gil, 2002). Assim sendo, utilizando como
instrumento metodologico com objetivo de coleta de dados, a
propria pesquisa bibliografica.

A presente pesquisa bibliografica foi realizada no periodo de
agosto a setembro de 2023, na Plataforma de Peridédicos da Capes,
uma das principais plataformas de estudos de trabalhos
bibliograficos do pais. Nessa busca foram usados trés descritores:
Educacao Infantil e Montessori; Método de ensino e Montessori; e
Aprendizagem e Montessori, tendo como recorte temporal os
altimos cinco anos de publicagdes, de 2019 a 2023. O primeiro jogo
de palavras resultou em 15 artigos, o segundo 14 e o terceiro 12.
Dentre este contingente os trabalhos repetiram-se. Em um primeiro
momento foi feita a leitura dos titulos e dos resumos de todos os
trabalhos, com o objetivo de verificar quais apresentavam relagao
com o objetivo de estudo. Posteriormente foram escolhidos oito
artigos para leitura na integra, destes oito, cinco foram separados
para a produgao da analise, nos quais encontram-se presentes no
Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 - Artigos analisados

Titulo do artigo Autores Ano | Periddico
A pedagogia de Maria PASCHOAL, 2019 Quaestio
Montessori para a educagao | Jaqueline D.
na infancia MACHADQO, Maria

C.G.
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A atualidade do método NOGARO, Arnaldo 2021 Revista
montessoriano: evidéncias a ANESE, Ritieli A. Vivéncias
partir da investigagdo de | FERRARI, RosaneF.
praticas pedagodgicas na
Educagdo Infantil

A resolug¢do de problemas RIBEIRO, Caroline P. 2021 Revista

em uma sala de aula CARNEIRO, Estudo e
montessoriana: reflexdes de | Reginaldo F. Pesquisa
uma professora da Educacao em

Infantil Educacado
O Método Montessori na DUMMER, Laura M. 2021 Revista
formagao do curriculo para E. CAMOZZATO, Educar
oEnsino de Ciéncias na Viviane C. Mais

Educagéo Infantil
Avaliagao e a autonomia da ANESE, Ritieli A. 2023 Série-
crian¢a na Educacado Infantil: | NOGARO, Arnaldo Estudos
estudo de caso em uma
escola de orientagao
montessoriana

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Vale destacar que os critérios de escolha destes cinco artigos se
deram pela andlise de quais dos artigos selecionados apresentavam
contribui¢des do método Montessori para o desenvolvimento
infantil, tendo como enfoque o processo de desenvolvimento da
aprendizagem. A partir da andlise dos artigos em questao, pude
perceber que todos apresentavam um breve histérico de Maria
Montessori e seu método, posteriormente focando em algum dos
seis pilares educativos do método (ambiente preparado, adulto
preparado, educagdo como ciéncia, autoeducagdao, crianga
equilibrada e educagao césmica).

Teixeira (2003, p. 191) apresenta que, “a andlise de dados é o
processo de formacao de sentido além dos dados, e esta formacgao se
da consolidando, limitando e interpretando o que as pessoas
disseram e o que o pesquisador viu e leu”. Para tanto, considerando
que o objetivo do presente estudo € o de identificar quais as
contribuicdes do método de ensino Montessori para o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas na Educagao
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Infantil, foram escolhidas algumas das contribui¢des possiveis
trazidas pelas pesquisas analisadas, sendo estas organizadas nos
seguintes eixos de andlise: a importancia do ambiente preparado e
do material adequado para o desenvolvimento da aprendizagem e
do adulto preparado, compreendendo esse adulto como o(a)
professor(a) de sala de aula.

4. Andlises

A presente se¢ao tem como objetivo compartilhar os dois eixos
analiticos produzidos, sendo o primeiro intitulado ambiente
preparado e material adequado. Por compreender ambos os temas
de forma indissociavel, optou-se por apresentar de forma conjunta,
uma vez que € impossivel ter um ambiente preparado sem que os
materiais sejam adequados para o mesmo. Para este eixo serdo
utilizados trés artigos para andlise, estes sendo dos autores: Nogaro,
Anese e Ferrari (2021); Ribeiro e Carneiro (2021); e Paschoal e
Machado (2019).

E como segundo eixo o adulto preparado, considerando que no
contexto escolar este papel vai ao encontro do professor, que sera o
responsavel por organizar o ambiente preparado e o material
adequado, assim, resultando em criangas que transformam
experiéncias em  aprendizagem, desenvolvendo-se criangas
equilibradas. Para este eixo foram analisados dois artigos, estes sendo
dos autores: Anese e Nogaro (2023); e Dummer e Camozzato (2021).

4.1 Ambiente preparado e material adequado

A escola Montessori € caracterizada pelo uso de materiais
pedagogicos especificos, os quais devem seguir uma série de
critérios estabelecidos por Maria Montessori. Além de mobilia
adequada para cada faixa etdria, auxiliando no desenvolvimento
fisico, psiquico e social das criangas, respeitando os limites que o
ambiente proporciona.
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O artigo escrito por Nogaro, Anese e Ferrari (2021), apresenta
como objetivo analisar o método Montessori e suas implicagdes na
atualidade. Tendo como foco as praticas pedagdgicas na Educagao
Infantil, para a escrita do estudo, realizaram-se uma pesquisa de
campo em uma escola de Educacao Infantil Montessori no Oeste de
Santa Catarina.

A pesquisa em questao analisou depoimentos das educadoras
da escola, as quais defenderam em suas falas a importancia da
organizacao de um ambiente preparado, considerando que esse
auxilia até as proprias profissionais. Pois, a partir de um ambiente
adequado elas conseguem proporcionar mais autonomia para as
criangas, possibilitando-as fazer as atividades sem necessitar do
auxilio de um adulto, resultando em uma observag¢dao mais
direcionada por parte das mesmas. Movimento que possibilita,
inclusive, as professoras perceberem as potencialidades e
dificuldades das criancas.

Além disso, as autoras ressaltam que uma das caracteristicas do
método Montessori sdo os agrupamentos, no qual consistem na
estruturagao de turmas com criangas de idades diferentes, visto que
cada educando se encontra em periodos de desenvolvimento
diferentes, assim, possibilitando uma troca de aprendizagens entre
as proprias criancas (Nogaro; Anese; Ferrari, 2021).

Em consonancia com o exposto até o momento, o artigo de
Ribeiro e Carneiro (2021), apresenta como objetivo analisar situagoes
de resolugoes de problemas em uma sala montessoriana, a partir das
experiéncias pessoais da primeira autora. A turma em questdao
refere-se a um agrupamento de criangas de trés a seis anos,
totalizando 23 alunos.

Tendo em vista o agrupamento referido, as autoras apresentam
que para contemplar as necessidades de aprendizagem das criangas, o
ambiente é organizado com materiais que proporcionam diferentes
niveis de dificuldade. Como resultado, é destacado no artigo que a
organizacao das turmas em agrupamentos de idades, proporcionam
uma troca de conhecimentos entre as proprias criangas, auxiliando no

28



desenvolvimento social das mesmas, além da resolucao de problemas,
visto que as criangas apresentam diferentes pontos de vista,
considerando inclusive suas diferencas de idade.

Nessa mesma dire¢do, Lillard (2017) aborda que o ambiente
Montessori possibilita que as criangas escolham se desejam realizar as
atividades sozinhas ou em conjunto, nao as submetendo a situagdes nas
quais ainda ndo estdo emocionalmente ou socialmente confortaveis.
Bem como, a partir desta liberdade as criangas conseguem refletir sobre
as consequéncias de suas agOes, além de testarem-se descobrindo suas
potencialidades e dificuldades sem que haja pressao sob seus
resultados, desenvolvendo autoconhecimento.

Como consequéncia, para que seja possivel o desenvolvimento
desta liberdade, o ambiente precisa propiciar que as criangas consigam
realizar esta exploragdo de forma segura. Paschoal e Machado (2019)
em seu artigo apresentam a concep¢ao de Montessori acerca da infancia
e do trabalho pedagdgico com criangas em espacos coletivos. O artigo
apresenta inicialmente a concep¢ao de Maria Montessori acerca da
crianca e do desenvolvimento, e posteriormente aborda sobre a
educacao dos sentidos e os principios pedagogicos, resultado dos
estudos de Montessori.

As autoras apresentam que uma sala montessoriana precisa ser
pensada para e com as criangas, disponibilizando uma mobilia
adequada para sua locomogao. Ou seja, um ambiente Montessori
compreende o mobiliario especifico para o tamanho das criangas,
como por exemplo, mesas e cadeiras bem pequenas, assim como
também prateleiras ao alcance das criangas.

Essa organizagao estrutural do ambiente fisico e mobilidrio tem
como objetivo principal proporcionar o desenvolvimento da
autonomia e independéncia das criangas nos diversos momentos de
sua vida cotidiana, como ao acessar objetos e manter as rotinas de
higiene e alimentagao. Sobre isso, Montessori (1965, p. 53) destaca que:

Se uma crianga deixar cair ruidosamente uma cadeira, tera com este insucesso
uma prova evidente de sua prépria incapacidade: em bancos, porém, seus
movimentos passariam despercebidos. Assim, a crianca terd ocasido de se
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corrigir, e aos poucos, verificaremos o seu progresso: cadeiras e mesas ficarao
imdveis em seus lugares. Isto quer dizer que a crianga aprendeu a mover-se,
enquanto que, no método antigo, num processo totalmente inverso, a
disciplina tendia a obter da crianca imobilidade e siléncio. Imobilidade e
siléncio que impediam o aluno de aprender a mover-se com cuidado e
distincdo: e quando este se achava em sala onde as cadeiras nao eram presas
no pavimento, arrastava-as logo ruidosamente. Aqui, pelo contrario, a crianga
aprende um controle e habilidade de movimentos que lhe hao de ser tteis,
mesmo quando fora da escola continuando a ser crianga, seus movimentos se
tornarao livres, porém corretos.

Além disso, para que o ambiente esteja adequado para
possibilitar a exploragao das criancas, ha a necessidade do
desenvolvimento de materiais adequados que estimulem a
curiosidade de aprender das criangas, suprindo suas necessidades,
anseios e potencialidades. As autoras Paschoal e Machado (2019, p.
214), apresentam que “Um ambiente adequado, um bom professor e
material cientifico sao os trés pontos que podem auxiliar a crianga
nos momentos de aprendizagem”.

Nessa dire¢ao, a organizacdo de um ambiente preparado esta
diretamente ligada a um material cientifico desenvolvido com e para
a crianca. Montessori (1965) apresenta que para a criagdo de
materiais deve-se levar em consideracao cinco critérios especificos:
O primeiro refere-se ao isolamento de uma qualidade no material, a
torre de Handi por exemplo, ¢ utilizada com o intuito de
desenvolver a nogao de graduagao de tamanho, nao utilizando as
cores como objetivo de aprendizado principal, assim, direcionando
o foco para o desenvolvimento de uma aptidao especifica.

Por segundo, o material deve ter controle de erro,
possibilitando que a crianga se auto corrija caso cometa algum erro
durante o processo, nao sendo necessario ser corrigida por terceiros.
Assim sendo, a crianca por si s percebera o seu erro, oportunizando
espaco para autocorrecio sem a necessidade de interferéncia
docente. O terceiro critério refere-se a estética, ou seja, o material
precisa ser atrativo para a crianga, de forma que desperte o desejo
da crianga trabalhar com ele. Cabe ressaltar que uma boa estética nao
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pode ser confundida com demasiadas caracteristicas que dispersam
a crianga durante o desenvolvimento da atividade.

O quarto critério refere-se a possibilidade da auto-atividade,
onde a crianga possa desenvolver a atividade com suas préprias
maos, sem que a atividade se desenvolva sozinha e ela apenas tenha
que olhar para o que estd acontecendo. Ou que, a atividade ja venha
pronta para realizagao. A crianca precisa participar da construgao da
atividade.

Assim sendo, a crianga torna-se ativa na construc¢ao de sua
aprendizagem, ja que, consegue experienciar e vivenciar as
atividades. Por fim, o quinto critério refere-se aos limites, ou seja, a
crianga precisa de limites que possibilitem o desenvolvimento da
ordem mental, clareando os possiveis caminhos a serem percorridos
e seus resultados. Em consonancia, Montessori (1965) ressalta que o
excesso de brinquedos gera desordem na mente da crianga,
resultando no excesso de informagdes desnecessarias. Ou seja, nao é
a quantidade que define uma boa sala de aula, mas sim a qualidade
dos materiais apresentados.

Dessa forma, os materiais Montessori organizam-se em cinco
areas de conhecimento, sendo estas: Vida pratica, na qual as criangas
desenvolvem  atividades cotidianas que possibilitam o
desenvolvimento de sua motricidade fina; Sensorial, através do
contato com materiais que estimulam a percepgao dos objetos a
partir dos sentidos, classificando cores, tamanhos, espessuras,
odores, sons e etc; Matematica, através dos materiais que estimulam
a nogao de quantidade, tamanho, medidas e calculos. Linguagens,
onde desenvolve-se o vocabulario, bem como a leitura e a escrita; e
por fim a Educacdo Codsmica, que abrange os conhecimentos de
Ciéncias, Geografia e Historia.

A organizagio de um ambiente montessoriano ¢
cuidadosamente pensado, tendo como objetivo auxiliar a crianga em
seu desenvolvimento fisico, psiquico e social. Para isso, existem
regras a serem seguidas que possibilitam a ordem, tanto espacial,
quanto internamente da crianca. Assim sendo, as criangas
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desenvolvem o apreco pelo ambiente organizado, pensando nas
proximas criancas que irdao utilizar o material, resultando em
respeito, cortesia e empatia. Compreendendo o objetivo de cada
material, manuseando-os fisicamente, aprendendo em conjunto ou
sozinho, podendo expressar suas opinides considerando que estas
serdo respeitadas, bem como o seu processo de desenvolvimento.
Mas, para isso, além do ambiente preparado e dos materiais
adequados, ha a necessidade de um adulto preparado.

4.2 Adulto preparado

Para que a crianga se desenvolva em um ambiente propicio, o
adulto precisa estar preparado para organizar este ambiente e
escolher os materiais adequados para o estimulo de suas
potencialidades. Sobre isso, Moraes (2009) sublinha a importancia
da formagdo de um adulto preparado. Nesse caso do professor
enquanto responsavel pela conducgao da aprendizagem em sala de
aula, sendo que, o primeiro passo para uma formacgdo de um
educador Montessori € a auto preparacao, para que o mesmo reflita
suas atitudes como ser social. Ainda sobre a formacao do docente,
Moraes (2009) ressalta que o educador Montessori deve estar
preparado para guiar simultaneamente as criangas para aprenderem
através de suas descobertas e ndo por mera transmissdao de
conhecimentos.

Considerando que o método Montessori desenvolve a
liberdade e a autonomia nas criangas, para que estas construam seus
conhecimentos a partir de suas proprias descobertas, ¢é
imprescindivel que o ambiente esteja preparado para isso. E
evidentemente o responsdvel pela organizacdo inicial deste
ambiente é o professor, que ao desenvolver seu planejamento,
precisa organiza-lo para que atenda as necessidades das criancas,
principalmente no momento de execugao das tarefas planejadas.

O artigo de Anese e Nogaro (2023), teve por objetivo explicar
como se da o processo de avaliacao na pedagogia montessoriana,
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assim como também, compreender o desenvolvimento da
autonomia das criangas na escola. A pesquisa foi realizada a partir
de um questiondrio digital para professores de uma escola
montessoriana de Educacéo Infantil no Oeste de Santa Catarina.

As autoras do artigo apresentam que a avaliagdo de uma escola
montessoriana € realizada a partir da observagao didria do
professor, no qual precisa se auto preparar para saber observar sem
interferir no desenvolvimento da atividade. Intervindo somente se a
crianga possa vir a prejudicar o ambiente, o outro, ou a si mesmo.
Caso contrario, a ajuda pode ser desnecessaria e quebrar o processo
de raciocinio desenvolvido pela crianca.

Além disso, € essencial que o professor esteja atento aos
movimentos das criancas, como um observador cientifico,
analisando suas dificuldades e potencialidades, para que a partir
disso possa proporcionar as criangas atividades que contemplem
suas necessidades.

No que se refere a criacdo de atividades e materiais adequados,
Dummer e Camozzato (2021) apresentam em seu artigo o objetivo de
avaliar as contribui¢des do método Montessori para o desenvol-
vimento de aulas de ciéncias para a Educagdo Infantil. O estudo
utilizou como base o método Montessori para ensino da disciplina de
Ciéncias em uma escola de Educacao Infantil de ensino tradicional no
Rio Grande do Sul, com trés turmas, totalizando 37 alunos.

As autoras afirmam que com a utilizagio do método
Montessori, foi possivel uma aprendizagem a partir de materiais
concretos, possibilitando que as criangas desenvolvessem hipoteses
acerca das experiéncias realizadas. Além disso, o método possibilita
planejamento de atividades conjuntas entre professor e alunos,
sendo uma criagao a partir do que as criangas tém interesse em
aprender, em consonancia com o que o professor julga necessario
apresentar a partir de suas observacoes.

Ressaltando a importancia de o educador acolher as ideias,
sentimentos e opinides dos alunos. O papel do professor é ser o guia
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que encaminha as criangas até o encontro de suas conquistas, e para
isso, Moraes (2009, p. 78) destaca que:

A professora faz parte desse cenario e deve ajudar a crianga na sua autoconstrugao
e deve ter consciéncia do tempo de cada um, acreditando que ela revelara todas
as suas potencialidades, se Ihe forem oferecidos os meios para isso.

Sendo assim, no método Montessori, a aprendizagem apenas
serd significativa se houver relagio de um ambiente preparado que
propicie os materiais adequados, sendo organizado e estimulado
pelo/a educador/a montessoriano/a. Para isso, Montessori (1965, p.
156) destaca que:

Uma mestra inteligente poderd fazer interessantes estudos de psicologia
individual [...]. Ela ensina pouco, mas observa muito; além do mais, sua funcao
consiste em dirigir as atividades psiquicas das criangas, bem como o seu
desenvolvimento fisiologico.

Assim sendo, o educador deve observar a crianga, analisar suas
potencialidades e dificuldades, para entdo montar um ambiente
preparado para suprir suas necessidades, lembrando que, cada
crianga apresenta suas particularidades, entdao os materiais
dispostos e as atividades planejadas devem abranger as
necessidades de cada um, e ao mesmo tempo, de todos.

Evidentemente, o professor de uma escola Montessori precisa
ter uma formagao continuada para compreender o método em
questao, além de entender qual o papel do professor frente aos
estudos de Montessori. Em complemento, compreender como
Montessori via a crianga, seu desenvolvimento fisico, psiquico e
social, para entao conseguir mediar as experiéncias educacionais das
criangas, auxiliando na transformagao de experiéncias em
aprendizados.
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5. Consideragoes finais

O método de ensino Montessori apresenta caracteristicas
especificas, derivadas dos estudos de Maria Montessori acerca do
desenvolvimento infantil. Dentre essas caracteristicas temos por
exemplo, a disposicao da mobilia, preparagao de material adequado
e atuacdo do adulto preparado, tendo sempre como objetivo o
desenvolvimento de uma crianca autonoma, consciente do resultado
de suas agdes, promovendo uma aprendizagem que faga sentido
para as criangas.

No que diz respeito a pesquisa bibliografica desenvolvida, com
o objetivo de identificar quais as contribui¢des desse método de
ensino para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas na
Educacao Infantil, pude perceber certa escassez no nimero de
trabalhos encontrados a respeito desse tema, considerando que o
repositorio de dados da Capes ¢ um dos mais completos do pais, no
que tange a publica¢des de pesquisa desenvolvidas. Tal dado me fez
pensar que, embora o método de ensino Montessori seja conhecido
no ambito da educagao escolar, ele nao parece ser foco de interesse
de pesquisa. Esses dados podem ser consequéncia do ntmero
limitado de escolas montessorianas existentes no pais, visto que,
normalmente as pesquisas do método ocorrem dentro dessas
escolas. Acredito que as especificidades do método tendem a
assustar inicialmente os educadores, que dificilmente irdo optar por
esta forma de ensino, talvez por falta de formagao continuada
direcionada ao método. Ou ainda, por questdes culturais e
socioecondmicas do pais.

Entretanto, diante do universo investigativo pesquisado, foram
produzidos dois eixos de andlise, sendo estes a estruturacao do
ambiente e dos materiais de ensino, além do papel do adulto no
método em questdo, focando em suas contribui¢des para a
construgao de aprendizagem de criangas na Educagao Infantil.

A partir da leitura e andlise dos artigos, percebe-se que uma
educacao pautada no método resulta numa aprendizagem mais
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significativa para as criancas da Educacao Infantil, a partir do
momento em que as criangas se tornam as construtoras de seus
proprios conhecimentos, podendo realizar experiéncias, atividades
e agOes que solucionem suas curiosidades. Isso acontece porque o
ambiente estd preparado para suprir as necessidades das criangas,
possibilitando que estas locomovam-se com autonomia. Ao explorar
os materiais adequados, a crianga consegue a partir do manuseio de
objetos concretos, desenvolver sua aprendizagem.

Entretanto, para que isso seja possivel, nao basta disponibilizar
apenas um ambiente adequado a crianga se o adulto que a orienta
nao estd preparado para guia-la neste processo de desenvolvimento.
O adulto precisa ser o observador cientifico da crianga,
desenvolvendo suas agdes a partir do que a crianga aparenta estar
pronta para explorar. A formagao desse adulto pode ser resultado
de um estudo sobre o método Montessori, seus pilares, como
Montessori vé a crianga, e como vé o papel do adulto nesse processo.
Assim, com a formagdo continuada de professores direcionada ao
método, percebe-se a possibilidade de construir uma atuagao
profissional condizente. Podendo organizar um ambiente adequado
e materiais inspirados no método. Reafirmando que, este tripé esta
interligado, dando suporte um ao outro.

O intuito do método Montessori € justamente mudar a visao
que temos sobre as criangas, e acreditar nas suas potencialidades. E
para isso, nada mais justo do que repensarmos a forma de educagao
atual, revendo a maneira na qual conduzimos a educagdao das
criangas pequenas. Ou seja, devemos comegar a repensar a
metodologia utilizada nas escolas de Educagao Infantil,
considerando que esta tem grande importancia, visto que, é a base
do ensino escolar.
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Capitulo 2

Praticas pedagogicas com bebés pela
lente de Emmi Pikler

Thais Pagliarini
Samantha Dias de Lima

1. Notas introdutorias

A presente pesquisa é qualitativa, bibliografica e de natureza
descritiva e tem como objetivo evidenciar as praticas pedagogicas
com bebés de 0 a 18 meses na Educacao Infantil (EI). Salientando a
intencionalidade docente e como componente essencial nesta etapa
educacional uma especificidade pedagogica para e com os bebés,
realizou-se a pesquisa pela lente da médica hingara Emmi Pikler.

A pesquisa inicial contou com uma busca na base de artigos da
Coordenagao de Aperfeioamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Assim, foram utilizados os descritores “pratica
pedagdgica”; “bebés” e “Emmi Pikler” e considerados os artigos do
periodo de 2019 a 2023.

Diante da exigua quantidade de materiais, houve a necessidade
de pesquisar no Google Académico também. Foram utilizados os
mesmos descritores, a partir dos quais, encontrou-se mais artigos,
considerando o mesmo periodo de tempo. Como resultado de uma
revisdo sistematica, ocorreu a selecao de 8 artigos como material
referencial tedrico deste estudo.

Deste modo, o campo de investigagao trata-se de fornecer
informagdes e orientagdes para professoras de bebés, para que,
paralelamente a tais nogdes, possam refletir, explorar e aplicar,
reconhecendo as singularidades, os saberes e as poténcias de cada
sujeito. Nesta perspectiva, € o olhar e a agao da educadora que se
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relacionam com todos, permeando os principios da relacao do
adulto com o bebé.

Assim, olhar para os bebés pela lente de Emmi Pikler e suas
colaboradoras, sendo elas Anna Tardos (2021) e Judit Falk (2021), é
essencial para uma especificidade pedagogica com e para os bebés,
tendo em vista que se trata de uma categoria profissional ainda em
constituigao.

Para tanto, esta pesquisa foi organizada em cinco segoes, sendo
a primeira “Notas Introdutorias”, e as demais: “A abordagem Pikler:
mas afinal, quem foi Emmi Pikler?”; “A especificidade pedagdgica e
a intencionalidade docente”; “Possibilidades de praticas
pedagdgicas: ideias de praticas”; e, por fim, “Consideracdes finais”.

2. A abordagem Pikler: mas afinal, quem foi Emmi Pikler?

Segundo Falk (2021), Emmi Pikler (1902 — 1984) concluiu, na
década de 1920, seus estudos de medicina e tirou sua especializagao
em pediatria em Viena, cidade da Austria. Durante seus estudos,
conheceu dois de seus mestres, os professores Hans Salzer! e
Clemens von Pirquet?, e, por meio deles, familiarizou-se com
fisiologia e uma abordagem gentil de tratar as criangas,
estabelecendo relagdo com elas a fim de que nao chorassem, e sim
cooperassem durante a realizagao dos tratamentos.

Na época, eram os médicos jovens que preparavam Os
alimentos para as criangas e tinham que aprender a atender os bebés.
Entre os seus cuidados, havia uma regra rigida, a de nao forgar
comida para um bebé doente; ele precisava aceitar voluntariamente
as colheradas de comida. E para as criancas que queriam ficar na
cama, preparavam cantos de jogos para que pudessem brincar
quando quisessem.

1 Prof. Hans Salzer ficou conhecido por se preocupar com a prevencao de doengas e
estilo de vida saudavel, além de instigar os seus alunos a tratar criangas sem que
elas chorassem.

2 Clemns von Pirquet é um cientista e pediatra austriaco conhecido por suas
contribui¢des no campo da bacteriologia e imunologia.
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Muitas observagdes e questionamentos impactaram e
constituiram a base para a atuacao profissional de Emmi Pikler.
Como cuidava de um grande numero de bebés, observava e
registrava minuciosamente o desenvolvimento deles, servindo de
referéncia para suas pesquisas que defendiam o movimento livre -
afinal, “a crianga que pode mover-se com liberdade e sem restricoes
¢ mais prudente, ja que aprendeu a melhor maneira de cair” (Falk,
2021, p. 26) - e o cuidado com uma conduta respeitosa, isso &,
respeito pela individualidade de cada bebé, considerando-o como
um sujeito ativo, competente desde o seu nascimento e como tal
deve ser tratado.

A visao de Emmi Pikler sobre os bebés se consagrava para
Tardos (2010, p. 1) como:

Sua visao de um bebé saudavel era um bebé ativo, competente e pacifico, que
vive em paz consigo mesmo e com seu ambiente. Ela visitava bebés e familias
semanalmente, discutia com os pais como promover seu desenvolvimento,
com base em sua visdo da crianga e em suas proprias observagoes, e orientava
as maes sobre as praticas de educacdo e como criar um ambiente facilitador
ideal para o bebé.

Suas ideias, revoluciondrias para a época, mostravam um olhar
de profundo respeito pelo sujeito, pela organizagdo do tempo
durante os momentos de alimentacao, trocas de fralda, banho e o
ambiente que o cerca; mesmo nos lugares mais simples, os bebés
tinham que se sentir seguros. Sua postura de médica pediatra que se
preocupava com o desenvolvimento fisico e psicoldgico saudavel
dos bebés a fez tornar-se conhecida em Budapeste, na Hungria, para
onde se mudou e iniciou os atendimentos como médica familiar.
Além das experiéncias profissionais, Emmi Pikler baseava-se
também nas ideias de seu marido, um pedagogo progressista.

No inicio dos anos 1930, tiveram uma filha e decidiram aplicar
essa abordagem nela, nao acelerando seu desenvolvimento, mas
seguindo o seu proprio ritmo individual. Decidiram possibilitar
iniciativas autonomas, movimentos livres e um brincar
independente. Isso €, os pais criavam condi¢des para que a filha
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pudesse se desenvolver em um ambiente tranquilo e equilibrado; o
bebé tinha sempre que estar em um lugar seguro onde pudesse se
movimentar e explorar no seu tempo, sem nenhum tipo de
intervencao do adulto.

Pikler considerava que as intervengoes diretas dos adultos nao
aceleravam o desenvolvimento dos bebés, exercicios para aprender
a se virar, engatinhar, agachar, ficar de pé e caminhar nao tinham
nenhuma vantagem, pois, conforme suas observagoes, o bebé nao
precisa de explicagdes ou instruc¢des para tornar-se ativo, ele mesmo,
no seu ritmo e conforme seu desejo € capaz de aprender tudo.
Segundo a opinidao de Pikler, os adultos precisam confiar na
capacidade dos bebés. Neste sentido, o adulto assegura um lugar
adequado para o bebé estar e se desenvolver, garantindo
experiéncias adequadas, mas quem aprende como manipular com
independéncia e autonomia é o préprio bebé. Ele mesmo explora o
seu corpo e o ambiente em que estd se desenvolvendo.

Foi observando esse modo de agir com sua filha e durante seu
trabalho como médica familiar, no qual dava apoio aos pais com
seus conselhos refletidos e minuciosos (Falk, 2022), que Pikler foi
criando uma abordagem educacional. Durante os momentos de
banho, trocas de fralda, e alimentagdo, a pediatra ressalta a
importancia de os pais nao terem que ter pressa, afinal, esses
momentos sdo onde criamos vinculos, através de um toque seguro e
um olhar sensivel, levando em conta “as necessidades e as reagoes
da crianga e toda sua participagao - o que tornava mais lento esses
cuidados - e aproveitavam tudo que aconteciam entre eles, nesses
momentos” (Falk, 2022, p. 28).

Em 1946, Pikler foi convidada a dirigir a Instituicao de
Acolhimento na Rua Loéczy, um dos inumeros orfanatos de
Budapeste, em um contexto pds Segunda Guerra Mundial. De
médica familiar a dire¢do do Instituto Loczy, Pikler, com toda
experiéncia de médica familiar, ao chegar 14, se assusta com a falta
de infraestrutura, com a precariedade do lugar e, principalmente, a
relacdo dos adultos/educadores com os bebés e as criangas do lugar.

44



Pikler e Maria Reinitz?, chamada de Marika, despedem todos e
contratam mulheres cuidadosas para tomar conta dos bebés e das
criangas. As duas passam a ensinar a técnica precisa e unificada para
essas jovens, que colocaram em pratica a abordagem Pikler.

A partir do trabalho realizado em sua vida e no Instituto Pikler-
Loczy, formou- se quatro principios basicos sobre o cuidado com
bebés:

a) o profundo respeito pelo bebé e sua individualidade:
consistia em observar com aten¢ao a maneira que os bebés e as
criangas se sentiam mais confortdveis. Sem pressa, visualizar e
atender as necessidades durante os momentos de cuidado,
ocupando-se de carinho, estando presente nos momentos de troca
de fralda, além de conversar com o bebé, olhar para ele, explicar o
que esta fazendo e tocar sua pele com respeito, passando seguranca
e fortalecendo o vinculo. De maneira que se sentissem tranquilos,
respeitando o seu ritmo e todas as demais necessidades;

b) a importancia do vinculo entre adultos e bebé: construir
uma relagao afetiva privilegiada e de qualidade nos momentos de
cuidado, como citado acima, pois o bebé esta observando o adulto
em todos os gestos, palavras e movimentos. Essas trocas precisam
ser carinhosas, afetuosas, com demonstracdao de confianca e
verdade, como ressalta Falk sobre a forma que era ensinada no
Instituto Pikler-Loczy “Ensinaram que tinham que falar enquanto
atendiam, inclusive aos bebés menores, por meio de suas palavras e
seus gestos, haviam de prepara-las para tudo que iam fazer, para
tudo que iam aprender.” (2021, p. 32). Em outras palavras, deve-se
manter o contato visual com o bebé, fortalecendo o respeito, o
vinculo e a valorizagao daquele sujeito de direitos.

c) atividade autonoma do bebé: o desenvolvimento gradativo
da autonomia do bebé é baseado na atitude dos adultos, isso é, sao

3 Enfermeira que trabalhava com Emmi Pikler em seu consultério particular,
ensinando as maes a como cuidar dos bebés. Quando Pikler assume a dire¢do do
Instituto, Marika é contratada.
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os adultos que criam no ambiente as possibilidades para o bebé
exercitar-se. O bebé nao pode ser considerado um ser submisso, ele
faz parte da relagao e se torna um parceiro quando, por exemplo, um
adulto coloca um bebé deitado no chao em um ambiente seguro e
apoia a atividade autonoma, vé que estd brincando, seja com suas
maos, ou com brinquedos a disposicao a sua volta. Portanto, é
necessario promover a atividade e o desenvolvimento de um bebé
livre e seguro; esse comportamento trard aos bebés mais confianca
futuramente;

d) movimentos livres: nao intervir diretamente nos
movimentos e brincadeiras, ndao impor exercicios motores para
incentivar o caminhar, respeitar o tempo e ritmo da crianga. O
comportamento do adulto é criar uma relagao de parceiros, é manter
o bebé rodeado por brinquedos ou objetos simples, porém variados,
de maneira que possa brincar de forma auténoma, sem ajuda ou
intervencao dos adultos, para um uma livre exploragao de si mesmo
e do entorno. Destaca-se o vinculo, pois o olhar no bebé nao é
“abandona-lo” sozinho.

Logo, pode-se perceber que todos os principios estao
interligados, um depende do outro, um faz o outro ter mais sentido.
Diante das concepg¢des de Pikler, percebe- se a importancia de
estabelecer um ambiente tranquilo, seguro e propicio para que o
bebé possa vivenciar suas experiéncias de um modo prazeroso,
singular e com respeito. Esse sujeito, que aprende e se desenvolve a
partir das relagdes que estabelece com o seu meio fisico e social, tem
o potencial de deslocar-se, brincar e carregar a tendéncia ao
crescimento e desenvolvimento, no seu ritmo, nao dependendo das
intervengdes diretas do adulto, mas do olhar sensivel, dos gestos
seguros, de uma comunica¢do simples, de uma alimentagdo
saudavel, de uma relagdo carinhosa, para que possa se sentir
importante, querido e amado.
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Cabe frisar também que as condicdes basicas da abordagem se
encontram neste conjunto de especificidades pedagdgicas, tendo
como dois pilares fundamentais o cuidado e as relagoes.

3. Especificidade pedagogica e a intencionalidade docente

A partir da Constituigao Federal de 1988, a crianga € reconhecida
como sujeito de direito. Essa mudanga vai ao encontro da entrada das
mulheres no mercado de trabalho, dando novas dimensdes as lutas
feministas da época (Fochi, 2015). Isso desencadeou mudancas
importantes no cenario social e educacional, como a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) implementada pela Lei n® 9394 de 1996, na qual a
Educagao Infantil passou a ser a primeira etapa da Educagao Basica
(Brasil, 1996). E importante destacar a palavra “Educacio”,
demonstrando uma visdo mais ampla dos processos pedagogicos
necessarios nessa faixa etaria. (Barbosa, 2006). Também neste sentido,
segundo Lima, Fabris, Bahia (2021, p. 117):

Assumimos a existéncia de multiplas infancias e, apesar dos enormes avangos
sociais e tecnolégicos, ainda precisamos considerar as imensas desigualdades
e as multiplas formas de ser crianga no Brasil. A partir da defesa de que
existem diferentes infancias e considerando os novos sentidos atribuidos as
relagdes entre adultos e criangas, buscamos pensar o professor e a docéncia na
EI no contemporaneo.

Nesse paralelo, com o recorte para o grupo etdrio “bebés”,
pesquisadores e pesquisadoras tém se empenhado na realizagao de
estudos que colocam esses sujeitos como foco, mas ainda estamos
constituindo esse campo do saber e abrindo didlogos para serem
ampliados e constantemente atualizados. Com isso, construimos
uma pratica docente pautada na concepgao de crianga, nos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento e nos momentos que
perpassam todo o periodo e o espaco escolar, a medida que a
compreensao do desenvolvimento infantil e da aprendizagem
continuam a evoluir.
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A Escola de Educagao Infantil passa a ser um direito da crianga,
ou seja, estar em uma instituicio de cuidado, interagoes,
aprendizagens e educagao, que oferece as criangas e suas familias
importantes contribui¢cdes no contexto coletivo. Fochi (2015, p. 35),
define esse contexto como uma trama,

tecido por vérios fios juntos e em conjunto, tramados e constituidos pela acao
do eu com o outro e do outro, que supde estar em continuo exercicio de
constru¢do. Enquanto, nesse continuo, juntos colhem e acolhem
aprendizagens e descobertas sobre si, sobre os outros e sobre o mundo.

Nesse sentido, a Escola de Educagao Infantil torna-se um espago
de vida coletiva onde, diferentemente do ambiente doméstico, os
bebés convivem com um grupo de criangas, sob a coordenagao de
adultos especializados, que organizam os espagos interativos de
desenvolvimento e aprendizagem, além do tempo do bebé,
oferecendo diferentes oportunidades de experiéncia. O adulto é o
primeiro brinquedo e as primeiras brincadeiras sao constituidas por
momentos compartilhados pelo adulto e a crianca.

Falk (2021) ressalta na abordagem de Pikler que o vinculo e a
reciprocidade do adulto com o bebé tém um valor profundo no
desenvolvimento integral do sujeito, experimentando, aprendendo
e construindo rela¢des afetivas. Afinal, o vinculo se forma nas
interagdes cotidianas, como: dar banho, trocar, vestir, alimentar,
colocar para dormir, despertar e brincar, pois sdo durante esses
momentos que o bebé sente seguranga afetiva, através da
continuidade, consisténcia e previsibilidade da educadora. Essas
caracteristicas precisam ser valorizadas como educativas e
formativas dentro das institui¢des de Educacgao Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que
estabelece os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a
Educacao Infantil no Brasil, e a Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI) destacam a importancia de
praticas pedagogicas sensiveis e adequadas as necessidades dos
bebés, enfatizando o cuidado integral, os ambientes acolhedores, as
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relagOes afetivas, o brincar e a observagao ativa, garantindo o
equilibrio entre as aprendizagens iniciadas pelas criancas e as
atividades  intencionalmente  planejadas. Entende-se  por
intencionalidade pedagdgica o ato de colocar em pratica uma
intencao que tem finalidades pedagdgica, ou seja, que visa o
aprendizado (Brasil, 2009). Além disso, para Franco (2015, p. 604):

Sao praticas carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o préprio sentido
de praxis configura-se através do estabelecimento de uma intencionalidade, que
dirige e d4 sentido a agao solicitando uma intervencao planejada e cientifica sobre o
objeto, com vistas a transformagao da realidade social.

De acordo com Porlan e Martins (1997), a professora torna-se
uma investigadora dentro de sua sala de aula, uma vez que ird
observar, problematizar e analisar os diferentes momentos e
contextos, para elaboracio e aplicagio das praticas. E uma peca
fundamental para propor novas aprendizagens e novas vivéncias ao
pensar o lugar que o bebé ocupa na pratica pedagdgica como uma
estratégia para a construgao de praticas pedagdgicas compativeis
com a cultura da infancia e os modos de expressao das criangas.
Assim, h4 a efetiva participacdo de todos, ou seja, criangas e
educadores.

Tanto as praticas pedagdgicas, quanto a intencionalidade
docente refletem a maneira como a professora atua, na forma de suas
agoes, como seleciona materiais e planeja e organiza o ambiente, o
que influencia no aprendizado e nas experiéncias que os bebés tém
no espaco escolar. A educacdo na primeira infancia desempenha um
papel fundamental na formagao do ser humano, como destaca
Pohren (2022, p. 107):

Pensar na potencialidade e integralidade de uma crianga é refletir, também,
sobre a organizagao dos espacos onde ela interage para que isso possa auxilia-
la em seu pleno desenvolvimento. E na institui¢ao escolar que hoje grande
parte das criangas, principalmente as que frequentam a Educagao Infantil,
permanece por bastante tempo; e, muitas vezes, € somente nesse local que elas
interagem em espagos estimulantes, desafiadores, pensados e organizados em
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contextos onde possuem contato com a natureza, de maneira tranquila e
desacelerada.

E fundamental recriar ambientes, explorar o mundo que os
cerca, aprender com a troca e a interacdo com seus pares, entrecruzar
suas primeiras vivéncias pessoais com as escolares e integrar a
familia nas tarefas. Para as educadoras de bergario, além de ocupar-
se com as necessidades, é necessario observar o bebé como um todo,
0 corpo, as expressdes, o som dos choros, tentar compreender o que
esta expressando, as suas reagdes, se protesta ou colabora. Nesses
momentos de cuidado, é a professora que fica com a
responsabilidade do cuidar e do educar como uma tnica agao.

As professoras observam as necessidades e habilidades
individuais de cada sujeito e garantem, através do planejamento
docente, a diversidade, a poténcia e o protagonismo de todo
processo de ensino-aprendizagem. Porém, é no dia a dia que, ao
oferecer experiéncias divertidas, interativas e cheias de
possibilidades de descobertas, as quais permitam ao bebé ampliar
suas vivéncias, com um ambiente ladico e potencialmente permeado
de saberes, promovem a autonomia, a criatividade, a curiosidade e
o brincar livre como meios de aprendizados, organizados e
pensados através de sua experiéncia e a intencionalidade docente.

Defende-se que o0s bebés requerem uma especificidade
pedagdgica devido as suas caracteristicas e necessidades unicas,
pois, anteriormente ao estabelecimento da BNCC (Brasil, 2017) e
DCNEI (Brasil, 2009), as metodologias e abordagens pedagdgicas
voltadas para criangas de quatro e cinco anos eram aplicadas aos
menores, sem que atendessem as suas necessidades.

Além disso, é fundamental que a professora e a familia estejam
em contato, construindo de maneira solida a criagao de ambientes
seguros, afetivos e desafiadores que estimulem o desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e fisico das criancgas. Além disso, as
interagdes e as brincadeiras, experiéncias nas quais as criangas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas
acdes e trocas com seus pares e adultos, devem ser previstas nas
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propostas pedagdgicas das escolas, tornando uma iniciativa
coletiva. Como destaca Pohren (2022), para que realmente esse
trabalho seja efetivo, ele deve ser o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializacao.

4. Possibilidades de praticas pedagogicas com bebé: ideias de
praticas

A BNCC (Brasil, 2017) reconhece a Educacao Infantil como
etapa essencial e fundamental para a construcao de identidade e da
subjetividade e estabelece seis direitos de aprendizagem para bebés
e criangas de 0 a 5 anos, sendo eles:

a) conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos;

b) brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espagos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos);

C) participar ativamente, tanto do planejamento da gestao da
escola e das atividades propostas pela educadora, quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana;

d) explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
palavras, emocoes, elementos da natureza etc.;

e) expressar-se, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel etc.;

f) conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural.

Tais direitos sempre estabelecem respeito em relacao a si e aos
outros, utilizando diferentes linguagens e ampliando o conhecimento
de si e do seu entorno na escola, no contexto familiar e comunitario.
Porém, é no ambiente escolar, que as praticas pedagogicas devem ser
pensadas e realizadas para as necessidades e caracteristicas especificas
dos bebés, explorando a sala de aula como ambiente fisico, o vinculo
com as professoras e 0os ambientes externos.
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Sabemos que a docéncia no bercario esta em construgao, por
isso, o intuito deste ponto é contribuir de forma significativa com as
especificidades da acdo pedagogica em sala de aula. Como ja
mencionado, as situagdes de cuidado sao que ampliam uma relagao
de qualidade, com olhares, respeito, afeto e compreensdo. Ao ser
cuidado de maneira humanizada e humanizadora, com trocas reais
com o adulto, isso faz com que o bebé se sinta cada vez mais feliz em
realizar tal atividade.

Na abordagem Pikler, recomenda-se que cada professora seja
responsavel por um pequeno grupo de bebés para que essa relagao
seja mais afetiva, estreita e intima, havendo uma melhor
interpretacdao no processo de entendimento da comunicagao do
bebé. Deve-se manter a continuidade, que traz a seguranga, a
consisténcia e a previsibilidade, tendo sempre a mesma maneira de
abordar as atividades de cuidado com o bebé. Dessa forma, ele nao
sera surpreendido, pois ja terda familiaridade com as ag¢des da
educadora, “seu sentimento de seguranca fisica se associa ao adulto
e, de igual maneira, a seu sentimento de seguranca afetiva e
emocional” (Falk, 2021, p. 26). Com isso, se conhece, se expressa e
percebe-se a si proprio.

As préticas pedagogicas na Educacdo Infantil referem-se ao
conjunto de agdes, estratégias e abordagens utilizadas por educadoras.
A prética docente deve ser pautada com base em concepgoes da
crianga, da educagao, da aprendizagem e desenvolvimento e da
sociedade. Abrange um conjunto de agdes articuladas, assumidas
intencionalmente pela professora para possibilitar o desenvolvimento
integral das criangas na primeira infancia.

Com/para os bebés, o vinculo é¢ um laco, que vem da palavra
“brincar”. Ao brincar, o bebé faz lago com o mundo, com as pessoas
que convive e com a cultura que estd inserida. Como ressalta
Winnicott (1982), ndo ha nenhuma atividade significativa no
desenvolvimento da simbolizagdo da crianga, da sua estruturagao,
que nao passe pelo brincar. Acentuamos a ideia do brincar como
fazer lagos, estabelecer rela¢des, assim como o cuidar.
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A professora, aquela que acolhe, organiza os espagos interativos
pensando no desenvolvimento e aprendizagens, organiza os tempos
oferecendo diferentes oportunidades de experiéncias e responde a
suas principais necessidades, no brincar ndo sera diferente, também
participa do processo de constitui¢do do sujeito, pois os bebés se
constituem através das brincadeiras.

4.1 Para 0 a 6 meses

Antes de brincar com qualquer objeto, o bebé ja brinca com o
rosto de sua mae, com as luzes, sons, com o seu proprio corpo, assim
como, com as pessoas que vé; ele vai brincando e se descobrindo,
desenvolvendo habilidades e construindo significados. Aos poucos,
percebe os objetos ao seu redor, busca por aqueles que estao ao seu
alcance e, depois, por brinquedos que sao mais atraentes. Assim,
explora o ambiente e se constitui através das primeiras relagdes que
estabelece, desenvolve-se psiquica e socialmente.

Quando um bebé mexe no rosto do adulto, esta descobrindo
suas cavidades e saliéncias, ali esta constituindo a nocao de limite
corporal. Da mesma forma ocorre com si mesmo, quando coloca as
maos na boca e se lambuza de saliva, o bebé explora o corpo porque
0 corpo € o espago e 0 espago € 0 corpo.

Uma brincadeira que pode ser realizada nessa idade é o
esconde-esconde com um pano. Essas pequenas praticas de
aparecimento e desaparecimento, assim como jogar o objeto no chao
para o adulto pegar, simbolizam que para desaparecer é preciso
existir; isso € fundamental no processo de subjetividade. Nesse
periodo, as praticas pedagdgicas envolvem a interacao afetiva e o
estimulo sensorial, e é quando se inicia a introdugado alimentar e o
desenvolvimento motor.

Outra brincadeira é com mdobile, que é uma estrutura no qual o
principio € o equilibrio. Nela coloca-se objetos, tecidos, bichinhos,
figuras que ficam se movendo e girando. Por meio da oferta desse
brinquedo, as criangas conseguem manipular diferentes objetos,
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estimular os sentidos, exercer a capacidade de escolha e se
concentrar em explorar suas descobertas que estao ao alcance de
suas maos.

4.2 Para 7 a 12 meses

Podemos visualizar melhor as possibilidades de praticas
pedagogicas nessa faixa etaria. E possivel explorar texturas, como
tintura caseira, livros, preparar cantos tematicos com possibilidades
diferentes de exploragdo, tais como: 1) colchonetes e blocos de
empilhar; 2) um espago na frente do espelho, com mdbiles
pendurados a altura das criangas; 3) um lugar com bichinhos para
morder e garrafas sensoriais; 4) um canto com brinquedos sonoros,
chocalhos e tambores.

Essas modalidades podem se relacionar em diversos aspectos
com os bebés e manipuladas de diferentes formas. Os blocos podem
ser empilhados, rolados; o espelho voltado ao bebé, para olhar para
si e descobrir a propria imagem; o mobile pode ser movimentado
por ele os bichinhos préprios para morder, pois é com a boca que os
bebés fazem suas primeiras experimentagdOes sensoriais; e
brinquedos sonoros para explorar sons e ritmos.

4.3 Para 13 a 18 meses

Nesta faixa etdria, propde-se o circuito motor, para os bebés
passarem por baixo e por cima, afinal, o desenvolvimento motor tem
papel fundamental na afetividade e na cognicao, possibilitando aos
bebés que se sintam seguros para experimentar movimentos
ousados ou decidir permanecer nos movimentos conhecidos. Cada
um no seu ritmo, pois o corpo ¢ autoconhecimento; é através da
atividade motora que a crianga se comunica, expressa diferentes
emocoes e ansiedades, assim como, comemora suas descobertas.
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Contudo, alertamos que esses apontamentos sao apenas
indicativos, e nao devem ser seguidos como verdade absoluta, pois
sdo apenas orientagdes para nossas docéncias com bebés.

5. Consideragoes finais

E relevante refletir, analisar e socializar sobre a docéncia e as
experiéncias do trabalho pedagogico com bebés e a acao do cuidar,
educar e brincar como indissocidveis, tendo como referéncia um
cuidado humanizado e humanizador, em que a acdo docente gera
um ambiente e um ensino-aprendizagem mais potente. Esse
processo possibilita aproximarmo-nos de uma pratica pedagdgica
de qualidade.

E evidente que a¢des mecanicas e apressadas nao deveriam ter
mais lugar na pratica pedagogica com bebés, pelas quais todos
comem e dormem na mesma hora. E preciso respeitar o tempo
individual de cada um e que educadora e bebé estejam inteiros e
presentes nas situagdes. Assim, a mensagem de que ele ¢ importante
o incentiva a igualmente se concentrar em quem cuida dele e, dessa
forma, favorecer a exploragao e descobertas pela crianga.

A relagao se fortalece através das experiéncias emocionais, da
linguagem, do brincar, da atividade autonoma e dos momentos de
cuidar e educar. Afinal, as agdes como trocar fralda, alimentar e fazer
dormir sao tao formativas quanto uma proposta dirigida. Dessa
forma, buscou-se destacar aquilo que consideramos importante no
cotidiano com os bebés pela lente da pediatra hungara Emmi Pikler,
a qual trouxe valorizagao para a construgao da relagao entre crianca
e professora, além de praticas simples, acessiveis e revoluciondrias
do cuidar, educar e do brincar.

Os vinculos estabelecidos com as criangas e entre elas e com as
professoras nos permite ampliar a compreensao das singularidades
da docéncia e dos proprios bebés e o valor das relagdes pessoais,
sendo eles: ter um profundo respeito pelo bebé e sua
individualidade, manter o vinculo, promover a atividade auténoma
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e o brincar livre. Assim, esses se constituem como a base dos
principios de Pikler, que inspiram as institui¢bes de Educacao
Infantil. Por fim, ressalta-se a importancia da aplica¢do no cotidiano
por professoras observadoras, presentes e pesquisadoras, tendo em
vista a poténcia que sao os sujeitos ativos e competentes que chegam
no espago coletivo do bergario.
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Capitulo 3

O método montessori na Educacao Infantil e
suas contribui¢oes

Hellen Priscila Queiroz
Melina Chassot Benincasa Meirelles
Antonio Jeferson Barreto Xavier

1. Introducao

A primeira infancia é a fase de descoberta do mundo e de
aprendizados constantes. E impressionante notar que, a cada dia, os
bebés e as criancas pequenas aprendem algo novo, seja uma palavra,
um gesto ou qualquer outra coisa. Neste caso, o método de ensino
Montessori pode ser um aliado nesse processo de desenvolvimento,
dado na aprendizagem infantil (Montessori, 1965).

O interesse em pesquisar sobre a primeira infancia — dos 0 a 6
anos — surgiu a partir das experiéncias individuais da autora,
enquanto profissional que atua na Educacao Infantil, em especial em
uma escola infantil privada, que trabalha com o método Montessori
(Montessori, 1965).

O método Montessori encoraja os pequenos a desbravarem o
mundo para que adquiram conhecimento, assim como que
desenvolvam habilidades de forma autonoma. Dar autonomia aos
bebés e as criancas pequenas, deste modo, é essencial para que elas
aprendam a ser protagonistas de suas proprias vidas. Desta maneira,
aprendem mais sobre si mesmas, quais sao seus interesses e as suas
necessidades (Montessori, 1965).

Pensando na relevancia da tematica para atuagao como futura
pedagoga- professora e com a intencao de aprimorar devidos
conhecimentos no processo de desenvolvimento da aprendizagem
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infantil, a presente pesquisa tem como objetivo produzir uma
revisdao da literatura sobre as pesquisas de artigos académicos, as
mesmas que abordam o método Montessori na etapa da educagao
infantil, publicadas nos ultimos dez anos (2013-2023). Para isto,
como fonte de pesquisa, foi consultada a Plataforma de Periddicos
da Capes (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), a qual concentra o maior numero de publica¢des
académicas do Brasil, através do uso das seguintes descrigoes:
Educacao Infantil e Método Montessori (Montessori, 1965).

Nos ultimos 10 anos, diversas pesquisas tém sido realizadas
sobre o método Montessori na Educagao Infantil, buscando
investigar seus impactos no desenvolvimento das criancas e as suas
contribui¢des para a pratica pedagogica. Estes estudos tém
encontrado resultados positivos em relagdo ao desenvolvimento
cognitivo das criangas, as quais participam de programas baseados
no método montessoriano, de Montessori (1965; 2021).

Eles demonstram, assim, que estas criangas apresentam maior
capacidade de concentragdo, raciocinio légico e de habilidades
matematicas, tudo isto em comparagao com aquelas que seguem
abordagens tradicionais. Além disso, as pesquisas também tém
evidenciado beneficios socioemocionais, como maior autoestima,
autonomia e habilidades sociais. Deste modo, o presente estudo
apresenta os seguintes objetivos especificos: discutir os beneficios do
método Montessori no processo de ensino e aprendizagem na
Educagao Infantil, assim como identificar as vantagens que essa
metodologia traz para as criangas. Por fim, também é possivel
adentrar no funcionamento estrutural da escola que pratica a
aplicacao montessoriana.

2. O método de ensino Montessori
Maria Montessori, natural da Italia, nasceu em Chiaravalle, em

31 de agosto de 1870, foi a primeira mulher italiana a cursar
medicina, especializando-se em Pediatria e Psiquiatria, e,
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posteriormente, formando-se em Pedagogia. Ainda cursou Filosofia,
Psicologia Experimental e Antropologia. Enquanto profissional,
buscava desenvolver o potencial da crianga desde os primeiros anos
da infancia, acreditando em uma educagao para a vida. Como afirma
Pinto (2005, p. 51), “Montessori foi uma médica, pedagoga, filosofa,
pesquisadora e educadora, que veio propor uma mudanga na
pedagogia”.

O método Montessori baseia-se, assim, no principio de que as
criangas sao naturalmente curiosas, e de que o ambiente ao seu redor
deve ser cuidadosamente planejado para encorajar sua
autodescoberta e seu desenvolvimento. Através do uso de materiais
sensoriais e educativos, desenvolvidos por Montessori, as criangas
sao estimuladas a explorar, experimentar e aprender, de forma
independente (Pinto, 2005).

O mesmo valoriza a autonomia, a liberdade de escolha e a
responsabilidade das criangas, incentivando-as a aprender ao seu
proprio ritmo, de acordo com seus interesses. As salas de aula de
Montessori sao projetadas para serem espagos de aprendizagem
colaborativa e autodirigida, em que os alunos sao encorajados a
interagir entre si, a tomar decisoes e a resolver problemas de forma
independente (Pinto, 2005; Salomao, 2019).

Montessori iniciou suas pesquisas aos 28 anos de idade,
defendendo no Congresso Médico Nacional a tese de que a causa
principal dos atrasos apresentados pelas criangas portadoras de
distirbios de comportamento e de aprendizagem era o ambiente de
sala de aula, ausente de estimulos devidos para o desenvolvimento
adequado. Naquela época, os demais médicos presentes no
Congresso nao entendiam a sua preocupagao com aquelas criangas,
pois quem nascia com alguma anormalidade ndo era considerado
importante dentro da sociedade (Salomao, 2019).

Salomdo (2019), assim, ainda esclarece que Montessori
assumiu a direcdo de um asilo em que as criangas eram mantidas
“presas”, e comegou a observar que elas se interessavam por
qualquer coisa que pudessem sentir, de modo interativo. Com o
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auxilio dos materiais criados pelo estudioso Séguin, Montessori
aplicou-os aos alunos, criangas internadas que aprenderam tanto e
se desenvolveram tao bem, que Montessori sentiu-se confiante
para inscreveé-las nos testes nacionais de educacao da Itdlia. E, nos
exames, os alunos de Montessori, que enfrentavam as mais
variadas dificuldades para aprender, se sairam melhor do que boa
parte da populacao infantil italiana, que tinha a cognigao perfeita e
era educada em escolas normais.

Montessori perguntou o que havia de tao errado com as escolas
tradicionais, para que criancas que tinham tudo para obterem
resultados excelentes nos testes, se saissem com resultados piores.
Ela, que ja havia cursado Pedagogia, neste meio tempo, decidiu
dedicar-se integralmente a Educacado (Sarmento, 2018). Além disso,
como explica Salomao (2019, p. 34),

Ela foi convidada para desenvolver um projeto educacional com criancas de
uma comunidade pobre para ver como elas associam essa metodologia de
ensino. No inicio, era para ser uma creche sem maiores pretensdes, mas a Casa
Dei Bambini (Lar das Criangas) iria se mostrar o palco da maior revolugao
educacional do mundo. Na Casa, havia mobilia de escritdério cujas pernas
Montessori mandara cortar para adequar ao tamanho das criangas, e deixou
materiais como vassoura e gravetos a disposicao dos pequenos. Quando havia
materiais suficientes para que todas as criangas pudessem usa-los todo o tempo,
elas se acalmaram e mostraram-se absolutamente concentradas, tranquilas e
felizes. Depois de algum tempo na Casa, Montessori aceitou, sob pressao dos
pais das criangas, ensina-las a escrever, e para sua surpresa, aprenderam tdo
bem que, um dia, descobriram sozinhas que “sabiam escrever” e sairam pelos
quarteirdes da cidade escrevendo no chao e nas paredes.

A Educagao Infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das criangas, sendo considerada a base para a
formacao de individuos autonomos, criticos e participativos na
sociedade. A Base Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
estabelece assim, direitos de aprendizagem para todos os
estudantes, os mesmos que devem desenvolver-se ao longo da
educacao basica, incluindo a Educacgao Infantil. A BNCC, dentro da
Educagao Infantil, homologada em 2018, o que serviu como
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referéncia para a formulagao dos curriculos das escolas e redes de
ensino, tudo isto em todo pais (Sarmento, 2018).

Ela enfatiza, assim, o desenvolvimento integral das criangas,
abrangendo aspectos cognitivos, sociais, emocionais, linguisticos,
motores e culturais, valorizando a brincadeira, a interacdo e a
construgao de vinculos afetivos, como por componentes essenciais
para o desenvolvimento das criangas, dentro desta fase. A BNCC
(Brasil, 2018) ressalta, desta maneira, a importancia do trabalho
coletivo entre os educadores, contando com a participagao das
familias dentro deste processo educativo (Salomao, 2019).

A partir dos eixos estruturantes da Educagao Infantil, que sao
as interacOes e as brincadeiras, a Base estabelece seis direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento: Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se. Por sua vez, estes direitos estao
também inseridos em campos de experiéncia, por meio dos quais as
criangas devem aprender e se desenvolver, divididos em: “O Eu, os
Outros e 0 N6s”, “o Corpo, Gestos e Movimentos”, “Tragos, Sons,
Cores e Formas”, a “Oralidade e Escrita”, e os “Espacos, Tempos,
Quantidades, Relacoes e Transformagdes” (Ramos, 2021).

Cada campo de experiéncia possui objetivos de aprendizagem
e de desenvolvimento, que contém o que a crianga deve dominar ao
fim do ciclo da Educagao Infantil. Os objetivos de aprendizagem
estdo organizados em trés grupos de faixas etarias: 0 a 1 ano e 6
meses; 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, assim como 4 a 5 anos e
11 meses (Ramos, 2021; Salomao, 2019). Além disso, como indica
Ramos (2021, p. 58),

Na teoria de Montessori, o professor montessoriano tem o papel fundamental
como um guia para que essa conquista da independéncia acontega de forma
natural, tendo a crianga como a principal protagonista em seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A pedagogia montessoriana busca
interligar a liberdade, a independéncia e a individualidade junto as atividades
educacionais, o que difere bastante da educacdo tradicional que ¢é
extremamente rigida, na qual somente o professor possui conhecimento para
transmitir aos alunos, e os mesmos sao como receptores. Na educagao
tradicional, essa passividade dos alunos é vista como disciplina, no entanto, o
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método Montessori ressalta que os alunos devem ser protagonistas dentro da
sala de aula e protagonistas em seu convivio social.

A BNCC (Brasil, 2018), estabelece assim, as habilidades,
competéncias e contetidos, os mesmos que devem ser desenvolvidos
ao longo da Educagao Basica, dentro do Brasil. O método Montessori,
por sua vez, é uma abordagem pedagdgica que valoriza a autonomia e
a autodire¢do do aluno, com énfase na aprendizagem por meio da
exploracao e da experimentagao (Ramos, 2021; Barbosa, 2018).

Apesar de possuirem abordagens distintas, a BNCC e o método
Montessori podem dialogar em alguns pontos, principalmente, no
que se diz respeito ao desenvolvimento integral do aluno. Ambos
enfatizam, assim, a importancia do protagonismo e da
individualidade do estudante, bem como o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, o que pode contribuir para a formagao
de cidadaos criticos e responsaveis (Barbosa, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018) pode fornecer, deste modo, um
referencial para as competéncias e contetidos, os mesmos que devem
ser desenvolvidos. Enquanto o método Montessori puder também
propor estratégias e praticas pedagdgicas que favorecam a
consecugao destes objetivos, eles promovem uma educagdo mais
personalizada e significativa para os estudantes. Desta forma, é
possivel encontrar complementaridade entre essas duas
abordagens, criando um didlogo que enriquega a pratica educativa
(Ventura, 2022). Assim, Barbosa (2018) nos traz o entendimento de
que uma das principais caracteristicas do Montessori na Educagao
Infantil € a énfase na autonomia do aluno. Este método propde que
as criangas tenham liberdade para escolher suas atividades e
trabalhar em seu préprio ritmo, permitindo que desenvolvam
diversas habilidades como, por exemplo, concentragao,
autoconfianga e responsabilidade. Além disto, o ambiente
preparado ¢ cuidadosamente organizado para estimular a
independéncia e o desenvolvimento integral da crianga, oferecendo
materiais educativos adequados as suas necessidades e interesses. O
papel do educador, dentro desse contexto, é de observar e orientar
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os estudantes de forma individualizada, respeitando suas
caracteristicas e estimulando seu potencial (Montessori, 2021).

O método Montessori se baseia, entao, em seis pilares que
fundamentam a pratica pedagdgica e o ambiente de aprendizagem.
Portanto, sao eles:

1. Ambiente preparado, pois o ambiente de aprendizagem deve ser
organizado e estruturado de forma a promover a autonomia e a
independéncia das criancas. Os materiais devem ser acessiveis e
apropriados para o seu desenvolvimento, facilitando o aprendizado
individual e autodidata. Esta abordagem cientifica, assim, é valorizada
precisamente porque ha a percepcao de que a crianca precisa ter sua
individualidade, sendo fisicas ou emocionais, supridas para ter um
desenvolvimento saudavel. Sendo assim, é de extrema relevancia
garantir que o espago usado, assim como seus instrumentos, seguem
esta mesma linha de raciocinio;

2. Adulto preparado, j4 que o papel do educador é de observar e
compreender as necessidades, assim como os interesses individuais de
cada crianga, proporcionando-lhes suporte e orientagdo. Um individuo
adulto deve estar treinado e orientado para enxergar a funcionalidade
do Montessori, assim podendo aplica-lo em sua realidade. Entendé-lo,
deste modo, é o primeiro ponto para respeitar a crianga, aceitando que
ela faz parte da sociedade, e deve ser valorizada como individuo. Os
conceitos do Montessori, alinhados com a paciéncia e o atendimento
respeitoso de um educador, sdo a chave do sucesso também para seu
crescimento profissionalizante;

3. Autoeducacdo, em que Montessori enfatiza a importancia da
autonomia e da liberdade para as criangas. Elas sdo encorajadas a
realizar escolhas e a tomar decisdes, tudo isto dentro do ambiente
preparado;

4. Educagado Cdsmica, busca oferecer uma visdo Cosmica do mundo. As
criangas nascem interessadas por tudo ao seu redor, e ha muitas formas
de manter esse interesse aceso por toda a infancia. Uma das mais belas é
perceber que todas as coisas estdo conectadas e dependem umas das
outras para existir;

5. Educagdo como Ciéncia, utilizando o método cientifico de
observagdes, hipoteses e teorias para entender a melhor forma de
ensinar cada crianga, principalmente, na verificagdo da eficacia do seu
trabalho no dia a dia;

6. Crianga equilibrada, ja que Montessori busca o desenvolvimento
natural das criangas, assim podendo expressar as suas caracteristicas,
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que lhe sdo inatas, nomeadamente pelo amor ao siléncio, pelo trabalho e
pela ordem (Ventura, 2022; Montessori, 2021).

Cabe ressaltar que a ideia ndo é reduzir o método Montessori a
esses principios, mas organizar as ideias de Montessori para torna-
las mais claras para com as suas descobertas e a sua perspectiva
educacional (Ventura, 2022).

A implementa¢ao do método Montessori, na educagao infantil,
apresenta vantagens e desafios. Entre as vantagens, estdo o estimulo
ao desenvolvimento integral da crianga, a promogao da autonomia
e da criatividade, além da formacao de individuos mais criticos e
participativos na sociedade. Por outro lado, a formacao de
professores se apresenta, por vezes, como um desafio, uma vez que
eles precisam adquirir conhecimentos especificos sobre o método
Montessori e sua aplicagdo na Educagdo Infantil. Além disso, a
adaptagao das escolas para esse modelo pedagdgico também pode
ser um desafio, uma vez que € necessario repensar a estrutura fisica
e os recursos materiais disponiveis, envolvendo um alto
investimento financeiro (Ventura, 2022).

Montessori enfatiza o ambiente preparado como um dos seus
principais pilares, nele se caracterizando um ambiente fisico
cuidadosamente planejado e organizado para incentivar a
aprendizagem, a independéncia e a autonomia das criancas
(Montessori, 1965). O ambiente ¢ dividido em diferentes areas como:
sensorial, matematica, educagao cdsmica, das linguagens, da vida
prética, oferecendo uma variedade de materiais de aprendizagem
acessiveis e com controle de erro' (Montessori, 2021). Os materiais sao
dispostos em prateleiras, permitindo que as criangas acessem e
manipulem com independéncia. Além disso, o ambiente é projetado.
Desta forma, ¢ prioridade promover a ordem, a concentragao e a

! No método montessoriano, raramente os educadores corrigem a crianga. As
criangas tendem a corrigir a si mesmas, pois percebem que cometeram um erro.
Neste caso, o “Controle de Erro” é uma propriedade da metodologia, que acontece
no relacionamento da crianga para com o material de estudo, em que ela consegue
identificar quando errou, e como corrigir este erro, dentro do préprio aprendizado.
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liberdade de movimento, para que as criangas possam escolher suas
atividades de acordo com seu ritmo de aprendizagem (Ventura, 2022).

O objetivo do ambiente preparado é oferecer as criangas um
espago em que elas possam explorar, descobrir, e desenvolver
habilidades por meio da interagao direta com o ambiente, auxiliando
o desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e social das criangas
(Ventura, 2022).

Desde as primeiras observagdes com criangas, Montessori
sublinhou a importancia do toque e estimulos sensoriais,
oportunizados através da organizacdo do ambiente em que a crianga
estd inserida, constatando o quanto a sua falta afeta o
desenvolvimento das criangas. Lillard (2017, p. 18) aponta que:

As criangas em orfanatos e instituicdes sofriam de grave retardo do
desenvolvimento. Isso ocorria apesar do fato de elas receberem cuidados
fisicos bons ou até mesmo excelentes. Em uma dessas institui¢des, 60% das
criancas de 2 anos nao conseguiam se sentar sozinhas; 85% das criancas de 4
anos nao sabiam andar. Uma observagao consistente foi feita a respeito dessas
institui¢Ges: havia pouca ou nenhuma estimulagao sensorial para esses bebés.
As paredes nao tinham cor, havia poucos sons, ndo havia quase nenhuma
atividade para ser observada. Aparentemente, a pobreza de estimulos
sensoriais no ambiente inicial tinha mesmo um efeito sobre o
desenvolvimento daquelas criangas.

Alguns autores, como Lukoff (2019) e Oliveira (2017), em seus
estudos, comentam sobre os beneficios do método Montessori na
Educagao Infantil. Essa abordagem tem sido, deste modo, associada
ao desenvolvimento cognitivo das criangas, como pelo aumento da
capacidade de concentragao, o desenvolvimento da linguagem e da
matematica, assim como do estimulo a criatividade e a resolugao de
problemas. O método Montessori, portanto, também demonstra
impactos positivos no desenvolvimento emocional e social das
criangas, promovendo a autoestima, a empatia e a cooperagao entre
os alunos (Lukoff, 2019).

As tendéncias atuais, assim, dentre as pesquisas sobre o método
Montessori na Educagao Infantil, incluem a inclusao de tecnologias
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digitais, dadas como ferramentas complementares as atividades
tradicionais do método. Esta adaptacao busca aproveitar os recursos
tecnoldgicos disponiveis para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem das criangas, sem perder de vista os principios
fundamentais do método Montessori. Além disto, também ha um
movimento de adaptacdo do método para diferentes contextos
culturais, levando em consideragao as especificidades e
necessidades das comunidades (Oliveira, 2017).

Os principios fundamentais do método Montessori sao
pautados na autonomia da crianga, no respeito ao ritmo de
aprendizagem individual e na importancia do ambiente preparado.
A autonomia € estimulada através da oferta de materiais didaticos
adequados as necessidades e interesses da crianga, permitindo que
ela escolha suas atividades e trabalhe de forma independente.

O respeito ao ritmo de aprendizagem individual é um dos
principios pelo qual a metodologia é mais propicia para a crianga,
permitindo que ela explore livremente os materiais disponiveis. O
ambiente preparado consiste, assim, em um espago organizado e
adaptado as necessidades da crianga, com materiais acessiveis e
estruturados para promover sua independéncia (Oliveira, 2019;
Lukoff, 2017).

2.1 Importancia da Educacao Infantil na formacao das criancas

A educagado infantil consiste na primeira etapa da educagao
basica, destinada para criangas com idade de 0 a 5 anos e 11 meses.
Esta fase ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e fisico das criangas, pois contribui para a formagao
de sua identidade e autonomia (Lukoff, 2019).

Desempenha-se, assim, um papel fundamental na formagao das
criangas, pois € nessa fase que ocorre o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos individuos. As experiéncias vivenciadas
durante os primeiros anos de vida possuem um impacto
significativo no futuro das criangas, influenciando sua capacidade
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de aprendizagem, habilidades socioemocionais, e a sua satude
mental. Neste sentido, a Educacao Infantil proporciona um ambiente
rico para o desenvolvimento integral das criangas, disseminado pela
curiosidade, criatividade e pensamento critico (Lukoff, 2019).

O método Montessori, na Educacao Infantil, utiliza diferentes
estratégias para produzir e analisar os dados de pesquisa. Entre os
instrumentos adotados pelos pesquisadores, em escolas
montessorianas, estdo: observacdes diretas em sala de aula,
entrevistas com professores e pais, e a aplicacdo de questiondrios,
assim como testes padronizados. No entanto, é importante ressaltar
que também foram enfrentadas algumas limitagdes, como a
dificuldade de generalizagdo dos resultados devido a amostra
restrita, assim como a falta de estudos longitudinais que
acompanhem o desenvolvimento das criangas, tudo isto feito ao
longo do tempo (Barbosa, 2018).

Rocha (2022) analisa, assim, que as criangas que frequentam
escolas do método Montessori apresentam maior capacidade de
resolver problemas, maior autoconfianca e interesse pela
aprendizagem. Além disso, estas criancas tendem a ser mais
independentes e autonomas, em todas as suas atividades didrias.

No entanto, ¢ importante mencionar que Borba (2019) e
Sarmento (2018), em estudos recentes, também apontam criticas e
controvérsias relacionadas ao método Montessori na Educacao
Infantil. Alguns argumentos contrarios a sua eficcia afirmam que
essa abordagem pode ser excessivamente estruturada, assim como
limitar a criatividade das criancas. Além de tudo isto, ha
preocupagdes para com a falta de padronizacdo dos materiais
utilizados nas escolas montessorianas, assim como para com a
formagao adequada dos professores para implementar este modelo
educacional.

As recomendagoes e diretrizes propostas pela criadora do
método, assim, sao usadas para aplicagdo do mesmo na Educagao
Infantil, enfatizando a importancia de uma formagao adequada dos
professores e de um ambiente preparado que estimule a autonomia,
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em conjunto com a aprendizagem ativa das criancas. Sobre o
professor, Montessori (1965, p. 44) explica que,

Sua missdo é preparar o ambiente, procurar o material de concentragio e
iniciar exatamente a crianga. Deve ser serena, deve estar pronta para acudir
quando for chamada, entregar-se as necessidades do amor e de confidéncias
da crianga, que sao para ela toda uma preparagao de vida. Diretora do animo
deve ela ter uma formagao, sobretudo moral.

Dentro desta perspectiva, Sarmento (2018) relata que os
professores devem receber formagdes especificas sobre a filosofia,
assim como com os principios do método Montessori, dadas as
estratégias pedagodgicas utilizadas nesta abordagem. Além de tudo
isto, é fundamental que as escolas montessorianas oferecam um
ambiente rico em materiais educativos, os mesmos considerados
adequados ao desenvolvimento das criangas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
normativo que determina as principais habilidades e competéncias
dentro da aprendizagem dos estudantes, assim como o
desenvolvimento de cada etapa, sendo da educacdo basica, da
Educacao Infantil, Fundamental ou Médio (Brasil, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018) determina todas as atitudes dadas dentro
do comportamento de criangas, adolescentes e jovens, assim como
dos professores e educadores. A Base, assim, nao deve ser vista
como um tipo de curriculo, mas sim como um conjunto de
orientagdes que norteiam as equipes pedagogicas na elaboragao de
curriculos, e, portanto, deve ser seguido por escolas publicas e
particulares, em sua generalidade (Brasil, 2018; Sarmento, 2018).

Como este é um documento obrigatdrio a ser seguido em todo
0 pais, o proprio texto reine conhecimentos antigos dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), e do Plano Nacional de Educacao (PNE).
As equipes pedagodgicas, assim, devem trabalhar na reestruturacao
de seus curriculos, usando como norte os preceitos estabelecidos. O
objetivo, portanto, é elevar a qualidade de ensino (Sarmento, 2018).

70



2.2 A escola montessoriana

A escola montessoriana € uma institui¢ao, ou espago escolar,
que usa do método educacional de Montessori, aplicado na
educacao infantil, para enxergar a crianga como individuo que
precisa de estimulos para o seu desenvolvimento global, algo que
vai além da transmissao de conteudo tradicional (Sarmento, 2018).

Sendo assim, o processo educativo é baseado na compreensao
da crianga, assim como no crescimento de um ambiente educacional,
estabelecendo a ordem necessaria, respeitando a sua
individualidade, e fazendo com que seu aprendizado seja cada vez
mais rapido e efetivo. Assim, estabelece-se a interatividade
(Montessori, 1965).

Na escola montessoriana, o ambiente e o educador possuem um
extenso papel, exatamente para que aconteca o desenvolvimento
infantil, respeitando o processo de crescimento da crianga, e seu
momento individual de crescimento psicolégico (Montessori, 1965;
Sarmento, 2018).

3. Metodologia

A presente pesquisa consiste em um estudo bibliografico,
realizado durante os meses de junho até dezembro de 2023. O
principal objetivo idealizado foi de identificar os beneficios que esse
método traz para as criangas, entendendo-se como se estrutura a
escola com a pratica montessoriana, de acordo com Gil (2002).

Por meio de uma pesquisa bibliografica, entende-se que é
possivel realizar a leitura, a andlise e a interpretacdo do material
impresso, dada a condigao de ser uma pesquisa de estilo de revisao
bibliografica, em que a coleta de dados procedeu-se pela pesquisa
de artigos cientificos na base da plataforma de Periddicos da Capes
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),
através do uso das seguintes descritores: Educacao Infantil e Método
Montessori, publicados nos periodos dentre 2013 até 2023. Foram
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encontrados 23 artigos, em sua totalidade, e selecionados cinco, que
atenderam aos critérios de inclusao.

Os critérios de inclusdo, assim, foram divididos em: trabalhos
publicados nos ultimos dez anos, em lingua portuguesa, assim como
aqueles que discutiam as contribui¢des do método montessori para
a educagao. Apds a sele¢ao dos trabalhos, aplicando os critérios de
inclusao, chegou-se ao total de cinco, os quais serdao analisados a
seguir. Os critérios de exclusao foram de trabalhos da lingua inglesa,
com um recorte temporal de mais de 10 anos, como € possivel
identificar no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 - Cinco trabalhos publicados em periddico sobre o método Montessori

Ano Autor Trabalho Periddico
2021 Thais M. A. Brazilino Protagonismo da Historia de la
Monica R. Ramos crianca na Educacao Educacién, 39,
Infantil: um dialogo 2021
entre o método
Montessori e a BNCC
2020 Arnaldo N. Ritieli A atualidade de Revista Interfaces
Andressa Anese Montessori: Evidéncias | da Educacao, vol
Rosane de F. Ferrari a partir da 68 (8), 2020
investigacao das
praticas pedagdgicas
na Educacao Infantil
2019 Viviane Edna Cruz O método Montessori e | Ver. Brasileira de
Gisele Thiel Della a construgao da Estudos
Cruz autonomia da crianga | Pedagogicos, vol.
na educagdo infantil 77 (185), 2019
2019 Natdlia de Borba Pedagogia Cientifica Crianga em foco:
Pugens Na Educacao Infantil: contribui¢des para
Adilson C. Habowski Pressupostos a docéncia, v.15,
Elaine Conte Montessori 2019
2017 Maria M. Rodrigues O Modelo Pedagogico | Revista de
Gislene F. de Oliveira | idealizado por Maria psicologia, Vol.10
Montessori: (33), 2017
aplicabilidade do
Meétodo e contribuicdes
para o
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desenvolvimento
Infantil

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Dos trabalhos selecionados para realizagao da pesquisa, foi feita
uma dissertacdo de modo descritivo, em conjunto com a
sumarizac¢ao dos trabalhos apresentados na Tabela 1, apenas para
um melhor entendimento de localizagcdo destes dentro da tematica
do método Montessori. Isto foi feito na mesma ordem, dada por ano.
Ao final, foram designadas algumas consideragoes sobre o trabalho,
assim como reflexoes.

O primeiro trabalho analisado foi o de Brazilino e Ramos (2021).
No artigo, as autoras buscaram investigar as relagdes do Método
Montessoriano, para com a BNCC. Ao relacionar a proposta de
Maria Montessori com os direitos da BNCC, é possivel identificar
semelhangas entre os dois, uma vez que nas duas propostas a crianga
¢ colocada no centro do processo de aprendizagem, a autonomia é
valorizada e a exploracdo do ambiente é enaltecida, por meio da
importancia da liberdade.

No segundo artigo de Oliveira et al. (2021), realiza-se um
trabalho de revisao sistematica da literatura, apresentando reflexdes
acerca das contribui¢cdes do Método Montessori em um contexto
atual, considerando o desenvolvimento da autonomia da crianga nos
anos iniciais da Educacgao Basica. Entre seus resultados, percebeu-se
que a Pedagogia de Montessori se faz presente em 62 unidades
educacionais distribuidas em todas as regides brasileiras, assim
como esta alinhada aos principios reguladores da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), que substituiram os antigos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Foi possivel, portanto,
constatar que hd uma enorme falta de estudos por parte dos
estudantes, apontada anteriormente ao desenvolvimento da
Pedagogia de Montessori em escolas publicas, estas mesmas sendo
aquelas que prestam servigos a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. Como conclusao, se entende que o Método
Montessori vem contribuindo de forma significativa para a
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aprendizagem das criancas em seu desenvolvimento educacional,
com autonomia e liberdade. Através de abordagens ludicas e da
aplicacdo do modelo em ciclos, dado por faixa etaria, foi feito o
estimular da construgdo de conhecimento, assim como uma melhor
interacao dentro do ambiente educacional (Oliveira et al., 2021).

O terceiro trabalho localizado foi o de Nogaro, Anese e Ferrari
(2020). No artigo, os autores tiveram o principal objetivo delineado
em compreender a atualidade do pensamento de Maria Montessori,
assim como a sua influéncia na organizagao e conducao das praticas
pedagogicas, tudo isto dentro da Educacao Infantil. Os dados foram
coletados por meio de observacdes e entrevistas, feitas com
professores e gestores de uma escola, o que segue os principios da
pedagogia montessoriana, que esta localizada no estado de Santa
Catarina. Os resultados revelaram, deste modo, que todos os
docentes participaram de formagao semanal na propria instituicao,
para melhor execu¢ao do método montessoriano.

As observagoes nas salas de aula possibilitaram constatar que
as criangas tinham uma rotina autobnoma e independente, desde o
inicio até o final do dia, nas diferentes atividades do cotidiano, por
exemplo: na acolhida, ao colocarem suas bolsas no cabide, ao
separarem as suas agendas e ao tirarem os copinhos/garrafinhas de
dentro da bolsa, colocando-as no lugar adequado (Nogaro; Anese;
Ferrari, 2020). A autonomia e um ensino nao diretivo foram pontos
destacados pelos autores. Um exemplo sobre eles consiste na pratica
observada de uma professora, dada no momento do acolhimento.
Ao colocar uma musica mais calma e disponibilizar para as criangas
folhas em branco, estas ja entendiam que naquele momento seriam
necessarios o siléncio e a concentragao. Com este exemplo, é possivel
demonstrar como as atitudes das professoras antecedem o que sera
proposto, evitando, a todo momento, que a professora intervenha
nas agoes das criangas (Oliveira et al., 2021).

Ao longo do quarto artigo, Cruz e Cruz (2019) mencionam a
importancia do material dourado, idealizado e desenvolvido por
Montessori, que é presente em muitas escolas. Os materiais didaticos
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utilizados para o ensino e aprendizagem da Matematica permitem,
assim, que os estudantes aprendam do concreto até o abstrato, por
meio da experimentagao, possibilitando uma aprendizagem
significativa. As autoras destacaram outros trés materiais,
desenvolvidos por Maria Montessori, que podem ser utilizados no
ensino de matematica, os quais sao: “Cilindro de Encaixe” (material
trabalhado em exercicios com criancas de dois anos e meio até
quatro anos e meio de idade), proporcionando a crianga percepcao
visual das dimensdes, além de concentracdo e independéncia;
“Escada Marrom” (material trabalhado em exercicios com criangas
dentre dois anos e meio a quatro anos e meio de idade), com o
objetivo de dimensionar a educagao visual e das abstragdoes dos
conceitos de dimensdes, fazendo com que acontecesse a
coordenagao do equilibrio e a atencdo da crianca e “Caixa de
Rumores” (material trabalhado em exercicios com criangas de trés
anos e meio a cinco anos de idade), que possui objetivo para com a
aplicacdo da educacdo do sentido auditivo, discriminac¢ao auditiva,
desenvolvimento fisico e cognitivo, tudoisto em sua utilizagdo
cotidiana. Assim, ha concentragdo e o interesse das criancas em
realizar sua proposta de trabalho. De maneira geral, as autoras
concluiram que os materiais didaticos desenvolvidos por
Montessori podem favorecer o desenvolvimento de autonomia, com
sentidos, coordenagao motora global e fina, assim como para com a
cognicdo, por causa da relacdo do abstrato e concreto. Desta
maneira, trazem importantes contribui¢des para o processo de
ensino-aprendizagem.

Rodrigues e Oliveira (2017), em seu trabalho, mostram que a
pesquisa de cunho bibliografico se destinou a investigar sobre o
modelo pedagogico defendido por Montessori, a sua aplicabilidade,
ambientagdo e suas possibilidades de aprendizagem, levando a
conclusao de que seu método é considerado uma das mais
importantes propostas para o desenvolvimento infantil. O método
Montessori proporciona, através da manipulagao dos materiais da
organizacao do ambiente, o principal objetivo de formacao do
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cidadao, por valores cristaos e culturais. Pode-se identificar, ainda,
andlises das sugestdes propostas em suas obras, ja que esse modelo
pedagogico faz parte da contemporaneidade e é utilizado nos dias
de hoje, se tornando ferramenta de auxilio pedagdgico,
principalmente, nas séries iniciais.

Durante o processo de escolha destes artigos, pode-se dizer que
foi feito o reconhecimento de que o método Montessori traz
inimeras contribuicdes e reflexdes, para o andamento das praticas
pedagogicas. Como critério de exclusao, pode-se entender que ha
estudos que sdo mais aprofundados, e, por este motivo, outros 23
trabalhos encontrados foram desqualificados.

4. Andlise

Em relagdo aos objetivos que foram propostos para pesquisa,
verifica-se que o método Montessori contribuiu de forma
significativa para o desenvolvimento das criangas, ja que a
metodologia possui como énfase a crianca como protagonista,
dentro do seu processo de aprendizagem (Brazilino; Ramos, 2021).

Os estudos realizados revelaram contribui¢des para a pratica
pedagdgica. Dentre elas, destacam-se que a relagao do professor com
o estudante, deve ser respeitosa, carinhosa, amorosa, compreensiva
e empatica (Brazilino; Ramos, 2021).

Esta forma de relagao do professor para com o aluno possibilita
um processo de aprendizado e ensino, em que o estudante se torna
autéonomo, livre, equilibrado, responsavel e possui uma formacgao
integral. Brazilino e Ramos (2021) destacam que, através do
embasamento tedrico, os autores reconhecem que os alunos da
Educagao Infantil sdo mais ativos no seu processo de construcao e
desenvolvimento, j4 que os principios do método Montessori os
direcionam para o protagonismo. Sendo assim, observa-se que as
escolas terdo maior éxito pedagogico, se associarem as orientagoes
da BNCC (Brasil, 2018) aos fundamentos montessorianos.
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Refletindo sobre uma educagao que considera o estudante
como sujeito protagonista, o método Montessori, vinculado com a
BNCC, garante que os alunos da Educacdo Infantil desenvolvam
um aprendizado mais significativo, contextualizando as atividades
educacionais com as demandas da vida pratica (Brazilino; Ramos,
2021).

Oliveira et al. (2021), em estudos, trouxe os seguintes resultados,
percebendo-se que o método Montessori se faz presente em 62
unidades educacionais distribuidas em todo o territorio brasileiro,
podendo ser compreendida como uma alternativa pedagogica
alinhada aos principios reguladores da BNCC, que € a substituta da
antiga PCN. O método tradicional pedagdgico vem sofrendo
modificagdes em sua concepgao estrutural, com base nos Parametros
Curriculares Nacionais. Neste caso, sao feitas propostas que visam
adequar os curriculos escolares para implementa¢does de novos
conceitos, como autonomia, caracterizando o comportamento ativo
da crianga em seu desenvolvimento integral (Oliveira et al., 2021).

Acreditamos que é preciso reconhecer, na Educagao Infantil, a
importancia de um olhar diferenciado para o desenvolvimento da
crianga, buscando valorizar sua autoestima, sua liberdade e sua
autonomia, por comportamentos que sdao foco do método
Montessori, sobretudo, devido ao método de agrupamento por faixa
etdria, o que permite constituir a solidariedade, o respeito e o amor
entre as criangas, que estdo em plena formagao (Brazilino; Ramos,
2021; Oliveira et al., 2021).

Nogaro, Anese e Ferrari (2020) apresentam, dentro do artigo, as
evidéncias coletadas, com o objetivo de compreender na atualidade
o método Montessori e sua influéncia, tanto na organizacao quanto
na conducao das praticas pedagogicas da Educacdo Infantil.
Realizou-se, assim, uma pesquisa em uma escola de Educagao
Infantil do Estado de Santa Catarina. A pesquisa permitiu entender
a complexidade e as possibilidades que marcam esta metodologia, o
que visa uma educagao humanizada. Os resultados demonstram,
assim, que os principios do método Montessori servem de
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referéncia, principalmente, quando se trata de pensar em ambientes
que acolhem e educam as criancas, especialmente, na primeira
infancia, para que se possa implementar praticas e metodologias
mais ativas (Oliveira et al., 2021).

Podemos considerar que o método Montessori possui muito a
contribuir com a educacao brasileira, pois se constitui numa
educacgao adequada e diferenciada. O método montessori se faz mais
concreto, pois inicia desde a preparacao do ambiente escolar, que
deve ser designada pelo educador, pensando-se em atender as
necessidades das criangas, o que nesse momento € o foco principal
dentro da sala de aula (Nogaro; Anese; Ferrari, 2020).

Em leitura do artigo de Cruz e Cruz (2019), entende-se a
importancia de um ambiente preparado, em que as criangas
possuem acesso a materiais concretos e manipulativos, que
favorecem a compreensao dos conceitos abstratos. Ao utilizar-se
destes materiais, as criangas tém a oportunidade de experimentar,
investigar e assimilar os contetidos de forma significativa.

A énfase dada ao desenvolvimento sensorial também é uma
caracteristica marcante do método Montessori. Através da
exploragao dos sentidos, as criangas sao estimuladas a perceber o
mundo ao seu redor, prioritariamente, de forma mais ampla e
detalhada. Isto contribui, assim, para a formacdo integral das
criangas, uma vez que o desenvolvimento sensorial esta diretamente
relacionado ao cognitivo, emocional e social (Cruz; Cruz, 2019).

Assim, Rodrigues e Oliveira (2017) consideram que o método
Montessori pode trazer diversas possibilidades de aprendizagem,
seja através da manipulagdo dos materiais, da organizacao do
ambiente e da abordagem pedagdgica, utilizada pela educadora.
Pode-se identificar, ainda, que a metodologia ¢ uma grande aliada
no auxilio didatico, principalmente, nas séries iniciais.

Considerando o ponto de vista dos autores nos resultados,
prioritariamente, sobre o método Montessori na etapa da Educagao
Infantil, algumas recomendagbes praticas podem ser para
professores e gestores educacionais. E recomendado que os
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professores recebam, assim, uma formacdo especifica sobre o
método Montessori, para que possam implementa-lo de forma
adequada e eficaz. Além disso, ¢ de enorme relevancia que os
gestores educacionais considerem a possibilidade de introduzir o
método Montessori nas escolas, levando em conta as evidéncias de
seus beneficios para o desenvolvimento das criangas (Rodriguez;
Oliveira, 2017).

5. Consideragdes finais

A Educagao Infantil desempenha, assim, um papel
fundamental na formagao das criangas, pois é nessa fase que sao
estabelecidas as bases para o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social. Neste contexto, o método Montessori tem se destacado, tal
qual como uma metodologia que valoriza a autonomia do aluno,
criando um ambiente preparado para favorecer sua aprendizagem.
Através deste método, as criangas sao estimuladas a explorar e
descobrir o mundo ao seu redor, de forma independente, enquanto
o educador assume o papel de guia, oferecendo suporte e orientagao.

Uma das principais caracteristicas do método Montessori € a
énfase na autonomia do aluno, ja que as criangas sao incentivadas a
tomar decisOes por si mesmas e a realizar atividades. Além disso, o
ambiente preparado € cuidadosamente planejado para atender as
necessidades individuais de cada criang¢a, com materiais educativos
adequados ao seu estagio de desenvolvimento. O educador
desempenha, assim, um papel fundamental como guia, observando
e compreendendo as necessidades de cada aluno, oferecendo
orientagdes individualizadas e estimulando seu interesse pela
aprendizagem.

E claro que toda proposta representa um desafio. O que é
estabelecido na teoria nao necessariamente ¢ o que acontece na
pratica, ja& que a proposta que Maria Montessori pensou é uma
proposta inovadora. Porém, compreende-se que para ser efetuada
de modo eficaz, é necessdrio que o adulto tenha a formacao
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necessaria, assim como se proponha a participar verdadeiramente
de todo o processo, desde a organizacao do ambiente até a maneira
em que ele interage e se relaciona com as criangas.

Por fim, compreendemos que sao diversos os fatores que
influenciam no método. Quando bem aplicado, ele é eficiente e traz
bons resultados na infancia, que serdao conservados para toda a vida.
Assim como, do mesmo modo, ha o efeito de que teremos
individuos autonomos, livres, confiantes, responsaveis e empaticos,
que construirdo uma sociedade mais equilibrada.
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Capitulo 4

Protagonismo infantil na lente da sociologia da
infancia: um estudo no campo das infancias

Daniele Zamboni
Samantha Dias de Lima

1. Notas introdutorias

A Primeira Infancia é um periodo importante para a formagao
da identidade e do desenvolvimento integral da crianca. Na
contemporaneidade, o Protagonismo Infantil tem sido um tema
recorrente em discussdes no campo da Educagdo, com uma crescente
valorizagao da participagao ativa das criangas na sociedade e nos
espagos escolares e familiares. A Sociologia da Infancia, por sua vez,
oferece uma perspectiva tedrica que permite compreender a crianga
como um agente social ativo, bem como influenciador em seu
proprio ambiente.

Diante dessa compreensdo, a presente pesquisa tem como
objetivos: (i) investigar o protagonismo da crianga sob a perspectiva
da Sociologia da Infancia; (ii) identificar como as criangas, na
Primeira Infancia (0-6 anos), sao envolvidas em processos de decisao
e participacao na sociedade; (iii) e explorar quais sao as formas de
interacao entre criancas e adultos nesse contexto e como essas
experiéncias podem influenciar a formagao de sua identidade social.

Nessa perspectiva, esta pesquisa fundamenta-se em autores e
autoras como: Ana Nunes de Almeida (2011), Philippe Aries (1986),
Clarice Cohn (2005), Leni Vieira Dornelles (2005), Ana Lucia Goulart
de Faria e Daniela Finco (2011), Chris Jenks (2002), Amanda Cristina
Teagno Lopes Marques (2017), Fernanda Muller (2006), Natalia
Fernandes (2009), Fatima Pereira (2009), Neil Postman (1999),
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Samantha Dias de Lima (2015, 2018, 2019, 2020, 2021) e Manuel
Jacinto Sarmento (1997, 2003, 2005), uma vez que abordam conceitos
dos Estudos das Infancias, em destaque, os campos da Sociologia da
Infancia (SI) e do Protagonismo Infantil, reiterando a importancia da
crianga como agente social ativo e a valorizacdo de sua fala e
reforcando que ela tem 0 mesmo valor que os demais membros da
sociedade. Além disso, os(as) autores(as) apontam como esses
conceitos ja presentes no cotidiano da Escola Infantil e podem ser
vivenciados de modo ainda mais concreto no contexto escolar.

Para as autoras Faria e Finco (2011), a Sociologia da Infancia tem
por demanda pesquisar a crianga e sua educagdo para além do
desenvolvimento psicolégico individual desta, entendendo sua
trajetéria enquanto individuo histdrico, politico, cultural e social. As
criangas estao adquirindo maior visibilidade no campo das Ciéncias
Sociais. Os estudos da SI apontam um novo paradigma de
concepcao da infancia, demonstrando a necessidade de se
reconstruir esse conceito, que foi marcado, por muito tempo, por
uma visao adultocéntrica da crianga.

As criangas, do ponto de vista da SI, fazem parte de um grupo
social que deve ser valorizado e, também, respeitado em suas
singularidades e pluralidades. Tal perspectiva se opde a ideia de que
a crianga € um ser passivo e que somente obedece as orienta¢des dos
adultos ao seu redor, aderindo a concepcao de que a relagdo entre a
crianga e o adulto é de suma importancia, tendo em mente que o
adulto é mediador e a crianga é participante ativa na tomada de
decisdes, principalmente na escola, que é um espago onde oferece
visibilizagao das infancias e de sua cultura. Como nos mostra Lima
(2019, p. 4),

[...] a Sociologia da Infancia é convocada para visibilizar a crianga enquanto
produtora de cultura, o que pode ser evidenciado por meio de concepg¢des
como a “cultura de pares” (producdo de cultura entre as criangas) e o
“protagonismo infantil” (possibilidade de a crianga viver sua vida a partir de
suas necessidades e desejos), onde ambas se dao por meio da participagao
infantil, tendo a crianga como sujeito competente no centro das escolhas e
vivéncias sociais e culturais.
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Metodologicamente, esta pesquisa possui uma abordagem
qualitativa, pela qual é possivel gerar observacdes subjetivas de
acordo com interpretagcdes baseadas nos(as) autores(as) que
sustentam a investigacdo. Além disso, objetiva entender a relagdo da
crianga com a sociedade, compreendendo as implicagdes historicas
que formaram o papel da crianga e do conceito de infancia atual.
Portanto, este estudo visa ser um ponto de partida ou contribuicao
para a formacao de novos conhecimentos sobre a tematica.

Para atingir seus objetivos, este texto estd organizado em quatro
secOes, além desta primeira que sdo essas Notas introdutorias,
segue-se o texto com a secdo Infancias: Modernidade a
Contemporaneidade; depois Culturas Infantis: as criangas como
produtoras de cultura; e as Consideragoes Finais.

2. Infancias: modernidade a contemporaneidade

Os estudos das infancias apresentam a necessidade de olhar
para as criangas além da perspectiva adultocéntrica, em seus papéis
de filhos, alunos, netos, entre outras categorias geracionais,
entendendo que a crianga precisa vivenciar suas fases de forma
identitaria e com autonomia. Por isso, os Estudos das Infancias vém
ampliando significativamente o referencial que nos ajuda a entender
as infancias, envolvendo diversas areas do conhecimento, tais como:
Filosofia da Infancia, Antropologia da Crianca e Sociologia da
Infancia, sendo este nosso viés tedrico-analitico de pensar-estudar as
infancias e as criangas, posto que a SI permanece em ligagao com as
demais ciéncias que formam a base para esses estudos e se
preocupam em entender a crian¢a nao somente como ser bioldgico,
mas como ser social e histérico.

Nesta secao, portanto, apresentaremos um breve resumo da
historia do conceito de infancia, para entendermos mais sobre as
concepgoes de Sociologia da Infancia e Protagonismo Infantil, ideias
base para esta pesquisa. Segundo Aries (1986, p. 10),

85



A duracao da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda nao conseguia bastar-se; a crianga entao, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de
seus trabalhos e jogos.

Por muito tempo, a crianga ndo era vista como ser social isolado,
ou seja, a fase “infancia” nao existia. A crianga nao tinha relevancia
para a sociedade até que completasse certa idade e pudesse
contribuir, principalmente, com sua mao de obra. Até entao, ela era
reconhecida apenas como um ser que nao falava, ndo caminhava, e
ndo tinha autonomia, portanto, ndo tinha serventia. Entao, quando
atingisse certa expertise, realizava todas as tarefas e possuia todos os
deveres de um adulto, quando passava a ter valor para a sociedade.

O termo infancia é originario do latim infantia, que significa
“incapacidade de falar”. Com essa defini¢do, podemos refletir: a
crianga enquanto bebé realmente nao possui a capacidade de fala;
porém, ela se comunica desde seu nascimento, expressando suas
necessidades por meio do choro e de gestos. Ainda, com a expressao
“incapacidade de falar”, podemos ponderar que a crianga nem
sempre € ouvida, isto €, levar em consideragao, valorizar sua fala, e
nao apenas escutar descompromissadamente.

O conceito de infancia ainda aparece de modo instavel e
impreciso. Isso se da pelo fato de ser uma concepgao recente e, além
disso, de serem confundidos os conceitos de infancia e de crianga.
Por isso, os sociologos portugueses Manuel Jacinto Sarmento e
Manuel Pinto (1997, p. 11) citam a diferenca entre os significados de
infancia e criangas. Conforme os autores as,

[...] criangas existiram sempre, desde o primeiro ser humano; [ja] a infancia
como construcado social — a propdsito da qual se construiu um conjunto de
representagdes sociais e de crencas e para a qual se estruturaram dispositivos
de socializa¢do e controlo que a instituiram como categoria social prépria —
existe desde os séculos XVII e XVIIL

Diante disso, ¢ de suma importancia termos conhecimento
dessa diferenca entre os conceitos de crianga(s) e de infancia(s), pois
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a crianga como ser bioldgico sempre existiu, porém, o conceito de
infancia € uma construcao social, constituida recentemente, na
Modernidade. Cabe ainda ressaltar que optamos por assumir ambos
os termos no plural, por entendermos que cada contexto social,
geografico, etdrio imprime suas caracteristicas e especificidades,
configurando diferentes infancias e criangas.

E na Idade Média que a infincia comegou a ser vista como
periodo social separado da fase adulta. Até entdo, era apenas
compreendida como o espaco entre o nascimento e a idade em que
as criangas poderiam colaborar com a sociedade, sendo determinada
pelas condigdes fisicas para acompanhar as atividades dos adultos.

Depois, no inicio da Idade Moderna, a partir do século XV,
surge a democratizagao da leitura, quando o conhecimento passou a
ser transmitido de outra forma que nao a oral: pela leitura e pela
escrita. Dessa forma, para ingressar no mundo dos adultos, as
criangas deviam antes desvendar os cddigos escritos (Postman, 1999
apud Lima, 2015). Ainda neste periodo, a crian¢a obteve um novo
lugar dentro da sociedade: de uma posicao em que era vista como
mini adulto, comegou a notar-se sua inocéncia e, com isso, surgiu
certa preocupagao com sua defesa.

Segundo as ideias de Aries (1986), na Modernidade, periodo
caracterizado pelo surgimento da ciéncia, da tecnologia, do
capitalismo e do individualismo, comecam os estudos em relacao as
criangas e, com isso, surge o conceito de infancia. Desse modo, a
crianga passou a ser vista como ser social isolado do adulto, sendo
respeitadas suas fases de desenvolvimento e suas limitagdes. De
acordo com Pereira (2009, p. 90):

A constituicdo do conceito de infancia relaciona-se com uma pandplia de
factores sociais, intersubjetivos e cognitivos nos quais as concepgdes
cientificas e as justificagdes publicas da accdo escolar se articulam, de um
modo profundamente complexo e pouco esclarecido, com as praticas
docentes que determinam os quotidianos das criangas no contexto escolar e
fora dele.
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Em vista disso, conforme Lima (2015), deve-se reconhecer a
infancia como um fendmeno social ligado aos demais ambitos das
sociedades; embora tal concep¢ao nao implique analisd-la de forma
isolada. Com isso, também se entende que, por mais que o conceito
de infancia seja global, a sociedade em que a crianga vive influencia
diretamente a forma como ela € vista. A infancia tem uma duracgao
bastante variavel em distintos contextos, ndo sendo facil teorizar
sobre a infancia e as criangas sem considerar as condigdes estruturais
e os tempos onde se inserem.

Portanto, assim que comegaram os Estudos sobre as Infancias,
as criangas eram compreendidas a partir de uma ideia de inocéncia
e pureza. Era como se as colocassem em vitrines nas quais tinham
como serventia entreter os adultos com sua imagem angelical.
Também, eram ressaltadas as suas inabilidades, numa visdo de
vitimizacdo e “paparicacao”. O conceito de paparicagao foi
apresentado por Aries (1986, p. 158) que afirma:

Um novo sentimento da infancia havia surgido, em que a crianga, por sua
ingenuidade, gentileza e graga, se tornava uma fonte de distragdao e de
relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos chamar de
“paparicagao”. Originariamente, esse sentimento pertencera as mulheres,
encarregadas de cuidar das criancas — maes ou amas.

O periodo do Romantismo surgiu nas ultimas décadas do
século XVIII na Europa, durou a maior parte do século XIX e
caracterizou-se como um movimento artistico, politico e filosofico.
De acordo com as ideias de Pinto apud Lima (2015, p. 77),

[...] o sentimento de infancia contemporaneo é fruto de uma realidade que comeca
a ganhar contornos a partir dos séculos XVI e XVII, em que o periodo do
Romantismo instaura uma nova perspectiva de cuidados com as criangas, mas
essa praticamente adquire expressao social somente no século anterior a este.

A Idade Contemporanea compreende o periodo entre o inicio

da Revolugao Francesa e a Queda da Bastilha, em 1789, até os dias
atuais. Esse momento € caracterizado pela consolidagao do
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capitalismo em todo o mundo. Também ¢é nesse periodo que o
conceito de infancia comeca a se concretizar da forma como o
conhecemos hoje. Com a invengdo da infancia, ocorrem diversas
mudangas e readaptagdes nas sociedades, principalmente no
ambiente familiar. Para Dornelles (2005, p. 41),

A invengdo da infancia produziu mudangas no ambiente social doméstico.
Essas mudangas materializaram-se nos espagos internos das casas,
redistribuindo-os. [...] A casa passa a ser o espago de responsabilidade da
familia, que deve manter os individuos em seus lugares, em suas pecas, em
seus leitos.

Nos dias atuais, percebemos que a familia é a base para o
desenvolvimento afetivo da crianca. O ambiente familiar é
organizado para sanar as necessidades das criangas, demonstrando
uma grande preocupagao com os cuidados, a protecao e a educagao
destas. Quando uma crianca chega em uma familia, os pais adaptam
todo conjunto para recebé-la da melhor forma, priorizando-a. Esse
conjunto se caracteriza por alguns fatores, sendo eles: o ambiente
fisico, a rotina dos responsaveis, a forma de interacdo entre os
integrantes, o comportamento deles e os gastos financeiros. A partir
da nova ideia de infancia, desde a sociedade moderna, viu-se a
necessidade de cuidados especializados para a crianga. Dessa forma,
comegaram a surgir servigos e espagos para as exigéncias delas.

O fendmeno da inféncia esta em constante mudanga. Suas
concepgoes sao moldadas de acordo com o cendrio historico, a
cultura e a sociedade em sua totalidade. Isso € um processo natural,
ja que nas multiplas sociedades ocorrem transformagoes. Contudo,
precisamos entender, como coletivo, que as criangas sao produtoras
de ideias e culturas, como nos mostra Sarmento (2007, p. 25):

[...] a defesa da ideia das criancas como produtoras culturais [...] apresenta
uma frontal oposicao as teses dominantes que apresentam as criangas como
meros receptores passivos e como seres caracterizados pela dependéncia da
razdo, das normas e dos valores que os adultos lhe impdem ou inculcam.
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Em vista disso, deve-se ressignificar a concep¢ao de crianca
apenas como ser bioldgico, tendo uma ideia de inocéncia e total
dependéncia do adulto, entendendo a crianga como ser social ativo
e produtor de culturas. Igualmente, deve-se dar voz as criangas para
que elas possam ser protagonistas de sua prdpria histdria.

2.1 Sociologia da infancia como lente tedrico-analitica para pensar
as infancias no contemporaneo

Nesta secao, tratamos da Sociologia da Infancia e a assumimos
como uma lente tedrica e analitica, visto que a SI estd sendo
mobilizada tanto como concepgao tedrica, quanto como lente pela
qual operamos o nosso entendimento de infancias plurais.

Como visto na sec¢ao anterior, por muito tempo, a crianga nao
era vista como ser social isolado do adulto. Quando a crianga
completava determinada idade e capacidade, realizava todas as
tarefas e possuia os mesmos deveres que os adultos. Com o passar
do tempo, os estudos na drea vém sendo cada vez mais
aprofundados. Assim, a crianga passou a ser reconhecida como
agente social ativo, tendo seus direitos garantidos por lei.

Na Constituicao Federal de 1988 ficou definido que os pais, a
sociedade e o poder publico devem respeitar e garantir os direitos
das criangas, definidos no artigo n® 227, que aponta:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracao, violéncia,
crueldade e opressao (Brasil, 1988, p. 132).

Um dos primeiros sentimentos da concepgao de infancia,
nomeado por Aries (2006) de “paparicagao”, manifesta-se nos
ambientes familiares com a percepc¢dao da crianga como fonte de
distragdo por sua ingenuidade. Depois, no século XVII, constitui-se
um novo sentimento, relacionado a preocupagao com a formagao
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moral com o objetivo de preservar a inocéncia infantil da corrupcao
da vida e desenvolver o cardter e a razao. Dessa maneira, podemos
perceber a importancia da familia na constitui¢do da crian¢a como
ser social em sua totalidade.

Os estudos da Sociologia da Infancia buscam conquistas sociais
basicas a favor dos direitos das criancas e, com isso, construir uma
sociedade justa e igualitaria. Na etapa da Primeira Infancia, as
criangas constroem suas identidades no seu convivio social, onde
vivenciam relagdes do cotidiano com seus pares e assimilam seu
papel dentro da sociedade; por isso, tem-se a importancia do
estimulo de tomada de decisdes desde a primeira etapa da vida.
Como nos lembra Lima (20219, p. 4),

Isso implica em abandonar uma visao adultocéntrica, mundo visto/vivido
somente pela dtica adulta, e procurar conhecer a perspectiva infanto céntrica,
em que a visao de mundo se daria pela 16gica infantil, mesmo parecendo uma
realidade pouco provavel. Urge uma mudanca paradigmatica, na qual os
adultos enquanto mediadores (ainda que em alguns momentos) das relagdes
das criangas com o mundo social e cultural promovam espagos para que elas
construam a experiéncia enquanto sujeitos participativos e protagonistas.

Quando o adulto ouve a crianga além dos aspectos de cuidado
e fragilidade, é espontaneo que se aprofunde mais sobre as infancias
e as criancas, bem como acerca das praticas sociais e culturais
daquele ambiente. Contudo, é necessario que o adulto, como
mediador, oportunize didlogos com a crianga, observando se, além
disso, existem as agOes de ouvir, aceitar, atender e colocar em pratica
a opinido da crianga mesmo que ela seja diferente do esperado pela
visdao do adulto. Conforme Fernandes (2009, p. 25):

[...] as criangas sdo um grupo social com carater permanente na sociedade.
Tém um espago e um tempo que, apesar das especificidades culturais, sociais,
econdmicas, configuradoras de complexidades e dissemelhancas
significativas entre os seus elementos, marcam uma etapa de vida para
qualquer individuo e determinam também a organizacdo de qualquer
sociedade.
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A SI estuda a perspectiva social e histérica da crianga,
reiterando seu valor na coletividade e acompanhando as mudangas
ocorridas na sociedade contemporanea, como, por exemplo:
contexto e diversidade das diferentes formas de configuragao
familiar, a relagao entre crianga e adulto, a importancia do professor
e da escola no processo de socializagao da crianga, entre outros.
Outro objetivo da SI é acompanhar e entender como essas situagoes
se refletem na crianca enquanto agente social. De acordo com
Sarmento (2005, p. 363),

A Sociologia da Infancia propde-se a constituir a infancia como objeto
socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um
estado intermédio de maturagdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que se
desenvolvem independentemente da construcao social das suas condigdes de
existéncia e das representacdes e imagens historicamente construidas sobre e
para elas.

As criangas, na Primeira Infancia, estdo moldando sua
identidade e seus valores e, espontaneamente, reproduzindo a
cultura do mundo adulto que as cerca. Porém, as criangas
reelaboram e ressignificam o que lhes é transmitido, de acordo com
as relacdes com seus pares. Portanto, por mais que a sociedade tenha
uma ideia adultocéntrica da crianga, pensando-se que a crianga deve
ser o espelho dos pais, a Sociologia da Infancia mostra que a crianca
também possui suas preferéncias e concepgoes, e sua fala deve ser
ouvida e valorizada. Isto porque, como indica Lima (2019, p. 8),

Acreditamos que as relagdes culturais vividas entre as criancas e adultos
promovem diferentes marcas, as quais possibilitam um tipo peculiar de
aprendizagem, em que a cultura é produto do meio social a0 mesmo tempo
em que as vivéncias sociais produzem novas culturas.

De acordo com Faria e Finco (2011), por conta das novas ideias

sobre as criangas, € necessario refletir, também, sobre a concepgao
de professores. Os docentes devem ser capazes de proporcionar
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oportunidades que irdo favorecer a autonomia e o protagonismo das
criangas dentro e fora da sala de aula. Afinal, o docente é o mediador
do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, mas quem
realmente a administra é a crianca.

No ambiente escolar, deve-se respeitar e garantir os direitos da
crianca; afinal, ela é o centro da educagio. E imprescindivel que
todos da comunidade conhecam os direitos da crianga e percebam
sua importancia em todos os aspectos da sociedade, principalmente
no ambiente escolar. Além disso, deve-se notar e entender a
realidade de cada crianga. Segundo Cohn (2005, p. 26),

[..] criancas existem em toda parte, e por isso podemos estuda-las
comparando suas experiéncias e vivéncias; mas essas experiéncias e vivéncias
sdo diferentes para cada lugar, e por isso temos que entendé-las em seu
contexto sociocultural.

Quando estudamos as infancias, podemos perceber a
pluralidade que existe nessa concepcao. Ou seja, as criangas sao
influenciadas pelos fatores externos e vivéncias em seus ambientes,
sejam eles: familia, escola, comunidade, entre outros. Por isso, nas
mediacOes dos docentes, é de suma importancia que estes entendam
e conhecam a realidade da crianca, para, assim, tornar o processo de
aprendizagem mais significativo.

3. Culturas infantis: as criancas como produtoras de cultura

O Estudo das Culturas da Infancia demonstra que um ponto
importante a se levar em consideracdo ¢ a interpretagao da
autonomia da crianca em relagao ao adulto. Sarmento (2003) aponta
que o debate sobre as culturas infantis nao se baseia no fato de as
criangas produzirem nog¢Oes autdnomas, e sim significagdes em
coletivo, formando a cultura da sociedade, que inclui seus
comportamentos, tradigdes e conhecimentos. Devemos levar em
consideracao que as criancas produzem culturas diferentes dos
adultos, e é isso que forma a sociedade.
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Essas formas culturais radicaram-se e desenvolvem-se em
modos especificos de comunicacao intra e intergeracional e possuem
dimensdes relacionais: nas interagdes de pares e das criangas com os
adultos. Nessas relagoes, estruturam formas e contetidos represen-
tacionais distintos e exprimem a cultura social em que se inserem, mas
o fazem de modo distinto das culturas adultas. Ao mesmo tempo,
veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade,
representacao e simboliza¢gao do mundo (Sarmento, 2003).

As culturas infantis sao constituidas por produgdes culturais
geradas na interacao das criangas entre si e entre elas e os adultos.
Podemos observar diversas formas de manifestacdes das Culturas
da Infancia no proprio cotidiano delas, basicamente tudo que
envolve uma expressao cultural advinda da historicidade. Como
afirma Sarmento (2003, p. 57):

Entre as formas culturais produzidas e fruidas pelas criangas, consideraremos
fundamentalmente os jogos infantis, cuja memdria histdrica da sua construgao
se perde no tempo e que sao hoje um patrimoénio preservado e transmitido
pelas criangas, numa comunica¢do intergeracional que escapa em larga
medida a intervencao adulta.

Com o estudo dessas culturas, podemos observar uma
variedade de infancias, ndo a vendo como um fendmeno unico e
universal. Isso se da pela diversidade de culturas existentes no
mundo inteiro, cada qual com seus costumes, comportamentos,
tradigdes e conhecimentos. De acordo com Sarmento (2003, p. 54):

A pluraliza¢do do conceito significa que as formas e contetdos das culturas
infantis sdo produzidas numa relacdo de interdependéncia com culturas
societais atravessadas por relagdes de classe, de género e de proveniéncia
étnica, que impedem definitivamente a fixagdo num sistema coerente tinico
dos modos de significagao e ac¢ao infantil.

As culturas da infancia, por serem socialmente produzidas e

constituidas historicamente, sao alteradas pelo processo histdrico de
reorganizagao das condiges sociais que as criangas vivem entre si e
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com seus pares. Com isso, de acordo com Sarmento (2003, p. 55), “as
culturas da infancia transportam as marcas dos tempos, exprimem a
sociedade nas suas contradigdes, nos seus estratos e na sua
complexidade”.

Atualmente, podemos perceber essa modificagao das culturas
infantis pela grande influéncia do consumismo e do avango da
tecnologia. Existe um excesso de informagoes, principalmente por
conta do uso de aparelhos tecnolégicos, ligado as transformagoes da
economia, acabando por criar novas visdes das culturas infantis do
mundo atual.

As criangas sdo e devem ser vistas como sujeitos ativos na
construcao e determinacao de seu ser social e, também, contribuindo
para a formagao da sociedade na qual se inserem. Esta vive em
constante mudanca, consequentemente, o ambiente escolar também.
A escola é um dos ambientes onde a crianga deve ter a oportunidade
e 0 espago de produzir suas culturas; porém, os docentes devem
conhecer as concepgdes de culturas infantis, principalmente aquelas
dos dias atuais.

Além da escola, podemos identificar a producao de culturas
infantis em todos os ambientes onde ocorrem algum processo
educativo. E nesses espagos que as criangas manifestam suas
vontades e acabam realizando o processo de produgao de cultura.

[...] a educacdo ndo esta limitada somente a escola, portanto, bibliotecas,
brinquedos, televisao, videogame, antincios constituem-se também como
espagos pedagogicos. Isso significa que grandes corporagdes produzem o [...]
curriculo cultural para as criangas, o que estaria a servi¢o dos interesses
comerciais que agem em favor da vantagem individual e ndo do bem social
(Steinberg apud Muller, 2006, p. 559).

Em vista disso, ¢ importante entender que as criangas se
apropriam de forma criativa das informacdes que captam do mundo
ao seu redor, tanto de suas relagdes entre criangas quanto de suas
relagdes com os adultos; a partir disso, passam a produzir suas
culturas. E necessdrio ter um olhar atencioso em relacdo as
contribuigdes infantis, as quais auxiliam na mudanga social. E de
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suma relevancia, igualmente, que os adultos levem em consideragao
as produgdes das criangas, afinal, elas também contribuem com a
sociedade. Atos como ouvir suas historias, seus contos, suas
reflexdes e, se possivel, atender seus pedidos sdo gestos que fazem a
diferenca e consideram a crianga como ser social ativo.

3.1 Protagonismo infantil: vez e voz da crianca

Quando ouvimos e registramos as vozes das criancas, mesmo
que pequenas, compreendendo-as como sujeitos ativos na
sociedade, podemos perceber que elas constroem suas rela¢des a
partir dos seus interesses, desejos e valores. Com isso, podemos
perceber que a Sociologia da Infancia, citada nas segOes anteriores,
tem uma grande ligagdo com o Protagonismo Infantil,
complementando um ao outro.

Em resumo, a SI estuda a perspectiva social e histérica da
crianga, reiterando seu valor na coletividade e acompanhando as
mudangas ocorridas na sociedade contemporanea. O PI vé a crianga
como participante ativa em suas escolhas, buscando entender como
isso interfere em seu modo de viver, sendo no ambiente social em
geral, familiar ou escolar. Portanto, os dois conceitos possuem suas
particularidades, mas ao mesmo tempo uma ligacao entre eles.

Aprofundando mais este conceito, a palavra “protagonismo”
vem da origem etimologica do termo protagonistés, do idioma grego,
no qual representava um ator principal de uma pega de teatro ou
uma qualidade de um sujeito que se destaca em determinada
situagdo. Em uma perspectiva pedagogica, a crianca deve ser
valorizada em suas multiplas potencialidades e entendida em sua
individualidade. Logo, para que a crianca se torne protagonista, ¢
preciso reconhecer seus direitos e ter um olhar atento e curioso em
relagao as suas perspectivas.

Na concepg¢ao do PI, a crianga € vista como um ser autonomo, o
qual é capaz de incentivar acdes e decisdes importantes no seu
contexto social. Isso gera, na crianca, uma diversidade de novas
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nogoes, como: responsabilidade social, formacao de identidade,
autonomia e cidadania. Além disso, também estimula a autoestima
da crianga, fazendo com que ela perceba que tem valor para onde
vive. Segundo Friedmann (s.d, p. 1),

O protagonismo infantil tem surgido em grupos em que criangas das mais
variadas faixas etarias, culturas, faixas socioecondmicas colocam seus
pensamentos, sentimentos, vivéncias, opinides, reivindicagoes, preferéncias e
realidades de vida. O protagonismo acontece de forma cotidiana onde quer
que criangas vivam e crescam: nos ntcleos familiares os mais diversos, em
comunidades, escolas, espagos publicos, em organizagdes sociais; enfim, onde
ha criangas ha protagonismo infantil.

Pode-se colocar o PI em pratica de diferentes formas, como, por
exemplo: quando o adulto, como mediador da relacdo, cria um
dialogo com a crianga, ouvindo-a de forma a valorizar sua fala,
entendendo a mensagem que quer transmitir e estimulando a
crianga a expor sua opinido e tomar decisoes.

Relacionando o PI com a escola, podemos perceber diversos
beneficios a crianga. Isso inclui: promog¢ao de um maior senso de
responsabilidade e senso critico; reflexdo antes da tomada de
decisdes; formagao de seres ativos na sociedade; compreensao, por
parte da crianca, de que ela tem voz e é ouvida nos ambientes em
que estd inserida.

O docente, como mediador dos processos educativos, tém um
papel importante na concretizagao do Protagonismo Infantil dentro
da sala de aula. Ele tem como deveres: ter um planejamento flexivel;
observar a crianga; coloca-la no centro do processo; vé-la de forma
individualizada; oferecer recursos e espacos necessarios; e promover
experiéncias empiricas, ou seja, vivéncias concretas.

Para os adultos, desenvolver o PI é uma tarefa dificil. Isso se da
pelo fato social-histdrico de acreditar que ele esta relacionado a
habitos nao saudaveis, os chamados “mimos”. Porém, o PI envolve
encorajamento, autonomia e espagos para que a criancga possa se
desenvolver cada vez mais como ser humano.
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O processo de aprendizagem ¢ uma troca, em que o0s
professores sao mediadores do conhecimento, mas também recebem
entendimentos advindos da experiéncia com criancas. E nesse
momento que podemos perceber a constru¢do do ser social da
crianga, quando ela tem a oportunidade de perceber, interpretar,
analisar, propor e agir no ambiente que esta inserida, fazendo com
que se sinta envolvida, comprometida e interessada.

Existem dois principais pontos para colocar em pratica o
Protagonismo Infantil, tanto no ambiente escolar, quanto familiar. O
primeiro € a escuta ativa: os adultos precisam ouvir as criancas,
porém de uma forma atenta e demonstrando compromisso com tal
dialogo. Além de ouvir, também observar os sinais, gestos e a¢oes
delas, pois todos demonstram suas necessidades e desejos. O
segundo ponto é criar ambientes acolhedores, onde os espagos sejam
acolhedores e nos quais as criancas se sintam encorajadas a se
expressar e criar novas concepgoes.

Diante disso, podemos perceber que o Protagonismo Infantil
tem uma grande contribuigao para a vida da crianga, em todos seus
aspectos. Afinal, com pequenas mudangas de atitudes do cotidiano,
a crianga tende a se tornar um adulto mais confiante, participante da
sua sociedade e determinado nas tomadas de decisdes da sua vida e
da sociedade da qual faz parte.

4. Consideragoes finais

De acordo com as proposi¢des que trouxemos nesta pesquisa,
podemos apontar um grande avango quando se trata da infancia
vista como concepgcao social diferenciada da fase adulta. Os Estudos
das Infancias constituem um campo interdisciplinar e em constante
evolugao, que busca compreender e analisar a experiéncia infantil de
forma mais contextualizada. Através da pesquisa acerca do
protagonismo infantil das criangas, esse campo tem desempenhado
um papel fundamental na desconstrucao de esteredtipos que, por
muito tempo, permearam a visao da Infancia. Contudo, ainda ha
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muito a ser compreendido sobre a concepgao, pois a sociedade ainda
estd em processo da visibilidade infantil e de despir-se da lente do
adultocentrismo.

Os Estudos das Infancias demonstram uma responsabilidade
com o reconhecimento e disseminagdo da ideia de que ndo existe
uma Unica infancia, mas sim varias e influenciadas por fatores
culturais, sociais, econdmicos e politicos. Dessa forma, cria-se uma
maior sensibilidade em relacao as necessidades e aos direitos das
criangas em diferentes contextos, promovendo uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

Seguindo no ambito dos Estudos das Infancias, podemos
considerar que a area também tem enfatizado, cada vez mais, a
importancia da escuta ativa das criangas. Com participacdo ativa
delas, suas vozes tém sido elevadas e, assim, abre-se espago para que
expressem suas perspectivas, preocupacoes e desejos. Isso, além de
ajudar a melhorar a autoestima e bem-estar delas, também promove
o desenvolvimento de uma cidadania ativa e consciente desde a fase
da infancia.

A érea dos Estudos das Infancias representa um campo crucial
de pesquisa e reflexao, a qual tem contribuido para uma
compreensao maior e mais respeitosa da experiéncia infantil. Com o
reconhecimento da diversidade das infancias, a participagao das
criangas e incentivar o didlogo, esse campo tem um grande potencial
para expandir pesquisas.

A Sociologia da Infancia, por sua vez, ¢ um campo de pesquisa
que se concentra na compreensdo das experiéncias, perspectivas e
atitudes das criangas na sociedade. E um estudo que esta ganhando,
gradativamente, importancia entre as dreas de pesquisa,
contribuindo para o entendimento das dinamicas sociais e culturais
que envolvem a infancia. A SI é uma 4rea essencial quando se trata
do desafio da visao tradicional da crianga como um ser passivo na
sociedade. Ela busca reconhecer que as criangas sdao atores sociais
ativos e participantes em suas proprias vidas.
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Em complemento aos Estudos das Infancias e a Sociologia da
Infancia, devemos citar o Protagonismo Infantil, que se refere ao
papel ativo das criancas na sociedade. E um conceito que traz
beneficios significativos para o empoderamento das criangas e a
promogao de sua participagdo ativa nas decisdes de seus ambientes.
O PI nao se limita a dar voz as criangas, mas também envolve o
reconhecimento de suas capacidades e direitos. Ao permitir que as
criangas expressem suas opinioes e desejos, estamos promovendo
seu desenvolvimento cognitivo e emocional. Com isso, fortalecemos
sua autoestima, senso de identidade, habilidade de tomar decisdes e
resolver conflitos.

Com tudo isso, a pesquisa na drea das infancias ganhou uma
visao exploratoria que, através da SI e do PI, encontra identificagao
e sustentacdo na constru¢ao do conhecimento da crianca e da
infancia enquanto fendmenos proprios. Portanto, deve-se
ressignificar a concep¢ao de crianca apenas como ser bioldgico,
tendo uma ideia de inocéncia e total dependéncia do adulto; e
entender a crianga como ser social ativo e produtor de culturas,
dando-se dar voz as criangas para que possam ser protagonistas da
sua propria historia.

Além disso, também pode-se destacar que este estudo é de
grande valia para a formacao de pedagogas, em sua formacao inicial,
pois nele foram apresentadas concep¢des para perceber que, a nossa
volta, existem outras histdrias, modos de viver particulares, mas, ao
mesmo tempo, tornam-se plurais nas trocas de experiéncias.
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Capitulo 5

As consequéncias da negligéncia no
desenvolvimento da primeira infancia

Geciele Emilia Walke
Gisele Schwede

1. Introducao

Compreender a importancia da familia para o desenvolvimento
saudavel da crianga é necessario para reconhecer quando os direitos
previstos e assegurados pelo Art. 227 da Constitui¢ao Federal (1988)
sao negados!. Observa-se que no Direito Penal, a negligéncia é
classificada como crime culposo é definida como a falta de cuidado
para agir em uma determinada situacdo ou tarefa?. Diante dessa
exposicao, o objetivo do presente estudo é compreender quais sdo as
consequéncias causadas pela negligéncia parental e quais sao os
possiveis traumas gerados nas criangas de 0-3 anos, a fim de
identificar como essa condicao afeta o desenvolvimento e a
aprendizagem.

Esta pesquisa nasce da curiosidade académica de analisar como
uma situagdo traumadtica causada pela negligéncia parental pode
interferir negativamente no desenvolvimento e aprendizagem da

1 Art. 227 CF- E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacao, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacgao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao.
(Brasil, 1988).

2 Art. 18, inciso II CP - culposo, quando o agente deu causa ao resultado por
imprudéncia, negligéncia ou impericia. (Brasil, 1940).
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crianga no periodo da primeira infancia (0-3 anos)®. Com isso, buscou-
se investigar os impactos da negligéncia na primeira infancia, no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas, além de
se examinar as implica¢des da negligéncia no desempenho académico
das criangas e seu sucesso educacional posterior.

Inicialmente, foram compilados diversos trabalhos sobre esse
tema com o objetivo de construir o referencial tedrico, descrevendo
quais sao os saltos de desenvolvimento na primeira infancia, bem
como explicar os processos de aprendizagem e os tipos de
negligéncia. O percurso metodoldgico se deu através de uma
pesquisa bibliografica, na qual, para responder os objetivos, foram
utilizados capitulos dos livros Plasticidade Cerebral e Aprendizagem
(2018) e Transtornos da Aprendizagem (2016), organizados e escritos
pela médica neuropediatra Newra Tellechea Rotta.

O texto inicialmente traz ao leitor, na se¢dao de fundamentacao
tedrica, uma breve revisao sobre os saltos de desenvolvimento
previstos para a primeira infancia (0-3 anos), além de tratar sobre
como ocorre a aprendizagem e, por fim, especifica, também, quais
sao os tipos de negligéncia e como ocorrem. Em seguida, € relatado
o processo metodologico utilizado e a analise das obras consultadas.
Por fim, a pesquisa apresenta as consideragoes finais obtidas a partir
da construcao da pesquisa, interligando a teoria estudada com a
concepgao da pesquisadora.

2. Desenvolvimento

Este referencial introduz conceitos chave sobre a tematica
pesquisada. Primeiramente, aborda-se os saltos de desenvolvimento
previstos para a primeira infancia. Para isso, utiliza-se as pesquisas
de Papalia, Olds e Feldman (2006) para fundamentar essa parte.

3Segundo a Lei n® 13.257/2016, a primeira infancia é determinada pelos primeiros 6
(seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da crianga. Para esta
pesquisa, sera utilizada a referéncia de Papalia, Olds e Feldman (2006), que
denominam a primeira infancia como sendo dos 0 aos 3 anos de vida da crianga.
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Posteriormente, discorre-se sobre o processo de aprendizagem,
trazendo os aspectos neurobiologicos, a fim de compreender como é
0 processo de aquisi¢ao e construg¢do do conhecimento, tendo como
embasamento as pesquisas de Vygotsky (1998), Riesgo (2016),
Ohlweiler (2016) e Bridi (2018). Por fim, sdo abordados os tipos de
trauma e como eles podem afetar o desenvolvimento da crianga,
trazendo as pesquisas feitas por Mata (2016) e Duarte (2022).

2.1 Saltos de desenvolvimento previstos para a primeira infancia
(0-3 anos)

Durante o periodo da primeira infancia, a crianca passa por
intimeros saltos de desenvolvimento, sejam eles fisico, cognitivo ou
psicossocial. Para a realizagao deste trabalho, inicia-se abordando os
marcos de desenvolvimentos que ocorrem ao longo da primeira
infancia (0-3 anos), utilizando como base o livro Desenvolvimento
Humano, escrito por Papalia, Olds e Feldman (2006), descrevendo
assim, os avangos alcangados pelos bebés em seus primeiros trés
anos de vida. E importante destacar que cada crianga é tinica, e vai
crescer de acordo com seu proprio ritmo, mas tendo sempre uma
margem de tempo para aprimorar suas habilidades.

O desenvolvimento da linguagem ilustra a interagao de todos os aspectos do
desenvolvimento. A medida que as estruturas fisicas necessérias para
produzir os sons amadurecem e que as conexdes neurais necessarias para
associar som e significado estao ativadas, a interagao social com os adultos
introduz os bebés a natureza comunicativa da fala (Papalia; Olds; Feldman,
2006, p. 213).

Partindo da citagao destacada acima, é possivel perceber que o
desenvolvimento infantil se da gradativamente e cada processo é
ligado a outro. Durante a primeira infancia (0 a 3 anos), os bebés
possuem marcos que devem ser atingidos até determinada idade
para estarem dentro do desenvolvimento tipico. Com isso, um dos
principais avangos € o desenvolvimento motor, em que a crianca
fortalece sua estrutura corporal, aumentando seu tamanho e seu
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peso, e ampliando as fungdes cerebrais, fazendo com que adquira
novas habilidades.

Durante os primeiros meses de vida, Papalia, Olds e Feldman
(2006) indicam que o cérebro do bebé, que antes era imaturo, comega
a crescer e desenvolver estruturas que sdo essenciais para o inicio da
linguagem, o que faz com que a crianga inicie o balbuciar e as
tentativas de se comunicar oralmente com os pais e/ou cuidadores.
Segundo Papalia, Olds e Feldman (2006), o balbucio pode ser
confundido com as primeiras palavras, porém ele ndo é considerado
uma linguagem real, pois o bebé nao atribui significado as silabas
que diz.

Ainda de acordo com as ideias apresentadas pelas autoras, dos
seis meses até completar um ano, a crianga ja consegue repetir
algumas silabas para comunicar suas necessidades, além de ficar em
pé e dar seus primeiros passos. Com o avango do caminhar, a crianca
comeca a ter mais liberdade para se locomover e explorar o
ambiente, tendo no inicio uma pessoa que tem mais apego como
base de seguranga, e, conforme vai descobrindo o espago,
potencializa sua autonomia e confianga em si mesma.

Neste periodo, o bebé comega a expressar suas emogoes, dando
risada e se queixando quando algo ndo o agrada, apresentando
também um apego bem definido pela mae. Além disso, o medo de
pessoas estranhas fica mais evidente, fazendo com que a crianca
fique apreensiva e possa chorar quando vé alguma pessoa que esteja
fora de sua familiaridade. A partir dos sete meses, é capaz de
manifestar emogdes como raiva, medo e surpresa, chegando a
verbalizar seus sentimentos em torno de um ano. Nesta faixa etaria,
a crianga utiliza como forma de comunicagdo, também, as
expressoes faciais, por meio das quais comunica suas necessidades
e suas emogoes, fazendo com que seu cuidador atenda o que lhe é
solicitado. As autoras reforcam que:

As expressdes faciais ndo sao o unico, nem necessariamente o melhor,
indicador das emogdes dos bebés; a atividade motora, a linguagem corporal e
as mudangas fisioldgicas também sao indicadores importantes. [..] As
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emogdes ndo surgem plenamente desenvolvidas (Papalia; Olds; Feldman,
2006, p. 234).

Apos completar o primeiro ano de vida, o corpo da crianga ja
nao possui o formato que tinha quando nasceu, tendo aumentado
seu tamanho e peso, tornando-se mais forte e coordenado. A
comunicagdo da crianga com as demais pessoas fora de seu circulo
familiar estd mais segura, ndo mais rejeitando ou estranhando
alguém que tente conversar ou pega-la no colo. Durante esse
periodo, a linguagem verbal vai ficando cada vez mais rica, e a
crianga se comunica usando palavras soltas que geralmente sao o
nome de algum objeto que expressam um pensamento completo.
Essas palavras soltas sdao chamadas de holdfrase. Além disso, as
autoras informam que “As primeiras palavras que a maioria dos
bebés compreendem sao aquelas que eles tendem a ouvir com mais
frequéncia: seus proprios nomes e a palavra nado, assim como
palavras com significado especial para eles.” (Papalia; Olds;
Feldman, 2006, p. 215).

Conforme a citagao acima, percebe-se que a audigao é uma forte
fonte para desenvolvimento da linguagem verbal, pois quanto mais a
crianga ouve seus pais e/ou cuidadores conversando, mais
vocabulario vai adquirindo, fazendo com que um simples didlogo
sirva de estimulo para o bebé falar. Outro grande incentivo é a leitura.
Segundo Papalia, Olds e Feldman (2006, p. 225), “[...] a frequéncia com
a qual os pais ou cuidadores 1éem para eles, bem como 0 modo como
o fazem, pode influenciar sua habilidade para falar, sua posterior
capacidade de leitura e o tempo que levam para comegar a ler”. A
pratica da leitura faz com que a grande parte dos bebés gostem que
leiam para eles, pois promove uma comunicagao maior entre pais e
filhos, além de oferecer uma intimidade emocional.

Ainda de acordo com as escritoras, ao completar dezoito meses,
o bebé consegue andar sem apoio dos pais, além de se comunicar
utilizando pequenas frases. E capaz de atribuir nomes as coisas,
além de compreender melhor o que lhe é falado. Em relacao aos
avangos nos marcos de desenvolvimento psicossocial, o bebé pode
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se mostrar ansioso ao perceber que seus pais nao estao por perto.
Outra caracteristica que aparece nesse periodo é a autoconsciéncia e
o autorreconhecimento. Nessa fase, a crianca € capaz de se
reconhecer frente a um espelho, além de utilizar pronomes em
primeira pessoa, o que demonstra a no¢ao de um “eu”.

Aos dois anos a crianga ja nao balbucia mais e quer conversar.
Aprende novas palavras todos os dias e é capaz de falar combinando
trés ou mais vocabulos, mesmo que cometa alguns erros gramaticais.
Nesse periodo a crianga enfrenta os famosos “terriveis dois anos”,
em que ela necessita de uma liberdade maior para desenvolver sua
autonomia. Além disso, inicia-se a fase do negativismo, que consiste
basicamente em negar tudo o que seu cuidador diz para demonstrar
autoridade e exercitar a tomada de suas proprias decisdes. Segundo
Papalia, Olds e Feldman (2006, p. 256), nao ¢ saudavel, nem seguro
uma crianga possuir uma liberdade ilimitada, e deve-se possuir um
equilibrio adequado.

As criangas precisam dos adultos para fixar limites adequados [...]. Os
"terriveis 2 anos" sdo uma manifestagado normal da necessidade de autonomia.
As criangas nessa idade precisam testar a nova ideia de que sdo individuos,
que possuem algum controle sobre seu mundo e que possuem novas e
empolgantes capacidades (Papalia; Olds; Feldman, 2006, p. 256).

Apos possuir um conceito de “eu”, as autoras reforcam que a
crianga comega a atribuir adjetivos as coisas que vé, por exemplo
“grande”, “bom”, e “bonito”. Isso costuma ocorrer a partir dos vinte
meses, mas € mais comum depois de completarem dois anos.
Ademais, inicia-se nessa fase a demonstracao de aborrecimento caso
os cuidadores do bebé desaprovem alguma agao que ele tenha feito.
Isso contribui com o desenvolvimento da consciéncia, auxiliando no
amadurecimento do pensamento.

Durante o segundo ano de vida é normal também a crianga falar
sozinha enquanto brinca. Essa situacao ocorre, pois, nestes
momentos, a crianga estd organizando seus pensamentos e ao fazer
isso, a linguagem oral auxilia ndo apenas na expressao do
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pensamento, dos desejos e das necessidades da crianga, mas
tamabém na sua maturagao cerebral*.

A brincadeira se d4 basicamente quando o bebé faz uma
brincadeira de imitagdo em que, muitas vezes, copia as agdes que 0s
adultos executam no dia a dia ou até mesmo reproduzem atos de
outras criangas. Essa condi¢do permite que o bebé se torne
comunicativo e, com o passar do tempo, sociavel, interagindo mais
facilmente.

Segundo Papalia, Olds e Feldman (2006), as criancas aprendem
ouvindo o que seus pais e/ou cuidadores falam. Desde cedo, elas
comunicam-se com seus cuidadores sobre o que véem na TV e sdo
capazes de descrever os objetos, além de questionar sobre o que
viram. Os pais que alimentam essa curiosidade, indagando seus
tilhos, auxiliam no desenvolvimento da linguagem, permitindo que
esse didlogo faca com que a crianga se sinta ouvida e que suas
experiéncias sejam reconhecidas.

Sendo assim, em virtude do que foi exposto até agora, percebe-
se que o desenvolvimento infantil nos primeiros trés anos de vida é
intenso e notavel em todos os aspectos, desde os avangos motores,
aos cognitivos e psicossociais. O periodo da primeira infancia
oferece situagdes extremamente enriquecedoras para a formagao da
crianga, no entanto € necessario lembrar que mesmo que haja
inameros estimulos a crianga vai desenvolver-se dentro do seu
proprio tempo. Nao é saudavel, nem aconselhavel que esses
progressos sejam forcados.

2.2 Como ocorre a aprendizagem?

Ao longo de toda vida, passamos por inimeros processos de
trocas de conhecimento, seja através do didlogo, interacdo ou

4Segundo Papalia, Olds e Feldman (2006), a maturag¢ao cerebral é explicada como
as fases de avango e retrocesso ao longo do desenvolvimento cerebral, sendo que
essas transformacbes estdo associadas a modificagdes percebidas no
comportamento.
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experiéncias. Como defendido pelo estudioso Lev Vygotsky (1998,
apud Santos et al., 2021), o aprendizado do individuo nao pode ser
separado de seu contexto social. Ou seja, o individuo aprende
através da interacdo com o meio, tendo sempre um agente
intermedidrio, que fard a mediacdo entre o meio e o individuo,
gerando, assim, o aprendizado.

Para que ocorra a aprendizagem, podemos utilizar um termo
explicado pelo estudioso, chamado interagao. Essa terminologia
explica que, para que o sujeito possa adquirir conhecimentos, é
necessaria a interagao interpessoal. Vygotsky fala que os individuos
sao biologicamente capacitados a se desenvolverem, mas que, se nao
interagirem com os demais sujeitos, o seu desenvolvimento nao
ocorrera como deveria.

Do ponto de vista neurobiologico, Riesgo (2016) defende que a
aprendizagem ocorre no Sistema Nervoso Central (SNC), que é
constituido pelo cérebro, cerebelo e medula. Por sua vez, Ohlweiler
(2016, p. 28) explica a aprendizagem da seguinte forma:

A aprendizagem consiste em um processo de aquisi¢do, conservagdo e
evocagao do conhecimento e ocorre a partir de modificacdes do SNC mais ou

7

menos permanentes quando o individuo é submetido a estimulos e ou
experiéncias que se traduzem por modificagdes cerebrais. A memdria é
essencial para que a aprendizagem ocorra; é a habilidade de reter e evocar
informacoes.

Conforme os autores Riesgo e Ohlweiler (2016), dentro do
Sistema Nervoso Central ocorrem varias etapas até que, de fato, o
individuo processe a informagao. O processo de aprendizagem
inicia-se ao receber um estimulo externo: quando este é novo e
desconhecido, desencadeia uma mudang¢a no SNC, mas quando é
conhecido, ele gera uma memoria. De forma mais aprofundada, o
processo ocorre da seguinte forma: o estimulo é recebido e
processado através dos neurdnios, que se comunicam através de
sinapses (esta é a denominagdo para as liga¢Oes feitas entre os
neurdnios no sistema nervoso central, as quais transmitem as
informagOes entre neurOnios e entre estes e as demais partes do
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corpo). Os neurdnios sdao as células que constituem o sistema
nervoso, e sao responsaveis por receber e transmitir os impulsos
nervosos (sinapses) através do corpo, para que assim, o individuo
responda aos estimulos externos do meio que se localiza.

O estudioso Luria definiu que existem trés unidades
morfofuncionais cerebrais. Sao elas: a primeira é responsavel pelo
ciclo sono-vigilia (que basicamente é a oscilagao entre os periodos
em que passamos acordados e dormindo); a segunda é responsavel
por receber, processar e armazenar as informagoes recebidas; e a
terceira é responsavel por programar, regular e verificar a atividade
cerebral. Segundo Rudimar dos Santos Riesgo (2016), existem
especulagdes que haveria uma quarta unidade morfofuncional que
nao foi descrita por Luria, e que teria como principal fungao o
controle e processamento das emogOes, e estaria localizada no
sistema limbico.

Segundo Ohlweiler (2016), essas unidades funcionais sao
organizadas de forma hierarquica, e sao divididas em cinco etapas:

® A primeira, representa o desenvolvimento da substancia
reticular ascendente (que é responsavel pela filtragem da
informagao que processamos e pelo estado de vigilia);

® A segunda, representa o amadurecimento da motricidade e
das dreas sensitivas, e se desenvolve nos primeiros dois anos de
vida;

® A terceira, é responsavel pela maturacdo das habilidades
desenvolvidas na etapa anterior, e se estende dos dois até os cinco
anos.

® A quarta, representa o desenvolvimento das dreas terciarias
da segunda etapa funcional, que basicamente permitem uma
produgao mental mais complexa, e ocorre antes os cinco e doze anos;

® A quinta, que corresponde ao desenvolvimento da terceira
unidade funcional e é a tltima a se desenvolver, inicia-se em torno
dos 12 anos.
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2.3 Tipos de negligéncia

Conforme abordado anteriormente, seguindo as ideias das
autoras Papalia, Olds e Feldman (2013), o periodo da primeira
infancia € caracterizada por um rdpido crescimento e
desenvolvimento do cérebro, o que a torna um periodo critico para
o estabelecimento de bases sdlidas para a satide e o bem-estar
futuros da crianga. Apesar disso, muitas criangas enfrentam eventos
traumaticos durante essa fase, como abuso, negligéncia, violéncia
doméstica, perda de um ente querido, separagao dos pais, entre
outros, que podem ter um impacto significativo em seu
desenvolvimento socioemocional.

O trauma socioemocional pode ser exemplificado pela
negligéncia emocional que, segundo Brasil (2010) citado por Vitor e
Duarte (2022), é constituida pela auséncia de apoio psicologico e
afeto por parte dos cuidadores. Pode ser designada como um tipo de
trauma psicolégico que ocorre quando uma crianga enfrenta
experiéncias estressantes que afetam negativamente a sua
capacidade de regular as emogdes, a atengao e o comportamento,
afetando seu desenvolvimento, conforme citado por Papalia, Olds e
Feldman (2013). Além do trauma socioemocional, Mata (2016)
aborda em sua tese outros tipos de negligéncia que a crianca pode
sofrer. Entre elas, estdo:

® Negligéncia Emocional: Equivale a falta de apoio psicoldgico
e apego emocional por parte do cuidador. Este tipo de negligéncia
nao ¢ facil de reconhecer porque os pais nao fornecem total apoio
para seus filhos e, portanto, sao indiferentes a educagdo, saude e
protecao de seus filhos.

e Negligéncia Fisica: E a mais perceptivel e esta relacionada
com a falha dos servicos basicos de satide, como assisténcia médica
e falta de higiene. Além disso, ha alimenta¢do inadequada e roupas
que nao sao adequadas ao clima.
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® Negligéncia Educacional: Acontece quando o responsavel
nao cuida da educagao da crianca, na qual inclui-se frequéncia
escolar irregular, evasao e falta de atengao.

Além das classificagdes abordadas acima, a autora fala que existe
outra linha utilizada para classificar a negligéncia por gravidade e
intensidade. Fareiros (2011 apud Mata, 2016), apontou trés classificagdes
de negligéncia. A primeira, trata-se da negligéncia leve, que é
caracterizada pelas faltas de atencao as necessidades das criangas. A
segunda € a negligéncia moderada, que é descrita como a inexisténcia
de cuidados parentais, que podem causar consequéncias a formacao
psicossocial e emocional da crianca. Por tultimo, é abordada a
negligéncia severa, que é representada pelos danos fisicos e omissoes
de cuidado e zelo das necessidades das criangas.

3. Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: a primeira foi o
levantamento de referéncias sobre o tema delimitado para a escrita
do referencial tedrico; a segunda refere-se a busca e selegao de livros
e artigos cientificos a comporem o material para o desenvolvimento
da pesquisa; e, por fim, a terceira parte, que se constitui pela analise
dos materiais efetivamente incluidos na analise.

Vale ressaltar que a pesquisa bibliografica se resume nos passos
que um pesquisador deve realizar ao buscar obras ja estudadas para
solucionar um problema por meio do estudo de um tema. Segundo
Sousa, Oliveira e Alves (2021, p. 67), “a base da pesquisa
bibliografica sdo os livros, teses, artigos e outros documentos
publicados que contribuem na investigacao do problema proposto
na pesquisa”. Portanto, inicialmente deve ser realizada uma revisao
bibliografica, a qual contém conhecimentos significativos que
colaboram para a evolugao do trabalho, seguida pela realizagao da
pesquisa propriamente dita.
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Para a elaboracao do referencial tedrico, a pesquisa bibliografica
limitou-se a leitura das obras “Desenvolvimento Humano” de
Papalia, Olds e Feldman (2006) e “Transtornos da Aprendizagem:
Abordagem Neurobioldgica e Multidisciplinar” de Lygia Ohlweiler,
Newra Tellechea Rotta e Rudimar dos Santos Riesgo (2016). No que
diz respeito as obras consultadas, os capitulos lidos foram mais
especificamente os que articulam sobre a primeira infancia e como
ocorre a aprendizagem. Além disso, foram analisados artigos
cientificos e trabalhos de conclusdao de curso sobre a temadtica
negligéncia e trauma sécio emocional, sendo possivel estabelecer
diferencgas entre os tipos de negligéncia e demais conceitos.

Para a elaboracdo da pesquisa bibliografica, foram dados os
seguintes passos: primeiramente, foi realizada uma pesquisa nas
plataformas Capes, Scielo e Google Académico, com os seguintes
descritores: aprendizagem, infancia, trauma e neurociéncia. Com as
palavras destacadas acima, ndo foi encontrado nenhum artigo. Por
esse motivo, foi necessario realizar novas pesquisas nas mesmas
plataformas, substituindo alguns dos descritores por outros, como
trauma por negligéncia.

Dos resultados obtidos foram encontrados cinco artigos, sendo
estes selecionados para uma breve andlise pois possuiam dois ou
mais assuntos citados. Apds realizar uma leitura seletiva, percebeu-
se que o foco da abordagem divergia da pesquisa ora proposta,
descartando-se, portanto, a utilizagao dos resultados obtidos. Para
Mioto e Lima (2007), a leitura seletiva procura determinar se o
material pesquisado possui informagoes relevantes, relacionando-o
diretamente aos objetivos da pesquisa, além de descartar elementos
que nao sao pertinentes para o estudo em questao.

Por conta desses resultados e do foco dos artigos recuperados
das bases de periddicos divergirem da temadtica escolhida, foi
necessario realizar uma nova pesquisa. Desse modo, escolheu-se a
editora Artmed para busca de publicagdes de obras que versam
sobre o tema pesquisado, pois a editora é largamente conhecida, no
contexto brasileiro, por possuir aderéncia, em seu processo editorial,
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por publicar livros relacionados aos temas de Psicologia, Psiquiatria
e Medicina, inclusive havendo obras que relacionam tais areas a
Educagao. Por esse motivo, elegeu-se essa editora como fonte de
busca de livros para o desenvolvimento da pesquisa.

Desse modo, ao se analisar o catdlogo de publica¢des desta
editora, disponivel em sua pagina eletronica’, constatou-se que os
livros “Plasticidade Cerebral e Aprendizagem” (2018) e
“Transtornos da Aprendizagem” (2016), organizados e escritos pela
médica neuropediatra Newra Tellechea Rotta possuem capitulos
que possibilitam alcancar o objetivo delineado para esta pesquisa.

Verificou-se isso ao realizar minuciosa leitura dos sumadrios.
Desse modo, ha capitulos que foram incluidos no estudo e capitulos
que foram excluidos. O critério utilizado como forma de inclusao foi
a anadlise de todos os titulos dispostos nos livros, levando em
consideracdao a tematica abordada. O critério de exclusao foi o
mesmo, excluindo todos os capitulos que nao tinham relagao com a
tematica pesquisada.

Por fim, foi realizada a analise das leituras, que, de acordo com
Sousa, Oliveira e Alves (2021, p. 80), “analisar é o processo de
organizar, refletir, comparar e argumentar todos os elementos do
texto, distinguir quais sdao seus elementos principais, o
conhecimento que pode contribuir para solugao ou comprovacao da
pesquisa”. Apds a interpretacao das leituras, o material foi analisado
de modo aprofundado, em didlogo com o referencial tedrico
previamente apresentado.

Desse modo, os capitulos que foram selecionados para a
elaboracao deste trabalho, conforme mencionado acima, foram lidos
e analisados. Num primeiro momento, foram selecionados seis
capitulos, sendo que nenhum foi excluido da analise, pois todos
trouxeram pontos importantes para o desenvolvimento do estudo.
Posteriormente as leituras e classificagdo das obras, os capitulos
inicialmente elencados para analise foram julgados como adequados
para a produgao da pesquisa. A metodologia utilizada para a escolha

Shttps://www.artmed.com.br/
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desses materiais foi a mesma utilizada anteriormente para a
apuracao dos artigos, levando em consideracao a abordagem e
tematica apresentada. Assim, apresenta-se no Quadro 1 os capitulos
que foram utilizados no estudo:

Quadro 1 - Capitulos analisados

TITULO AUTOR LIVRO ANO EDITO-
(ES) RA
Intervencgoes César Plasticidade 2018 Artmed
Terapéuticas que Augusto Bridi Cerebral e
Promovem 0 Filho; Fabiane Aprendizagem
Desenvolvimento Romano de
Sinaptico Souza Bridi;
Newra
Tellechea
Rotta.
Abuso e César Plasticidade 2018 Artmed
Negligéncia na Augusto Bridi Cerebral e
Infancia: Efeitos Filho; Fabiane Aprendizagem
Neurobiolégicose | Romano de
na Souza  Bridi;
Aprendizagem Lilian Rocha
Gomes
Tavares.
Aprendizagem e | Newra Plasticidade 2018 Artmed
Intervencao Tellechea Cerebral e
Terapéutica Rotta; Fabiane Aprendizagem
Romano de
Souza Bridi;
César
Augusto Bridi
Filho.
Mutismo Seletivo | Rosa Angela | Plasticidade 2018 Artmed
Lameiro Cerebral e
Porciuncula; Aprendizagem
Eva  Regina
Costa  Lima
Duarte;
Sandra Lima
Duarte.
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Dificuldades Newra Transtornos da 2016 Artmed

para Tellechea Aprendizagem

Aprendizagem Rotta

Aprendizagem e | Maria Helena | Transtornos da | 2016 Artmed
Problemas Mariante Aprendizagem

Emocionais Ferreira

Fonte: Producao das autoras (2023).
4. Analises

Conforme verificou-se no referencial tedrico, a infancia é
marcada por intmeros saltos de desenvolvimento fisicos,
emocionais e cognitivos. Nas obras analisadas para essa pesquisa,
foi possivel compreender os maleficios da negligéncia no
desenvolvimento pleno e na aprendizagem da crianga, sendo
destacados os principais pontos no decorrer desse estudo. Assim, na
sequéncia apresenta-se as reflexdes desenvolvidas a partir da analise
realizada dos materiais incluidos na pesquisa.

41 Os impactos da negligéncia na primeira infancia no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas

A violéncia, infelizmente, atinge inumeros lares, sendo uma
atitude que acaba por diminuir e humilhar os agredidos, ferindo sua
integridade. De inicio, partiu-se da premissa que esse tipo de
comportamento acaba por aumentar o sofrimento das vitimas pois,
segundo Bridi Filho, Bridi e Tavares (2018), em um dos capitulos
analisados, muitas vezes a propria sociedade acaba sendo conivente
com os maus tratos, calando-se frente as agressoes.

Todo tipo de experiéncias vividas deixam marcas em nossas
vidas, sejam elas boas ou ruins. O periodo da infancia é repleto
dessas experiéncias, pois € nesse momento que a crianga busca
conhecer a si mesma e ao mundo que a cerca. Segundo abordado por
Bridi Filho, Bridi e Rotta (2018, p. 311), em um dos capitulos
analisados, confirma-se a importancia da familia no crescimento
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infantil, ja que “o sujeito que estd em desenvolvimento precisa
apoiar-se nos que o cercam para iniciar sua jornada escorada no
sentimento e nas experiéncias de quem os rodeia.”. Essa ideia entra
em concordancia com a teoria descrita por Vygotsky, a qual afirma
que o desenvolvimento dos sujeitos se da a partir da sua interagao
com o meio que o cerca, constatando, portanto, a relevancia da
participacao ativa dos pais no desenvolvimento de seus filhos.

Ainda de acordo com Bridi Filho, Bridi e Tavares (2018, p. 183),
muitas vezes, a familia entende erroneamente que educar é
disciplinar através da violéncia, utilizando agressdes fisicas e
também verbais no manejo com as criangas. Os pesquisadores falam
em seu capitulo que “a naturalizagao da violéncia no ambito familiar
muitas vezes nao permite um reconhecimento imediato, nem um
pedido explicito de ajuda”. Dessa forma, as criangas acabam
aceitando esse tipo de atitude de seus familiares, por conta de seus
pais alegarem ser para o bem.

As consideragoes desses autores entram em concordancia com
o que ¢ abordado por Ferreira (2016), em seu capitulo, ao afirmar
que algumas condigdes que impedem o reconhecimento das
situagOes episddicas sao o estresse e a imaturidade (Ferreira, 2016).
Como exemplo, a autora comprova que os bebés confundem
atitudes e sentimentos, condutas intencionais e ndo intencionais.

Nos casos em que a crianga estd exposta aos maus-tratos e
negligéncia familiar, segundo Bridi Filho, Bridi e Tavares (2018, p.
183), o cérebro é induzido a “criar caminhos alternativos ao longo do
desenvolvimento para facilitar a sobrevivéncia nesse mundo”. Um
desses caminhos, de acordo com os autores, € a perda da capacidade
de acessar as memorias relacionadas a experiéncia de vida, na qual a
crianga € capaz de falar sobre si mesma. Ferreira (2016, p. 457) aborda
o conceito de memdria emocional, onde discorre que “[..] é a
aquisi¢do de uma resposta afetiva a uma experiéncia previamente
neutra e a retengao dessa resposta no tempo, suscitada muitas vezes
por gatilho inconsciente”. Além disso, é afirmado pela escritora que
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as emogoes envolvem a memdria, porque incluem o aprendizado das
consequéncias das agoes.

Rotta, Bridi e Bridi Filho (2018) falam das vivéncias
experienciadas e a realidade vivida por cada sujeito formam um
‘quadro singular’, que deve ser acolhido e analisado pelo profissional
que o observa, fazendo-se compreender o porqué esse individuo se
constitui daquela forma. Por consequéncia de uma criagao violenta,
Bridi Filho, Bridi e Tavares (2018) afirmam que

muitos individuos, mesmo em sofrimento, podem repetir esses
comportamentos com pessoas proximas e com quem tenham um lago afetivo,
como esposa, marido e filhos, perpetuando o ciclo de violéncia de forma
inconsciente (Bridi Filho; Bridi; Tavares, 2018, p. 189).

Dessa forma, é possivel compreender a importancia que a
realizagao de psicoterapia ou, caso indicado, o acompanhamento
psiquidtrico, tem para uma melhora significativa na qualidade de
vida, tanto social, quanto emocional dessa crianga que sofreu maus-
tratos. Bridi Filho, Bridi e Rotta (2018, p. 6) reforcam essa ideia,
afirmando que “a intervengao terapéutica, seja em qual campo for,
busca sempre ressignificar conceitos e reatar relagdes emocionais
com os elementos que se apresentam e que se mostram dificultosos
para o individuo.”.

No que diz respeito as consequéncias no desenvolvimento
cognitivo, é possivel destacar o risco de haver atraso na aquisi¢ao da
linguagem ou até mesmo a diminui¢ao da mesma. Como exemplo,
¢ abordado o mutismo seletivo que, segundo Porciuncula, Duarte e
Duarte (2018, p. 281), em um dos capitulos analisados, “é uma
condigao rara da infancia em que o individuo com linguagem
fluente deixa de falar em situagdes sociais especificas nas quais a
linguagem ¢é esperada, como, por exemplo, na escola”. De acordo
com as autoras, sua causa nao € por falhas na educagao das criangas,
mas pode ser reforcado por consequéncia delas.

Reforcando essa ideia, os autores ainda afirmam que “o
ambiente onde estd inserido o individuo pode favorecer ou
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prejudicar a formacdo de conexdes cerebrais, melhorando ou
piorando o seu desempenho” (Rotta; Ohlweiler; Riesgo apud Rotta;
Bridi; Bridi Filho, 2018, p. 308). Além disso, os pesquisadores
garantem que a conexao entre o corpo e a aprendizagem, em todas
suas fases, estd ligada as experiéncias de vida de cada individuo e a
forma de interagir com o meio em que esta inserido.

Em relagao as consequéncias na socializag¢do, algumas das
alteragoes apontadas por Teicher e Samson (2016), citados por Bridi
Filho, Bridi e Tavares (2018) sdo: aumento de casos de depressao,
ansiedade, transtornos alimentares, ideagao suicida e drogadicao.
Todos esses sintomas e doengas apresentados como consequéncias
aos traumas na primeira infancia entram em consonancia com o
que é abordado por Rotta, Bridi e Bridi Filho (2018), que afirmam
que os maus-tratos geram danos a longo prazo, mostrando-se
presentes mesmo na vida adulta. Podemos confirmar essa ideia no
seguinte trecho:

Muitos dos que frequentam os espagos terapéuticos, de qualquer area,
criancas ou adultos, trazem uma vivéncia de frustracdes e sofrimentos que
ultrapassam seu mundo interno e se estendem por suas vivéncias e suas
esperangas de futuros melhores, seus ou de seus filhos (Rotta; Bridi; Bridi
Filho, 2018, p. 310).

Além disso, foi apontado por Bridi, Bridi Filho e Tavares (2018),
através dos estudos de Teicher e Samson, que hd uma diminuigao na
atividade intelectual em pessoas que vivenciaram situa¢des de
negligéncia e/ou abuso durante a infancia. Esse diagnostico deve ser
realizado com cautela, pois, como destacam Rotta, Bridi e Bridi Filho
(2018), é importante que também exista uma anamnese do
desenvolvimento parental, levando a concluir que a forma como os
pais educam esta crianga pode afetar sua inteligéncia.

Em conclusao, Ferreira (2016) afirma, também, que a forma
como a familia e/ou responsaveis estimulam o aspecto cognitivo da
crianca pode alterar a forma como esse individuo se desenvolve,
podendo atrasar sua evolugdo. Em seu estudo, ela aborda que
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“estimulacdo inadequada, tanto excessiva quanto escassa, pode
afetar o processo, mas isto nao satisfaz como explicagao tnica. O
centro do problema estd na qualidade das relagdes com as pessoas e
com o mundo” (Ferreira, 2016, p. 452).

4.2 As implicacdes da negligéncia no desempenho académico das
criangas

As consequéncias da negligéncia e dos maus-tratos podem ser
notadas, também, na sala de aula. Freeman (2003, apud Bridi Filho,
Bridi, Rotta, 2018, p. 5) estabelece que a aprendizagem se d4 através dos
impulsos sindpticos. Ele afirma que “a aprendizagem ocorre por
modificacdo das forgas sindpticas, o que representa uma mudanga
estrutural irreversivel e acumulada no sistema, de tal modo que o seu
comportamento no futuro é dependente da experiéncia do passado”.

Como consequéncia da negligéncia e do abuso na infancia,
Bridi, Bridi Filho e Tavares (2018, p. 188) concluem, em seu texto,
que o abuso na infancia interfere nas estruturas cerebrais e em seu
funcionamento, destacando areas como o hipocampo, amigdala e
cortex cerebral. Essas dreas formam o sistema limbico, responsavel
pelo processamento das memodrias e emocgdes. Shonkoff (2012)
apresenta em seus estudos a teoria do estresse toxico, a qual diz que
o excesso de cortisol no cérebro altera a conectividade sinaptica,
limitando a capacidade cerebral. O excesso dessa substancia gera
uma ativagdo continua e prolongada no cérebro como resposta ao
estresse, que pode gerar prejuizos neurobiologicos e psicologicos.

Os pesquisadores apresentam um importante elemento que
impede a aprendizagem, que é a resposta persistente ao medo. Além
disso, garantem que ao passarem por situagdes traumaticas com
frequéncia, a crianga perde a capacidade de diferenciar perigo e
seguranga. Com isso, eles explicam que “nessas situagdes de
aprendizagem, o sistema de alerta fica permanentemente em vigilia,
impedindo que se estabeleca a calma necessaria para o foco na
aprendizagem” (Bridi Filho; Bridi; Tavares, 2018, p. 189).
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Dessa forma, o cérebro nao consegue manter a atengao
necessaria para que, de fato, a aprendizagem ocorra. Em
concordancia com essa afirmacao, Rotta, Bridi e Bridi Filho (2018)
afirmam a importancia da aten¢do no processo de aquisi¢ao de
conhecimento, trazendo aspectos que podem atrapalhar no
desenvolvimento da aprendizagem, destacando que:

A ateng¢do é um bom sinalizador do funcionamento infantil ou adulto,
podendo ser fruto de uma organizagao estrutural de bases neurolégicas, como
o transtorno do déficit de aten¢do, mas pode também ser um sintoma
decorrente de outros tantos elementos, como depressao, ansiedade, maus-
tratos ou negligéncia [...] (Rotta; Bridi; Bridi Filho, 2018, p. 312).

Além disso, é apresentada uma teoria sobre os efeitos do abuso
na infancia, descritas por Teicher e Samson (2016), citados por Bridi
Filho, Bridi e Tavares, 2018). Tal teoria indica que exposi¢des
repetidas aos niveis de estresse podem impactar o desenvolvimento
do sistema limbico, responsavel pelo processamento de emogoes e
memoria. Referente as memorias, € dito que as mesmas sao
guardadas pelas redes neurais, além de serem modeladas pelas
emogoes, pelo nivel de consciéncia do sujeito e pelo seu sentimento
(Izquierdo, 2011 apud Bridi Filho; Bridi; Rotta, 2018, p. 4). Ferreira
(2018), por sua vez, afirma que os sentimentos reforgam o processo
emocional, ou seja, a forma como lidamos com o que sentimos em
cada momento e situagdo, podendo interferir na forma como
tomamos nossas decisoes e, até mesmo, como nos relacionamos com
0 meio em que estamos inseridos.

Teicher e Samson (2016) também afirmam que situagdes
traumaticas alteram o funcionamento cerebral e que, quanto mais as
vitimas forem expostas, maiores serao os danos e dreas afetadas.
Ferreira (2016) reitera a importancia da emogao no processo de
aprendizagem, mostrando que ambas estdo intrinsecamente
interligadas. Ferreira ainda afirma (Ferreira, 2016, p. 464),

A emocao vai dando forma a cogni¢do e a aprendizagem, determinando que
o potencial da crianga se atualize de uma forma mais adaptada ou nado. As
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emogoes que afetam a cognigao podem se apresentar de forma aguda, como
no caso do estresse e do trauma, quando entao as condigdes potenciais sao
desafiadas, e um novo rumo se estabelece na aprendizagem. As crises
emocionais, naturais ao desenvolvimento ou especificas da pessoa vao
influenciar de forma cronica a evolugao dessa mesma aprendizagem.

Por fim, outro fator que pode interferir na aprendizagem da
crianga € a realidade familiar em que a crianga esta inserida. Rotta
(2018) afirma que familias em que ha histdrico de alcoolismo, uso de
drogas ou possuem pais com comportamentos antissociais, atuam
como um ‘refor¢o’ para o insucesso escolar de suas criangas. Nesse
sentido, Bruton (2004, apud Ferreira, 2016, p. 465) reforga que

[..] eventos que colaboram com a aprendizagem sao a atividade, a
sociabilidade, o significado do que é aprendido e o apoio emocional. O
desapontamento, o desencorajamento e a ameaga sao extremamente
deletérios ao processo.

5. Consideragdes finais

Através das andlises feitas, é possivel concluir que negligéncia e
maus-tratos causam intimeras consequeéncias para o desenvolvimento
da crianga. Suas complicagOes sao vistas a curto e longo prazo, das
quais a mais evidente esta presente nos aspectos cognitivos, que por
sua vez, afetam o emocional, os aspectos intelectuais e o sociais. Diante
de todas as ideias apresentadas, é notdvel que a crianca é afetada
diretamente pela falta de cuidado vindo de seus cuidadores, tendo,
principalmente, sua satide emocional comprometida, podendo haver
dificuldades de interacao e, até mesmo, de retencao de informagoes
pelos traumas causados ao cérebro.

Todos esses fatores podem influenciar negativamente no
processo de construcao da aprendizagem, pois interferem no
desenvolvimento cerebral, atrasando o crescimento sauddavel da
crianca. Por isso, para que a crianca tenha um desenvolvimento
saudavel, é necessario que seja estimulada com afeto e cuidado e que
esteja em um ambiente acolhedor e respeitoso, longe de um espago
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hostil. Portanto, cabe a familia e, também, a escola, garantir espagos
e relacdes positivas e seguras para que as criangas possam se
desenvolver plenamente.

A compreensao do impacto do trauma socioemocional no
desenvolvimento da primeira infancia é fundamental para que as
escolas possam desenvolver praticas educacionais mais inclusivas e
acolhedoras para alunos que enfrentam essas experiéncias traumaticas.
Para isso, € necessario que os educadores estejam cientes dos sinais e
sintomas do trauma socioemocional e de como isso pode afetar o
comportamento e o desempenho académico dos alunos.

Além disso, é importante que as escolas oferecam suporte
emocional e psicologico adequado para esses alunos, e que os
profissionais de satide trabalhem em colaboracao com os educadores
para fornecer uma abordagem multidisciplinar ao cuidado dessas
criancas. E de suma importancia que esses profissionais estejam
atentos aos sinais apresentados pela crianca, para que sejam tomadas
todas as medidas cabiveis para que a integridade da vitima seja zelada
e que seus direitos sejam assegurados.

Por fim, a sociedade deve se dedicar para que a violéncia seja
erradicada e que ndo seja mais vista como uma forma de educagao,
denunciando sempre que conhecerem algum caso de abuso e/ou
negligéncia. Dessa forma, as criangas serdo cuidadas de forma mais
respeitosa e empatica, livre de castigos fisicos, e tendo o didlogo e
escuta como a base de ensino e da cria¢ao familiar.
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Capitulo 6

Desenvolvimento cognitivo, social e emocional na
aquisicao do inglés como segunda lingua na infancia

Ana Paula Bordignon
Gisele Schwede

1. Introducao

Muito se fala sobre a importancia do bilinguismo nos dias
atuais. Esse conceito estd relacionado a competéncia minima em
uma das quatro habilidades linguisticas, sendo elas: escuta, fala,
escrita e leitura em uma lingua diferente da nativa. Neste contexto,
surge a curiosidade de compreender como uma crianga pode
aprender uma nova lingua e desenvolver as habilidades linguisticas
nos primeiros anos de vida.

Busca-se, desse modo, identificar se esse aprendizado pode ser
benéfico para as criangas ao ser vivenciado ainda durante a primeira
infancia, esclarecendo diividas recorrentes sobre essa tematica e
buscando desvendar mitos relacionados a tematica, pois ainda é
comum haver a ideia de que aprender uma segunda lingua na
primeira infancia pode ser prejudicial quanto a aprendizagem da
lingua materna, e, portanto, o ensino da Lingua Inglesa na educagao
infantil é visto como secundario e insignificante.

O interesse pela tematica surgiu pelo contato e encantamento
da autora com a Lingua Inglesa desde seus 3 anos de idade, com o
inicio da vida escolar. Com o passar do tempo e interesse pela
Pedagogia, surgiu a oportunidade de ser instrutora da lingua em
questao em uma escola de idiomas na cidade de Farroupilha, Rio
Grande do Sul, atendendo turmas de diversas idades, mesmo com
preferéncia pelo ensino de criangas pequenas. Durante essa
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experiéncia, tornou-se rotina a observacao pelo interesse e facilidade
dos menores no decorrer das aulas.

Percebendo a realidade e procurando desenvolver as
capacidades dos alunos de forma lidica, no que tange ao
aprendizado de uma segunda lingua na infancia, constata- se o
surgimento de muitos questionamentos, tais como a melhor idade
para o inicio da aprendizagem de uma segunda lingua, ou ainda, as
vantagens de aprendé-la e como essa aprendizagem pode afetar o
desenvolvimento cognitivo e as rela¢des sociais e interpessoais das
criangas. Dessa forma, o presente estudo aborda os aspectos
pedagogicos influenciados pelo bilinguismo e objetiva investigar
como a aquisi¢ao de uma segunda lingua afeta no desenvolvimento
cognitivo, social e emocional das criangas.

2. Desenvolvimento

As criangas ocuparam diferentes papéis na histéria da
humanidade e, apenas nos séculos XIX e XX passaram a ser
compreendidas como seres que necessitavam de um espago para se
desenvolverem antes do ingresso a vida adulta. Foi nesse contexto
que surgiram as escolas. Desde entdo, as criangas receberam espago
central na sociedade e passou-se a estudar muito sobre as formas
como elas aprendem e a importancia de determinados
aprendizados.

Além disso, também a aquisi¢do de linguagens vem sendo
estudada ha décadas. Nesse periodo de estudos surgiram muitas
teorias que buscam analisar como uma crianca compreende e
reproduz vocabulario e frases aprendidas em sua lingua materna e
em uma segunda lingua. Com isso, e considerando a globalizacao,
que se refere a expansao mundial dos ambitos culturais, politicos e
econdmicos, conhecer e dominar uma segunda lingua tornou-se
essencial para o desenvolvimento pessoal, académico e profissional
na sociedade atual.
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Desse modo, em anos mais recentes, houve um crescimento no
numero de pais de criancas bem pequenas e pequenas que passaram
a buscar institui¢does de ensino que pudessem proporcionar a elas,
ainda na primeira infancia, este contato plurilinguistico, bem como
o crescimento de escolas bilingues e de idiomas (Martins; Lima,
2021). Ademais, os progressos da area da neurociéncia e pesquisas
relacionados a linguistica proporcionam uma compreensao mais
aprofundada do fendmeno do bilinguismo e de como a aquisicao de
uma segunda lingua (L2)! ocorre no cérebro.

Considerando a tematica do estudo, o bilinguismo é uma
situacao linguistica em que duas linguas coexistem na mesma
comunidade ou em que um individuo demonstra capacidade
gramatical e comunicativa em mais de uma lingua (Dias; Muner,
2019). E importante também considerar que a experiéncia do
bilinguismo envolve diversos fatores, como bem expostos por Flory
e Souza (2009):

Bilinguismo representa uma infinidade de quadros diferentes, os quais
remetem a esfera social, politica, econdmica individual, a aceitagao e
valorizagdo de cada uma das linguas faladas e das culturas com as quais se
relacionam, a exposigao e experiéncia com a lingua, entre outros fatores
(Flory; Souza, 2009, p. 28 apud Dias; Muner, p. 235).

Outrossim, o ensino de outro idioma além da Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras tem inicio na primeira infancia
apenas em institui¢des privadas. Nas institui¢des publicas, o ensino
de inglés passa a acontecer apenas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, como apresentado na BNCC (Brasil, 2018, p. 63): “[...]
a area de linguagens € composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e, no Ensino
Fundamental - Anos Finais, Lingua Inglesa.” Ainda conforme o
documento,

! Lingua aprendida apds a primeira lingua ou lingua materna (L1).
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Aprender a lingua inglesa propicia a criagao de novas formas de engajamento
e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais,
nacionais e transnacionais estao cada vez mais difusas e contraditérias [...] Em
que pese as diferencas entre uma terminologia a outra, suas énfases, pontos
de contato e eventuais sobreposigdes, o tratamento dado ao componente na
BNCC prioriza o foco da fungdo social e politica do Inglés e, nesse sentido,
passa a trata-la em seu status de lingua franca (Brasil, 2018, p. 241).

Porém, por ser uma experiéncia iniciada apenas no 6° ano, as
criangas sao expostas a uma carga horaria menor de experiéncias,
vivéncias e exposicdo a lingua estrangeira, desconsiderando o
desenvolvimento facilitado da aquisigao precoce.

No Brasil, quando se aborda a tematica segunda lingua,
imediatamente se pensa na Lingua Inglesa, que de acordo com um
diagrama publicado pelo Instituto de Investigacio e
Desenvolvimento em Politica e Linguistica (2020), é a lingua mais
falada no mundo, com mais de 1 bilhao de falantes entre nativos e
estrangeiros, e domina grande parte dos contetidos aos quais somos
expostos diariamente, como musicas, séries, videos, livros, artigos e
tecnologias. Para mais, considerando a lingua abordada como
“lingua universal”, € esta também a principal forma de comunicagao
utilizada para trocas comerciais internacionais, fazendo com que se
reflita na busca da aquisi¢ao da linguagem:

Levar o individuo a desenvolver a competéncia comunicativa em lingua
inglesa, por exemplo, esta em total conformidade com o foco do ensino de
linguas estrangeiras que, no momento presente, esta colocado na
comunicagao, na troca de informagdes em ambito global, resultado dos efeitos
dos fendmenos de internacionalizagdo e globalizacdo da economia em todas
as instancias da sociedade (Berguer, 2005, p. 32).

De acordo com Papalia e Feldmann (2013), a linguagem ¢ um ato

social. Para além do mecanismo bioldgico e capacidade cognitiva, faz-
se necessaria a interagdo com um locutor. E esse espaco que ocupa o
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educador nas escolas bilingues? ou escolas de idiomas®no Brasil. Parte
do professor, a partir da abordagem utilizada, proporcionar a crianga
espago para reconhecer e se utilizar do novo vocabuldrio em
aprendizagem, compreendendo e se expressando também a partir da
segunda lingua. Para Martins e Lima (2021, p. 370) “o objetivo nao é
que dominem regras formais de escrita e gramatica, pois a Educagao
Infantil nao deve ter como objetivo a alfabetizagao [...]”, mas antes,
desenvolvam habilidades e competéncias, considerando o
bilinguismo como uma ferramenta adicional para o desenvolvimento
cognitivo nos primeiros anos de vida.

Sabe-se que na primeira infancia, a escola € um ambiente ludico
de aprendizado, desenvolvimento linguistico e interacdes. E desta
forma que a crianga se entende como um ser no mundo, percebe que
convive com diversos seres vivos e fatores do ambiente e esta em
constante socializacdo, se utilizando de diversas linguagens (verbais
e ndo verbais) para se comunicar com os outros. Portanto, é
fundamental considerar que “o ludico é essencial na educagao
infantil.” (Martins; Lima, 2021, p. 374) e que é a partir de experiéncias
e brincadeiras significativas que a crianga se desenvolve e aprende,
principalmente nesta etapa escolar.

De acordo com Dias e Muner (2019) o cérebro infantil apresenta
maior flexibilidade e realiza muitas conexdes neuronais,
responsaveis pela interacio e desenvolvimento da crianca no
mundo, tornando a aprendizagem mais rapida e facil. Ainda para
Dias e Muner (2019), criangas que estao adquirindo conhecimentos
relacionados a uma segunda lingua na primeira infancia sao
estimuladas e desenvolvem mais precocemente alguns processos
linguisticos e cognitivos quando comparadas as criangas
monolingues na mesma faixa etdria. Isso ocorre devido a
plasticidade cerebral durante os primeiros anos de vida das criancas.

2Escola formal que possui dois idiomas em todo o contexto escolar.
3 Escola onde se estuda apenas uma lingua estrangeira, caracterizadas como
suplementares a educagao formal.
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Conforme testagens feitas por Brentano e Finger (2010), citados
por Dias e Muner (2019), as criangas em contexto bilingue
apresentam maior facilidade e rapidez relacionadas as habilidades
metalinguisticas e maior controle cognitivo de processos linguisticos
que criangas em contexto monolingue, demonstradas na facilidade e
rapidez na produgao de estruturas passivas*.

Presente na maioria dos artigos e estudos relacionados ao
bilinguismo, uma importante fungao desenvolvida pelas criangas
em contato com duas linguas é o controle inibitdrio, que se refere a
capacidade de controlar pensamentos, a¢des e falas, evidenciando-
as relevantes. Citadas por Dias e Muner (2019), as autoras Krames e
Saldanha (2015) afirmam que esse desenvolvimento € acelerado, o
que pode ser explicado pela necessidade de inibigao de uma das
linguas faladas na utilizagao da outra.

Dentre as diversas vantagens cognitivas da aquisi¢ao de uma
segunda lingua precocemente, esta a facilidade de perceber sons
distintos, ndo comuns na lingua materna. Nessa faixa etdria a crianga
“mantém a habilidade de expandir seu sistema fonoldgico, podendo
ser enriquecido por fonemas de linguas estrangeiras com as quais
vier a ter contato" (Pinto, 2008, p. 8). Um exemplo disso € o fonema
/th/ do inglés. Nao presente na lingua portuguesa, ele esta presente
em palavras comuns daquela lingua, tais como thumb (dedo
polegar), mouth (boca) e thanks (obrigado). Reconhecé-lo e saber
reproduzi-lo proporciona maior fluéncia e prontincia mais precisa.

Assim, aprender o segundo idioma na primeira infancia tem o
potencial de promover maior flexibilidade cognitiva, ja que a
exposicao a diferentes estruturas gramaticais estimula as criancas a
alternar entre diferentes sistemas linguisticos. Tal desenvolvimento
linguistico pode levar a uma maior fluéncia e proficiéncia a longo
prazo. Também a memoria e criatividade sao afetadas
positivamente, pois estimulam a retencdo de informagdo e a
resolugao de problemas linguisticos, o que colabora na redugao do

#Oragao complexa em que o sujeito recebe a acao.
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declinio de fung¢des executivas que acontecem com o normal
envelhecimento.

Para Chin e Wigglesworth (2007) citados por Dias e Muner
(2019), a concepgcao sobre bilinguismo era, inicialmente,
predominantemente negativa, pois acreditava-se que poderia
confundir a crianga no desenvolvimento da lingua materna. Hoje,
percebe-se que as pesquisas foram potentes meios de transformagao
do pensamento, compreendendo-se que os efeitos decorrentes do
bilinguismo sao positivos. Porém, apesar do avango da
popularidade e dos estudos relacionados ao bilinguismo, muitas
controvérsias e mitos ainda sao propagados, tais como, o
aprendizado de outra lingua pode prejudicar a aquisi¢ao da lingua
materna, que confunde as criangas, ou que se torna “pesado” para
elas por ser considerado como um aprendizado dificil.

3. Metodologia

O presente estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa. Nele realizam-se
interpretagdes subjetivas sobre o que ja foi constatado por outros
autores e pesquisadores sobre a tematica escolhida. Dessa forma,
buscou-se analisar, reconhecer e refletir acerca de abordagens sobre
aquisi¢ao de uma segunda lingua na infancia, voltado especialmente
para a Lingua Inglesa.

Segundo Lima e Mioto (2007), as pesquisas de ciéncias humanas
tém preferéncia e maior procura por pesquisas de natureza
qualitativa, pois propicia reflexdes mais amplas. Por possibilitar
uma imensa variedade de materiais e abranger as mais diversas
teorias, de acordo com Martins (2004), a abordagem qualitativa exige
do pesquisador capacidade integrativa e analitica. A partir da
escolha e leituras dos artigos desenvolve-se o projeto que permite ao
pesquisador uma proposta mais ampla, promovendo a
possibilidade de expansdao da criatividade e colaborando na
compreensao do objeto de estudo.
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Com a decisdao pela pesquisa qualitativa e bibliografica, a
seguinte etapa se caracteriza pelo levantamento de materiais
bibliograficos. Neste momento, explora-se e analisa-se os materiais
escolhidos na formulagdo da pesquisa, podendo ser livros,
documentos e textos, o que caracteriza a pesquisa qualitativa de
natureza basica. Essa abordagem valoriza a imersao em um contexto
especifico, permitindo a coleta de dados por meio de analise de
documentos. A pesquisa em questdao foi composta pela analise de
artigos cientificos publicados na plataforma de periddicos da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Conforme mencionado anteriormente, o procedimento
metodologico da pesquisa é bibliografico, a partir da revisao de
estudos, teorias e conceitos relevantes, fornecendo um contexto mais
amplo e auxiliando na interpretagao dos dados coletados. Este foi o
procedimento escolhido pois a combinagdo entre pesquisa
qualitativa e procedimento bibliografico permite uma compreensao
mais abrangente e aprofundada do fendmeno em estudo.

Apos o acesso ao portal de periddicos da CAPES, buscou-se
artigos relacionados a tematica Bilinguismo infantil; Bilinguismo e
educagdo infantil; Lingua Inglesa e Primeira infancia, utilizando-se estas
palavras como descritores para a realizacao da busca. Os critérios
utilizados para a selegao de materiais foram: abordagem da tematica
em questao, especificamente relacionado ao bilinguismo na primeira
infancia ou etapa escolar da Educacado Infantil; obras recentes, isto €,
escritas nos ultimos cinco anos e; abordagem do bilinguismo nas
linguas portuguesa e inglesa.

Mesmo com esses critérios, apds a andlise, artigos que
abordaram o bilinguismo envolvendo outras linguas como LIBRAS,
japonés, espanhol, alemao, e nao especificamente inglés, estudos de
caso, bilinguismo em escolas indigenas, além de outros que
divergiam na temadtica de alguma forma, foram excluidos. Com isso,
ao buscar a expressao Bilinguismo infantil, surgiram 81 resultados.
Em Bilinguismo e Educagdo Infantil, 24 resultados. Em Lingua Inglesa e
primeira infdncia foram encontrados 8 artigos.
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A partir da leitura dos titulos e resumos, muitos artigos foram
excluidos ja nessa etapa. Desse modo, inicialmente, 11 artigos foram
mantidos. Apds a observagdao mais detalhada e leitura inicial,
restaram 3 artigos, que foram considerados suficientes, apropriados
e com abordagens que pudessem agregar a pesquisa. Deste modo,
as obras selecionadas na referida base de dados, foram lidas e
analisadas com maior atengdao, e seus dados de identificagao
organizados em formato de quadro, como se apresenta na sequéncia
no Quadro 1.

Quadro 1: Artigos analisados

Titulo Auto- Ano Periodico Palavras-
res chave

Inglés na Giovana 2021 Revista Educacao
primeira Maria Linguistica Infantil.
infancia: Carvalho Bilinguismo.
educacao Martins e Volume 17. Ensino de
bilingue no | Thereza Nutmero Inglés.
Brasil Cristina 2.P.367-380. Maio Desenvolvime
(English in | de Souza - Ago. 2021 nto Infantil.
early Lima
childhood:
bilingual
education
in Brazil)
Os Isabelle 2019 Revista Bilinguismo.
beneficios Almeida AMAZzbnica, Desenvolvime
do Dias e LAPESAN/GMPE nto Cognitivo.
bilinguism Luana P Aprendizagem
o para o | Comito PE/UFAM/CNPq/
desenvolvi Muner ED UA
mento
cognitivo Ano 12, Vol XXIII,
infantil em Namero 1, jan-
criangas de jun,
dois a seis 2019, Pag. 230-246.
anos
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Metodologi | Rogério 2022 Revista Educacdo | Maria

a Lobo em Foco. Montessori;
montessori Saber e metodologia
ana e | Anita Vol. 27, Fluxo Montessori;
bilinguism Borges Continuo, 2022 bilinguismo;
o: Silveira periodos
aproximag sensiveis.
Oes para a

praxis

pedagogica

Fonte: Produgao dos autores (2023).
4. Analises
4.1 Melhor idade para comecar a aprender uma segunda lingua

A fim de encontrar resposta para essa indagagao, foram
analisados os trés artigos incluidos na pesquisa, que abordam de
forma atual os questionamentos levantados. Entre os autores
analisados, € consenso que a primeira infancia, periodo que
compreende os seis primeiros anos da vida de uma crianca, carrega
uma enorme potencialidade no campo das linguagens, o que é
confirmado por muitas teorias e pesquisas, que também evidenciam
a capacidade do cérebro infantil nessa fase, pois apresenta maior
flexibilidade e realiza inimeras novas conexdes neuronais (Dias;
Muner, 2019).

Martins e Lima (2021, p. 368), autoras do primeiro artigo
analisado, por exemplo, ao compararem a Primeira Infancia a um
terreno fértil para o estimulo e desenvolvimento infantil, afirmam
que: “[..] considerando, a0 mesmo tempo, a importancia de
aprender Inglés ndao apenas no contexto sociocultural atual, mas
levando em conta o fato de que a primeira infancia é terreno fértil
para o estimulo e o desenvolvimento infantil”. Por sua vez, Saber e
Silveira, autores do terceiro artigo, afirmam que,

Durante o primeiro estagio da vida de uma crianga, a mente absorvente tem
um enorme potencial no desenvolvimento, e os periodos sensiveis de cada
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individuo podem explicar por que determinadas habilidades — tais como a
linguagem e o movimento — sdo adquiridas com mais facilidade (Saber;
Silveira, 2022, p. 6).

Dias e Muner (2019, p. 233), autoras do segundo artigo
investigado, complementam, citando a teoria de Piaget (1970), ao
afirmarem que “o surgimento da linguagem ocorre apenas no periodo
representativo, em torno dos dois anos de idade”. E relevante
considerar-se que, nesse periodo, a crianga iniciara a verbalizagao de
vocativos, objetos e expressdes em seu idioma materno, mas também
pode se utilizar do segundo idioma. Desse modo, é oportuno que ela
possa ter contato com ambos, podendo reconhecer e se expressar a
partir de diversas formas de linguagem, mesmo sem saber diferencia-
las. O contato com a lingua materna se da de forma rotineira, como
parte da vida da crianga e o contato com a segunda lingua pode se dar
através de brincadeiras, jogos, apresentagao de objetos simples, livros,
contagdes de historias e desenhos.

Martins e Lima (2021, p. 371) reafirmam o que foi apresentado
em seu artigo, ao abordarem a teoria de Chomsky (1965) ao
afirmarem que “as criangas devem ser expostas a lingua estrangeira
o mais cedo possivel”. Saber e Silveira reforcam esta ideia ao
declararem que,

[...] aidade de imersdo das criangas na L2 e sua exposi¢do precoce ao segundo
codigo linguistico permitem que existam experiéncias positivas no
desenvolvimento cognitivo, social e neuropsicologico do individuo, e esses
aspectos confirmam a hipotese de uma vantagem das criangas bilingues
quando comparadas as criangas monolingues (Saber; Silveira, 2022, p. 9).

Verifica-se assim que além da exposicio em momentos
rotineiros e em casa, caso os pais incentivem, também ¢é importante
o contato em espagos escolares. Atualmente, ja na etapa creche, em
diversas escolas privadas de Educacao Infantil e/ou espacgos de turno
integral, ha momentos com a lingua inglesa. As autoras, ao
analisarem turmas de criangas de 1 a 3 anos com este contato,
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perceberam que as criangas ja se apropriam de termos cotidianos e
se utilizam deles com naturalidade, mesclando as linguas em frases.

Também se percebe 0 mesmo acontecer na experiéncia de sala
de aula com criangas pequenas ao se referirem a cores (“minha
favourite colour é azul, o blue”), nimeros (“quero three bolinhas”), ao
observar o tempo (“hoje esta sunny/raining/cold”) e ao
compreenderem a rotina em sala de aula, cantando musicas de
“Hello”, “Bye bye” e “Tidy up”. Esta pratica é defendida por Isaacs
(2015), citado por Saber e Silveira (2022), a0 mencionarem o livro
Bringing the Montessori Approach to your early Years Practice,
reforcando a importancia de um amplo vocabulario de palavras
significativas a realidade da crianga.

Com o passar do tempo, a pratica e a interagao com a L2, essa
etapa em que se constatava ser comum haver mesclagem entre as
linguas com as quais a crianga tem contato, explicada pelo conforto
possibilitado pela lingua materna e a falta de amplo vocabuldrio, é
superada. Nesse momento de perceptivel desenvolvimento
linguistico, a linguagem ja esta consolidada e a mescla tende a
desaparecer tao logo a crianga va tornando-se proficiente na lingua
oral. Porém, mesmo quando mescla lingua materna e segunda
lingua, a crianga estd vivenciando uma educagao bilingue, ja que “a
aquisicdo de uma L2 corresponde a proficiéncia gramatico-
discursiva em uma lingua ndo nativa, respeitados o periodo de
maturagdo do aprendiz, bem como suas condigbes cognitivas,
sociais, psico e neurolinguisticas envolvidas” (Herschensohn;
Young-Scholten, 2013, p. 3 apud Saber; Silveira, 2022, p. 2).

Ademais, € notdrio na pratica escolar que a procura por escolas
de idiomas vem crescendo nos ultimos anos, e acontece préxima aos
4 anos de idade. Os pais compreendem que nessa idade as criancas
téem dominio da lingua portuguesa, o que, para eles, facilitaria a
aprendizagem da Lingua Inglesa. Em sala de aula, a partir dos trés
anos as criangas demonstram interesse e facilidade com a segunda
lingua, reconhecendo vocabulérios através da compreensao oral e
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desenvolvendo inclusive pequenas sentengas como “This is a dog”, “I
have a cat”.

Por conseguinte, é consenso entre os autores estudados que a
compreensdao de que a crianga pode estar exposta a diferentes
linguas desde bebé. Também se compreende, dessa forma, que nao
ha idade exata para que ela esteja em contato com a lingua inglesa,
mas quanto antes, maior serd a facilidade no desenvolvimento da
fluéncia. Pode-se considerar portanto que as idades abrangidas na
primeira infancia constituem o melhor periodo para esta iniciagao,
sendo ela no ensino formal, ja na escola, ou anteriormente, a partir
da exposicao iniciada pelos pais ou responsaveis, uma vez que,
conforme as autoras do primeiro artigo analisado, “a crianga comega
a aprender desde o momento em que nasce, e 0 meio em que ela se
insere tem muita influéncia em seu processo de aprendizagem, pois
ela aprende no contexto de seus relacionamentos com as pessoas ao
redor” (Martins; Lima, 2021 p. 369).

A participagdo familiar € extremamente relevante neste
processo, ja que a forma com que a familia se relaciona com a lingua
¢ importante para o desenvolvimento da crianca, sendo necessario
que o incentivo e espago para que a crianga explore a segunda lingua
em casa seja espontaneo. Mesmo com pais nao falantes de L2, é
essencial que a crianga seja encorajada e sejam criadas
oportunidades para que ela se utilize do novo vocabulario e desta
forma também compreenda “em quais situagdes sociais € adequado
que utilize determinada lingua” (Mozzillo, 2015 apud Martins; Lima,
2021 p. 372).

Assim sendo, os autores dos artigos analisados remetem ao
periodo da primeira infancia o tempo de melhor proveito na
assimilagao de idiomas, ainda que citando diferentes metodologias,
mas todas se referindo ao contato e a experimentagao nessa etapa
inicial da vida. Isto posto, a partir da andlise realizada, é possivel
afirmar que a melhor idade para iniciar o aprendizado de linguas é
até os 6 anos de idade. Na secdo a seguir, serdao abordadas as
vantagens especificas desse processo.
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4.2 Segunda lingua na infancia: ganhos

Ao adquirirem outra lingua em concomitancia com a materna,
as criangas ndo demonstram sentir vergonha ou obrigacdao de
aprender a gramatica precisamente correta e nao se incomodam em
errar, ja que ainda estao em processo de aquisicao da propria lingua.
Elas desenvolvem com mais facilidade a comunicacado em seus
pares, principalmente quando organizados em pequenos grupos.
Em sala de aula, € perceptivel o quanto o trabalho em duplas ou trios
¢ benéfico e a forma com que eles se comunicam e se utilizam da L2,
inclusive colaborando com o aprendizado uns dos outros e se
corrigindo com naturalidade.

Para Martins (2007, p. 28), de acordo com Martins e Lima (2021,
p. 373), autoras do primeiro artigo analisado,

a crianga bilingue pode adotar, para a apreensao da segunda lingua, um processo
de assimilacdo parecido com o de sua lingua materna, com interagdes sociais com
adultos e outras criangas, e essas interagdes sao, em escolas bilingues, mediadas e
tornadas significativas através do brincar, de contagao de histérias, do faz de conta
(Martins apud Martins; Lima, 2021, p. 373).

Essas mesmas autoras complementam, ao afirmarem que “é
muito significativo o fato de as criangas “terem tempo” de aprender
inglés por meio de brincadeiras [...]. Nao ha sentimento de vergonha
ou a obrigacdo de aprender gramatica de maneira exemplar, ja que
as criangas ainda estao em processo de aprender sua prépria lingua
materna (Martins apud Martins; Lima, 2021, p. 376).

Ou seja, para as autoras, as rotinas das criangas acolhem o novo
idioma e as escolas, informalmente e de forma divertida, inserem esta
habilidade, o que ¢é diferente em relagao aos adultos, que iniciam este
aprendizado objetivando fluéncia com rapidez, com diversas
cobrangas a fim de obter avangos, principalmente no meio profissional.
Por sua vez, as criangas nao sdo cobradas com relagdo a regras
gramaticais e podem aprender de forma leve e no seu tempo.
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Na experiéncia da autora desta pesquisa, é perceptivel o quao
prazeroso é para criangas pequenas descobrirem um novo
vocabuldrio a partir de uma “treasure hunt”, em que sao desafiados
a encontrarem objetos pelo espago escolar; de um “memory game”,
que pode ser feito apenas de imagens e o objetivo é encontrar o par,
verbalizando as caracteristicas de cada um deles; de musicas;
dancas; atividades que promovem movimentacao corporal; “mime
game”, em que podem imitar agOes, animais, e tudo que a
imaginagdo proporcionar; guias com venda para praticar a
habilidade da escuta e outras inumeras possibilidades de
brincadeiras. Ademais, também ¢é pela experiéncia que as criangas
aprendem significativamente, aspecto defendido por diversos
autores ao estudarem ensino e aprendizagem, e deve ser prazeroso
em qualquer linguagem.

Martins e Lima (2021, p. 375) também afirmam, baseados no
British Council®, que “o bilinguismo na primeira infancia pode ser
associado a facilidade de aprender outros novos idiomas ao longo
da vida. Quando a segunda lingua vem de forma natural, a
aprendizagem de outras pode ser facilitada”.

Por seu turno, Saber e Silveira (2022), acerca dos beneficios
dessa aprendizagem, complementam, ao afirmarem que:

A anatomia do cérebro de um individuo bilingue e a relagao entre ele e a
plasticidade cerebral (ou neuroplasticidade) podem ser consideradas fatores
contribuintes para fortalecer a ideia de que o bilinguismo é vantajoso. O
prefixo “neuro” refere-se aos neurdnios - células do sistema nervoso que
levam informacdes até o corpo todo -, e “plasticidade”, a maleabilidade e a
capacidade do cérebro de se adaptar a estimulos e a novas estruturas
neuronais (Saber; Silveira, 2022, p. 9).

Dias e Muner (2019) também dao destaque para a questao
neurologica, ao afirmarem que o cérebro infantil possui flexibilidade
diferenciada para a aprendizagem, o que possibilita que a
aprendizagem seja mais rapida e facil. Ainda de acordo com as

5Organizagao internacional do Reino Unido para relagdes culturais e educacionais.
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autoras, (2019, p. 242): “nos aspectos apresentados observa-se que as
vantagens de uma educagao bilingue desde a infancia trazem
beneficios que se estendem para o decorrer da vida adulta e velhice,
ultrapassando o periodo da primeira infancia.”

Logo, para além de afirmar que ha beneficios, os autores das
obras analisadas especificam o funcionamento cerebral, reafirmando
aimportancia desse aprendizado na infancia. A analise destacou que
o cérebro das criangas bilingues demonstra uma notavel
flexibilidade para a aprendizagem e enfatiza a neuroplasticidade
neste periodo da vida, que se refere a capacidade do cérebro de se
adaptar a novos estimulos e estruturas neuronais, o que torna a
aquisicdo de idiomas mais rapida e eficaz. Esses aspectos
neurologicos, enfatizados pelos autores, corroboram a ideia de que
o bilinguismo na primeira infancia proporciona vantagens
imediatas, mas também estabelece bases para uma habilidade
continua de aprender a se comunicar em diferentes idiomas ao longo
da vida.

Dessa forma, os autores dos artigos analisados evidenciam, a
partir de suas pesquisas, os beneficios que a L2 promove no decorrer
da vida, e ndo apenas relacionada a ela, mas também com relagdo a
facilidade em aprender outros idiomas. Exemplo disso é que Saber
e Silveira (2022), citando Susan Perri (2013), afirmam que as criangas
expostas a uma L2 antes dos cinco anos, apresentam uma massa
cinzenta maior e mais visivel do que individuos que se tornam
bilingues apos essa idade. E, caso adquira mais de uma lingua, é
essencial afirmar que o falante seguira transitando entre elas e as
utilizando corretamente de acordo com o meio social em que se
encontra, o que acontece por intermédio do controle inibitdrio®.

Acerca da prontincia da fala em lingua inglesa, as autoras Dias
e Muner (2019) afirmam que a crianca que aprende uma segunda
lingua ainda nos primeiros anos de vida possui a chance de
apresentar uma pronuncia e conhecimento gramatical comparado a
de um nativo, o que é corroborado por Martins e Lima (2021, p. 375),

¢Capacidade de inibir ou controlar respostas impulsivas.
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ao afirmarem que: “criangas pequenas que adquirem uma lingua ao
invés de aprendé-la conscientemente, como criangas mais velhas e
adultos fazem, sao mais propensas a terem uma prontincia melhor e
um sentimento pela lingua e pela cultura”.

Apenas as autoras Saber e Silveira (2022, p. 8) nao dissertam em
seu artigo especificamente sobre pronuincia, porém afirmam que
“adquirir uma segunda lingua afeta o desenvolvimento linguistico,
neuropsicoldgico, cognitivo e sociocultural do individuo, e a
aquisicao precoce de uma L2 é extremamente vantajosa na vida da
crianga.”

Dessa maneira, compreende-se que um aspecto forte e positivo
da aquisi¢ao da L2 na primeira infancia € a facilidade de aprender e
reproduzir sons distintos, nao utilizados na lingua materna. Bebés
recém-nascidos sao capazes de produzir sons de qualquer idioma,
diferenciando fonemas, se estimulados. Por ainda ndo terem
desenvolvido padrdes de linguagem, as criancas “mantém a
habilidade de expandir seu sistema fonoldgico, podendo ser
enriquecido por fonemas de linguas estrangeiras com as quais vier a
ter contato” (Pinto, 2008, p. 8). Sendo assim, possui mais facilidade
do que os adultos para pronunciar palavras consideradas dificeis, e,
portanto, reproduzir com facilidade expressdes muitas vezes
evitadas, ampliando o vocabulario e a fluéncia.

4.3 Segunda lingua: desenvolvimento cognitivo e as rela¢des
sociais e interpessoais das criancas

Os humanos convivem em sociedade desde o inicio de sua vida.
E nessa vivéncia que desenvolvem habilidades, aprendem as regras
comportamentais do espaco em que estdo inseridos e se tornam
parte da construgao da realidade, fazendo parte de uma cultura e
dela se apropriando a partir da experiéncia. Ha diversas formas de
compreender e estar em contato com outras culturas, sendo uma das
principais a linguagem.
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Quando se desenvolve uma linguagem, muito se aproxima das
marcas historicas e linguisticas de uma determinada sociedade.
Dessa forma também ¢ desenvolvida a sensagao de pertencimento
ao interagir, assistir e escutar outros individuos que se utilizam da
L2, além de promover empatia cultural ao passo que compreende
amplamente o mundo e os diferentes modos de vida.

Dias e Muner (2019, p. 237) afirmam, baseados em uma
pesquisa realizada por Rubio-Fernandez e Glucksberg (2012) que
“outro beneficio precoce seria 0 maior grau de empatia encontrado
em bilingues”, associado ao aprimoramento do controle executivo,
que colabora na inibicao do proprio bem-estar e comportamento,
projetando a perspectiva do ponto de vista do outro. Dias e Muner
(2019, p. 235) ainda complementam, afirmando que “é notdrio que a
aprendizagem de uma segunda lingua garante o conhecimento de
novas culturas, novas histdrias, e ajuda a entender outras pessoas e
seu modo de viver.”

Ademais, a barreira que mais dificulta a compreensao de outras
culturas e desenvolvimento pessoal e profissional como
possibilidades de melhores cargos e viagens, é¢ a nao compreensao
do idioma. Pensando na Lingua Inglesa como L2, essa barreira
diminui significativamente, posto ser considerada a lingua
universal, falada e compreendida em praticamente qualquer lugar
do mundo. Além de que, “relacionado ao aspecto social, o beneficio
encontrado € a capacidade de o individuo possuir codigos
linguisticos diferentes, o que proporciona a ele a oportunidade de
interagir com o mundo de uma forma diferenciada”, apontam King
e Mackey (2007), citados por Dias e Muner (2019, p. 238).

Ainda sobre relagdes interpessoais, Martins e Lima (2021, p.
370) afirmam que

a emergéncia de um mundo cada vez mais globalizado e conectado, em que a
habilidade de dominar diversas linguas passa a ser necessario para que o
sujeito possa se inserir neste mundo, sobretudo no mercado de trabalho e nas
relagdes interpessoais.
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Ja Saber e Silveira (2022), indo um pouco além no tdpico e
envolvendo o tema relagoes interpessoais, bem como, aprofundando
o conceito da metodologia abordada no artigo, afirmam que a
crianga bilingue, além de conseguir manter conversas cotidianas
informais, também estard apta a utilizar uma linguagem mais
académica, segundo suas palavras, que possibilita ao individuo
discutir ideias mais abstratas, ainda que em contextos mais formais
de interagao social. Consequentemente, conforme esses autores
(2002), é preciso desenvolver com as criangas atividades que
fomentem as habilidades cognitivas, tais como a compreensao,
memoria, ordenagao, entre outras, que, caso sejam efetivadas e
obtenham sucesso, a proficiéncia e as relagoes serao expandidas.

De modo geral, o bilinguismo afeta de forma positiva as
relagdes sociais e interpessoais. E mais comum que criancas
bilingues tenham interesse por outras culturas e se sintam
pertencentes ao mundo. Nao hd barreiras emocionais e linguisticas
que as influenciem negativamente e com a experiéncia linguistica
podem acessar com facilidade e compreender obras, livros, videos,
midias sociais, filmes e demais conhecimentos que o mundo
globalizado disponibiliza. Conforme anteriormente citado, esse
aprendizado promove engajamento dos alunos nesse mundo
globalizado e plural com fronteiras difusas (Brasil, 2018).

Os artigos analisados reforcam, de maneira contundente, a
constatagao dos beneficios no desenvolvimento global das criangas,
0o que inclui, além dos aspectos cognitivos, sociais e
neuropsicoldgicos, o que abrange também o aspecto socio
emocional, como no trecho a seguir, de Saber e Silveira (2022, p. 9):

[...] aidade de imersdo das criangas na L2 e sua exposi¢do precoce ao segundo
codigo linguistico permitem que existam experiéncias positivas no
desenvolvimento cognitivo, social e neuropsicolégico do individuo, e esses
aspectos confirmam a hipdtese de uma vantagem das criangas bilingues
quando comparadas as criangas monolingues.
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Martins e Lima (2021) também reforcam a ideia de
desenvolvimento global, ao afirmarem sua defesa do ensino
bilingue, ndo apenas em virtude de questdes socioecondmicas
decorrentes da proficiéncia em Inglés atualmente, também no que
tange ao desenvolvimento global da crianga e todas as habilidades
que o dominio dessa segunda lingua pode proporcionar.

No ponto de vista emocional, aprender uma nova lingua pode
aumentar a autoconfianc¢a das criangas a medida que comegam a
compreender e dominar novas habilidades linguisticas. Passam a
sentir pertencimento ao interagirem, assistirem ou escutarem outros
individuos que falam essa lingua. Também assim € desenvolvida a
empatia cultural, compreendendo amplamente o mundo e os
diferentes modos de vida.

Outrossim, muito se questiona sobre como essa aquisigao afeta
o desenvolvimento cognitivo das criangas. Ele estd relacionado a
capacidade de compreender e obter informagdes e pode ser
incentivado de inimeras formas, inclusive com a linguagem. Para
Saber e Silveira (2022, p. 9), o desenvolvimento da crianga dentro de
um contexto bilingue “apresenta vantagens significativas no
desenvolvimento cognitivo, especialmente no que diz respeito a
atencao realizada durante uma atividade especifica e a proficiéncia
na comunicagao”.

Dias e Muner (2019) reforcam a ideia que os bilingues ativam as
duas linguas simultaneamente, respondendo a ambas com rapidez
e precisao, além de a memoria o ajudar em situacdes que requerem
maior atengao e para a tomada de decisdes.

Assim sendo, esses autores confirmam diversos beneficios no
ambito cognitivo. Para falar uma lingua, desenvolve-se a memoria,
pois torna-se necessario lembrar de diversas palavras e expressoes.
Quando a lingua falada ndo é a materna, é ainda mais importante
que sejam feitas associagdes para que esse vocabuldrio seja
lembrado. Durante momentos de didlogo, por exemplo, € essencial
que se lembre com rapidez das palavras e estruturas, e isso acontece
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naturalmente com a pratica e o contato. Afirma Madruga (2015),
citado por Dias e Muner (2019, p. 236):

As trés dimensdes das fungdes executivas estdo relacionadas a um mesmo
agrupamento de regides cerebrais, por isso sdo habilidades inter-relacionadas
de tal forma que o desempenho de uma habilidade afeta diretamente o da
outra. A autora aponta que criangas expostas a mais de uma lingua possuem
desempenho melhor no controle inibitério e na memoria de trabalho, o que
consequentemente afetara o desempenho da flexibilidade cognitiva, que é a
capacidade de mudar o curso do pensamento e a forma de agir, tentar resolver
um problema de um modo diferente e criativo.

Estas fungdes executivas permitem que o sujeito concentre sua
atencdo em informacgdes, organize suas ideias, planeje e resolva
problemas.  Essas  habilidades  estdao  relacionadas a
“neuroplasticidade, a qual consiste na capacidade do cérebro de se
adaptar e sofrer modificagdes mediante a estimulos externos”
(Morais; Costa, 2020. p. 4). Os autores também afirmam que o
fendmeno da neuroplasticidade ocorre por toda a vida, porém, é
mais intenso nas criangas. Desta forma, reafirmam a importancia de
incentivos como o contato com uma segunda lingua e os beneficios
trazidos por ela do ponto de vista neurologico.

Conclui-se, a partir desta andlise, que os autores defendem
posicionamentos andlogos quanto a ensino e aprendizagem
relacionado ao Inglés-Portugués na primeira infancia, além de
fundamentarem tais posicdes em bases solidas de pesquisa e
conhecimento. Eles enfatizam a importancia de um ambiente
educacional que permita que as criangas se apropriem do novo
idioma com naturalidade e ludicidade, sem pressao de
conformidade gramatical rigida e destacam a influéncia positiva
dessa habilidade a longo prazo. A convergéncia de ideias dos
autores analisados reforca o entendimento de que o aprendizado de
uma segunda lingua na infancia € uma pratica pedagdgica positiva
que estimula o potencial cognitivo do sujeito, enriquece a sua
comunicagao, fortalece aspectos cognitivos como a memoria e
concentragao, além de promover questdes sociais e emocionais.
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5. Consideragoes finais

A tematica do bilinguismo vem sendo abordada e mencionada
em espagos escolares com mais frequéncia nas tltimas décadas. Com
essa popularidade, muitas inquietagdes recebem mais adeptos na
comunidade escolar e nos estudiosos das areas de linguagens e
pedagogia. A fim de encontrar respostas para os questionamentos
apresentados nesta pesquisa, buscou-se compreender a
complexidade do processo de aquisi¢ao de uma segunda lingua na
infancia e analisar seus beneficios.

A pesquisa respondeu aos questionamentos levantados, pois
pode-se constatar as diversas vantagens presentes na exposigao a
uma segunda lingua nos primeiros anos de vida de uma crianca,
perceptiveis no desenvolvimento global, e abrangendo aspectos
cognitivos, sociais e emocionais, defendidos pelos autores cujos
artigos foram analisados. E notério, portanto, que o tema estudado
é relevante, pois tornou-se essencial na sociedade contemporanea.

A nao oferta da Lingua Inglesa nas escolas publicas nas etapas
Educagao Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais segue sendo
um questionamento para possiveis objetos de pesquisas futuras.
Entender os motivos que levam a isso e a percepgao de professores
da é4rea com relacdo a essa falta poderiam render oportunas
discussdes sobre a temadtica, em busca de se compreender a relagao
entre a possivel falta de professores de idiomas em especifico no
ensino publico, ou se estdo relacionadas a outras prioridades no
ensino brasileiro, além de entender de que forma isso poderia
prejudicar os alunos que estao matriculados em escolas publicas em
comparacao aos que tém essa area do conhecimento desde a
Educacao Infantil.

Em conclusao, a aquisi¢ao de uma segunda lingua na primeira
infancia € um campo de estudos em constante evolugao. Esta
pesquisa ressalta a importancia de reconhecer e valorizar o potencial
das criangas na aprendizagem de outros idiomas em concomitancia
com o materno, ou seja, desde a tenra idade. Investir em educacao
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bilingue e promover ambientes incentivadores a essa aquisigao
oportuniza um futuro mais diversificado e culturalmente
enriquecedor. A medida que se estuda e compreende sobre esse
processo, mais se contribui para o desenvolvimento de geragdes
mais interconectadas e culturalmente sensiveis em um mundo
globalizado.
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Capitulo 7

Ladico como poténcia para a alfabetizacao no
primeiro ano do Ensino Fundamental

Louise Leal Garcia
Samantha Dias de Lima

1. Notas introdutorias

Para muitos professores de Educacao Infantil e Anos Iniciais, a
alfabetizacdo nao ¢ facil, pois é nessa fase em que os estudantes sao
expostos as experiéncias no nivel escolar que ainda nao vivenciaram,
que ainda ndo conheciam e muitas vezes podem assusta-los. Para
manter a atencdo das criangas durante a fase da alfabetizacao,
muitos educadores utilizam estratégias ladicas, prendendo a
atengao da crianga e o incentivando a aprender através da
brincadeira. Portanto, considerando a importancia da utilizagao dos
jogos como ferramenta de alfabetizacdo, escolhi este tema para
discutir neste estudo.

Esse estudo é de natureza qualitativa pois retine um conjunto
de informagdes a fim de compreender e aprofundar sobre as
potencialidades do Itidico no primeiro ano do Ensino Fundamental,
buscando as iniciativas governamentais para a promogao da
alfabetizagao.

A pesquisa possui uma metodologia de natureza descritiva,
buscando compreender através de materiais como por exemplo
livros, artigos, como fazer uma alfabetizagao ladica, se fazendo
presente uma pesquisa explicativa, sendo possivel analisar o porqué
da importancia do lddico. Como procedimento metodologico
realizamos uma pesquisa bibliografica, tendo referéncias autores
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como Magda Soares (2001, 2002, 2020), Emilia Ferreiro (2004) e Leda
Tfouni (1995, 1998).

A presente pesquisa esta dividida em cinco se¢des sendo Notas
introdutdrias a primeira, na sequéncia trago: Letrar, alfabetizar e
alfaletrar; Letramento, alfabetizacao, alfabetizar letrando; Iniciativas
publicas para promogao da alfabetizagao; O ludico na alfabetizagao
e por ultimo as Consideragodes finais.

2. Letrar, alfabetizar e alfaletrar

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, vé a
aquisigao da leitura como uma forma de expandir o conhecimento,
estando presente na Lingua Portuguesa, na qual a partir dela os
individuos irdao se comunicar com a sociedade, fortalecendo assim
suas condi¢des de comunica¢dao. Neste sentido, espera-se que o
aluno no segundo ano do Ensino Fundamental ja esteja inteirado
com a leitura para que o educador possa partir para outros niveis de
aprendizagem.

Para desenvolver e planejar uma alfabetizagao que promova
um conhecimento é necessdrio desenvolver atividades mais
significativas, em um ambiente mais acolhedor, agradavel, para
assim garantir uma aprendizagem benéfica e promover o
desenvolvimento do aluno. O primeiro ano do Ensino Fundamental
depende em grande parte de suas experiéncias vividas,
desenvolvendo assim uma forma divertida de ensinar, para, deste
modo, também reduzir a ansiedade e o medo das criangas,
promovendo a sua transi¢ao para os novos niveis de ensino de forma
mais segura e entusiasmada.

A Lei n. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, instituiu a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental de nove anos, com
matricula aos seis anos de idade, e estabeleceu um prazo de cinco
anos para que todas as escolas e sistemas de ensino pudessem se
adaptar a ampliacio do Ensino Fundamental. De acordo com
Rapoport (2009), a mudanga para o Ensino Fundamental de nove

158



anos, no qual as criangas ingressam aos seis anos de idade e nao mais
aos sete anos de idade no primeiro ano, fez com que a proposta
pedagogica precisasse ter como um ponto de referéncia as
especificidades infantis, as caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem e a realidade do contexto socioecondmico e cultural,
no qual os educandos encontram-se inseridos.

O ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental é um
momento desafiador e inovador, e o docente podera vivenciar
momentos de alegria, tranquilidade e até mesmo de inseguranga.
Este € um periodo de adaptacdo em que deve ser levado em conta as
especificidades etdrias, ou seja, o ensino fundamental de nove anos
precisa de um novo visual, uma nova estrutura para a faixa etdria
em que os conteidos sao organizados, levando em consideragao o
perfil de cada estudante.

Segundo Piaget, citado por Rapoport (2009), dos dois aos sete
anos de idade, a crianga encontra-se no estagio do desenvolvimento
que é chamado pré-operatdrio. Durante este tempo, o pensamento
ainda nao segue regras muito elaboradas e entrega-se a fantasia,
caracteriza-se por grande imaginagao, curiosidade, movimento,
desejo de aprender e conhecer através do brincar e do uso de
multiplas linguagens. Neste sentido, entendemos que o Itdico pode
ser movimentado como uma estratégia pedagogica potente. Barbato
(2008, p. 21), afirma que:

A aprendizagem esta vinculada ao ludico, assim como € por meio do faz de
conta e de outras linguagens que a crianca expressa seu mundo interno, seus
sentimentos, afetos, etc. destacam-se em particular a necessidade de se refletir
que, ao antecipar o ingresso na primeira série do ensino fundamental, se ndo
houver uma preocupagao com esta questdo, o tempo da crianca de brincar
estard reduzido e a sua forma de aprender e de se expressar também sera
afetada.

Ou seja, o primeiro ano € quando as criangas mais interagem,
podendo assim vivenciar o contetdo escolar por meio de atividades
intelectuais, conseguindo fazer essa conexao através de brinquedos,
teatro, artes e muito mais.
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Para a autora Rapaport (2009) o ludico foi entendido como central
para os trabalhos desenvolvidos no primeiro ano do ensino
fundamental. Auxiliando no desenvolvimento da socializacao da
crianga, constru¢do de seus valores, regras e na apropriacao de
conceitos e procedimentos relativos as diversas areas do conhecimento,
o Conselho Estadual de Educacao (CEED, 2005, p. 5), diz que:

O primeiro ano do ensino fundamental de nove anos devera ser desenvolvido
como processo de aprendizagem de forma ltdica, respeitando a faixa etaria das
criangas, sua unicidade e sua logica. A escola deve disponibilizar espagos,
brinquedos, materiais didaticos e equipamentos que configurem o ambiente
alfabetizador compativel com o desenvolvimento da crianga nessa faixa etaria.

Deste modo, a alfabetizagao hoje em dia vai muito além, tendo
uma dimensdo social, que nao € igual para todos da mesma
sociedade, por este motivo se fala muito de letramento e
alfabetizacdo, que sdo os processos de aprendizagem de uma lingua
de diferentes areas onde uma complementa a outra. Para Piccolli
(2010, p. 251),

A presenga do conceito de alfabetizagao aliado ao de alfabetismo e ao de
letramento tornou-se corrente na area da educagao desde, aproximadamente,
a década de 1980. As defini¢des dessas terminologias, entretanto, sao
distintas, dependendo tanto do contexto histérico no qual estdo inseridas
quanto das diferentes perspectivas tedricas e metodologicas que as embasam.

A alfabetizacdo é a base para uma educagdo critica e
emancipatoria, que € considerada uma fase importante que inicia a
formagao dos estudantes, visto que ajuda a promover a leitura,
escrita, aprendizado, comunicagdo, constru¢do e a formacao de
conhecimento para leitores competentes. E o letramento é um
processo que faz com que as pessoas compreendam a importancia
dos textos discutidos diariamente e assim facilitar as suas praticas
sociais. Sendo necessario que o professor domine a forma e o
conteudo, ou seja, conhega a metodologia apropriada para ensinar.
Magda Soares (2020, p. 27) comenta que:
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A alfabetizacao, a aquisicao da tecnologia da escrita, nao precede nem é pré-
requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de leitura e produgao de
textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Durante o processo do ensino de letramento e alfabetizacao ¢é
importante utilizar atividades mais ltdicas por meio de jogos,
brincadeiras e leituras, deste modo, promove uma visao mais ampla
do processo de aprendizado das criancas o que auxilia no
desenvolvimento do raciocinio, interacao, curiosidade, tomada de
decisao, e autoconhecimento, promovendo uma pratica ladica.

2.1 Letramento

Em meados da década de 1980, no Brasil, varios pesquisadores,
como Magda Soares e Emilia Ferreiro, que trabalham com as praticas
de uso da linguagem escrita, sentiram a falta de um conceito que se
referisse a esse aspecto, do uso da escrita associado a alfabetizagao.
No Brasil, houve um despertar da importancia e da necessidade de
habilidades para o uso competente da leitura e escrita. Os seus
primoérdios estdo ligados a aprendizagem inicial da escrita, que foi
desenvolvido essencialmente a partir do conceito de alfabetizacao.

Na década de 1980, no Brasil, entdo surgiu o termo letramento,
o que gerou muitos debates nas dreas de educacao e da linguagem,
como podemos ver através dos grandes numeros de artigos e livros
dedicados a este tema. Além do processo de alfabetizacao, o conceito
de letramento abrange aspectos sociais, cognitivos e também
linguisticos tornando o individuo capaz de usar a escrita de forma
intencional em diferentes situagdes sociais. Para Soares (2004, p. 20),

Letramento é a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da
educagao e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel
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da aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizagao.

A nogao de letramento foi concebida seguindo trajetdrias
distintas daqueles que explicam a origem deste tema em outros
paises. No Brasil, a discussdao sobre letramento esta intimamente
ligada ao conceito de alfabetizacdo, em que ambos os processos
devem sempre andar lado a lado. Por meio do letramento, percebeu-
se que, que nas sociedades atuais nao era o bastante apenas aprender
as “primeiras letras”, mas também fazia parte da inclusao social
saber utilizar a escrita nas situagdes em que ela é requerida, lendo e
escrevendo textos.

Essa palavra nova chamada “letramento”, surgiu com o intuito
de nomear essa dimensao inovadora de ingresso no universo da
escrita que se compoe de um: “conjunto de conhecimentos, atitudes
e capacidades necessdrios para usar a lingua em praticas sociais”
(Carvalho; Mendonga, 2006, p. 13). Assim, observamos que o
letramento ¢ um processo diferente da alfabetizagao. Entre eles, a
leitura e a escrita sdo levadas a outra dimensdo para estimular as
criangas a utilizarem seus conhecimentos de forma condizente com
a pratica social. Envolve expectativas mais amplas, incluindo
compreensdo, interpretagdo e uso autonomo da linguagem de
acordo com a situagdo em que o individuo se encontra.

Sendo um conceito que se refere a capacidade de ler e escrever,
o letramento ndo apenas se refere a simples capacidade de decifrar
letras e palavras, ele envolve compreender, interpretar, e usar a
leitura e a escrita de forma eficaz. Em diferentes contextos sociais e
culturais. O letramento é um processo mais amplo que inclui a
alfabetizacdo (aprender a ler e escrever) e se estende a aplicagao
pratica dessas habilidades na vida cotidiana. O termo letramento ¢
usado para descrever a capacidade de uma pessoa de compreender,
usar e comunicar através da leitura e da escrita a diferentes contextos
e finalidades.

As taxas de letramento também sao afetadas pelas
circunstancias culturais, sociais e econdmicas de uma pessoa.
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Podendo variar muito de cada individuo e das circunstancias. O
letramento ndo envolve apenas os professores de Lingua
Portuguesa, ou nesta drea de conhecimento, mas entre todos os
educadores que trabalham na leitura e escrita, todos os professores
sdao responsaveis pelo letramento em diversas dreas de
conhecimento e estudos. Para Soares (2001, p. 39-40),

O letramento, é o uso que se faz da lingua escrita com toda sua complexidade,
em praticas sociais de leitura e escrita, é aquele individuo que sabe ler e
escrever, e que usa socialmente a leitura a escrita, que pratica e responde
adequadamente as demandas sociais.

Mesmo uma pessoa analfabeta pode ser considerada
alfabetizada, desde que usem estratégias de conhecimento oral
quando participam de ambientes de letramento com base na
linguagem escrita, conhecem a estrutura da linguagem escrita,
mesmo que nao saibam ler e escrever. Para que as criangas entrem
no mundo da escrita, elas devem passar por dois processos de
aquisicilo de um sistema de escrita tradicional (ou seja, a
alfabetizacdo) e o desenvolvimento de competéncias para utilizar
esse sistema em atividades de leitura e escrita e em praticas sociais
que envolvem a linguagem escrita (assim sendo, o letramento) sao
processos interdependentes e insepardveis. O letramento ¢é
conhecido como o estudo de quem pratica atividades sociais de
leitura e escrita, para quem participa de atividades nas quais a
escrita é parte integrante dos processos de interpretagao, interagao,
atitude e habilidades discursivas e cognitivas que proporcionam
uma inserc¢ao diferenciada em um estado de sociedade alfabetizada.

Entendemos que o letramento é um processo que vai além da
mera aquisi¢ao de habilidades linguisticas, com a qual comega com
a alfabetizagao e se estende ao longo das interagdes humanas. De
acordo com Goulart “o letramento estaria relacionado ao conjunto
de praticas sociais orais e escritas de uma sociedade, e a apropriacao
de conhecimentos, que constituem a cultura chamada letrada”
(Goulart, 2006, p. 452).
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No entanto, é importante que os educadores, ao letrar e
alfabetizar os estudantes, escolham alguns materiais e sigam o ritmo
de cada crianga. As criangas querem entender o valor de cada
caractere antes de iniciar a leitura, ou seja, desta forma aprenderao
a desenvolver e estimular suas capacidades, curiosidades e
pensamentos.

As reflexdes sobre letramento e alfabetizagao revelam a
necessidade de vincular na pratica pedagogica. O trabalho
pedagogico desenvolvido nas escolas inclui recomendagdes sobre
competéncias de escrita. Os cddigos de ensino e aprendizagem sao
uma questdo de praticas e aspectos sociais da escrita, mas em uma
sociedade rica em conhecimento, isto nao € o suficiente. Aprender a
ler e escrever requer praticar a leitura e a escrita diariamente,
compreendendo o proposito de uma variedade de contextos de
letramento.

Alfabetizacao e letramento consistem na utilizacdao de textos
diversos no ambiente escolar, melhorando assim a pratica da
alfabetizacdo equitativa, sendo uma visao pedagdgica com
metodologias, relacionada a aquisigao de leituras e de escrita.

2.2 Alfabetizagao

A BNCC (Brasil, 2018) nos indica que a alfabetiza¢do estd
entendida como uma apropriagao do funcionamento do sistema de
escrita alfabética, em um processo simultaneo as praticas de leitura
e escrita, ou seja, as habilidades de compreender as relagoes de
palavras e de sons devem ser sempre relevantes para a leitura,
produgdes e as praticas oral articuladas no texto.

Na década de oitenta, o termo “analfabetismo social” surgiu
para se referir as pessoas que sabiam escrever o seu nome e
identificavam as letras, mas que nao faziam uso da leitura e da
escrita no seu dia a dia. A alfabetizacdao é entendida como um
caminho para o letramento, sendo alfabetizado uma pessoa que
conhece o cddigo escrito, sabe ler e escrever, portanto, é necessario
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ampliar os conhecimentos nessa area e os individuos precisam
compreender os textos. Segundo Tfouni (1995, p. 9-10),

A alfabetizagdo refere-se a aquisi¢ao da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades pela leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é
levado a efeito, em geral por meio do processo de escolarizagao e, portanto,
da instrugao formal. A alfabetizac¢do pertence assim, ao ambito individual.

A alfabetizacdo supera os paradigmas das tarefas puras de
codificagdo e decodificacdo, ao mesmo tempo, posiciona a
aprendizagem do codigo voltada para o uso social da escrita. E
necessario realizar exercicios de alfabetizacdo e letramento em sala
de aula, nas quais as criangas interajam com a cultura, participem de
experiéncias variadas de leitura e escrita, vivenciem diferentes tipos
e géneros de materiais para poder compreender a fungao que a
leitura e a escrita proporcionam.

A alfabetizagao visa criar situagdes que permitam que a crianga
compreenda o seu desenvolvimento e, consequentemente, adquira
uma autonomia, tornando-se um ser critico dos seus direitos. Para
Carvalho (2010, p. 66),

uma pessoa alfabetizada conhece o cédigo alfabético, domina as relaces
grafonicas, em outras palavras, sabe que sons as letras representam, é capaz
de ler palavras e textos simples, mas nao necessariamente é usuario da leitura
e da escrita na vida social.

A alfabetizagao ¢ muito mais que codificar e decodificar, essa
habilidade de alfabetizacdo esta intimamente relacionada as
habilidades de leitura e escrita, os educadores devem saber o
momento certo, para esclarecer a leitura, a escrita e a produgao de
textos, a fim de proporcionar intervengdes adequadas aos alunos.
Esta é a etapa de liberagao e aquisigao da escrita que ndo pode ser
entendida como um recurso de memoria, portanto a alfabetizagdo
proporciona ao aluno a oportunidade de se expressar e construir seu
proprio conhecimento e como Fernandes (2010, p. 19), nos lembra,
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Hoje, os grandes objetivos da Educagao sao: ensinar a aprender, ensinar a
fazer, ensinar a ser, ensinar a conviver em paz, desenvolver a inteligéncia e
ensinar a transformar informag¢des em conhecimento. Para atingir esses
objetivos, o trabalho de alfabetiza¢do precisa desenvolver o letramento. O
letramento é entendido como produto da participagao em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia.

Depois que o termo letramento surgiu, o conceito de
alfabetizagao comegou a se difundir, comegou a ser usado apenas em
decodificagao, ou seja, ao simples fato de ler e escrever. Mas sabemos
0 quanto é importante ensinar um individuo a ler e escrever porque
o sistema alfabético é essencial para que uma pessoa consiga entrar
no mundo da leitura e da escrita. A alfabetizagao inicia quando a
crianga passa a frequentar a escola, onde adquire os habitos e as
praticas da linguagem escrita e para Ferreira (2004, p. 54),

Se as criangas crescem em comunidades iletradas e a escola ndo as introduz
na linguagem escrita (em toda a sua complexidade), talvez cheguem a atingir
esses “minimos de alfabetizagdao”, que lhes permitam seguir instrucdes
escritas e aumentar a sua produtividade em uma fébrica, contudo nao teremos
de formar cidadaos para este presente nem para o futuro préximo. Ha que se
alfabetizar para ler o que os outros produzem ou produziram, mas também
para que a capacidade de “dizer por escrito” esteja mais democraticamente
distribuida. Alguém que pode colocar no papel suas proprias palavras é
alguém que nado tem medo de falar em voz alta.

Quando uma crianga tem a oportunidade de conviver em um
ambiente com adultos, que costumam ler, contar historias, ler
revistas, livros, um local onde a crianga possa ter esse contato com a
alfabetizagdo, desta forma, a relacdo entre alfabetizacao e
letramento, ocorre quando entendemos que uma pessoa
alfabetizada € aquela que aprende a escrever em ordem alfabética,
com as habilidades de leitura e de escrita, consequentemente,
letramento ¢ uma continuacgdo de saber ler e escrever, conectando a
experiéncias nas praticas sociais.
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2.3 Alfabetizar letrando

Alfabetizar por meio do letramento é aprender a ler e escrever
no contexto das praticas sociais de leitura e escrita, portanto o aluno
deve ser alfabetizado e letrado. A linguagem é um fenomeno social
em termos de atividades ativas e grupais, perspectiva cultural e
perspectiva social. A tarefa da alfabetiza¢do é tornar-se alfabetizado
por meio do letramento. O professor alfabetizador precisa entender
que a alfabetizacdo é um processo mais complicado que se inicia
antes mesmo da alfabetizagao escolar. Ou seja, para ser considerado
alfabetizado, ndo necessariamente a pessoa deve frequentar a escola
ou saber ler e escrever, basta praticar a leitura do mundo
diariamente e participar ativamente da sociedade.

As escolas sao apenas umas das institui¢oes de alfabetizacao,
mas no letramento podemos aprender na rua, trabalho, familia,
igreja e outras situagdes sociais. Os professores querem que o0s
alunos sejam protagonistas da sua aprendizagem e querem que
aprendam refletindo e aprofundando sua compreensao, mas
realizam tarefas mecanicas como copiar e combinar silabas. No
entanto, essa compreensao deve ser vista como essencial para que os
alunos compreendam o mundo em um nivel satisfatério. Segundo a
autora Sabrine Borges de Mello Bahia (2020, p. 147),

Os professores assumem uma docéncia com caracteristicas, saberes e
normatividades que produzem mesmo em muitos desafios, um docente
responsavel pedagogicamente, comprometido com sua fungao docente e
engajado com os processos de ensino e aprendizagem de seus alunos, isso a
partir da ideia de pertencimento pelo vinculo que se estabelece entre professor
regente \referéncia e aluno.

Para isso, os educadores necessitam preparar um ambiente
alfabetizador, na qual todos possam ter contato direto com os livros,
nao apenas ler, mas entender o que esta lendo. Neste momento, fica
claro o processo de leitura, se o professor incluir a capacidade de ler,
ou seja, oferece oportunidades de criagdo de conhecimentos,
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diferentes habilidades para usar, pensar e escrever diferentes tipos
de textos. Alfabetizar é ler e se comunicar.

Alfabetizar é, portanto, conduzir as criangas a aprender a ler e
a escrever, orientando-as a conviver com diversos materiais de
leituras e assim ir criando uma escrita mais significativa. Além disso,
nas palavras de Carvalho (2011, p. 69),

Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizagao, por meio de atividades especificas de comunicagao, como
escrever para alguém que ndo esta presente (bilhetes, correspondéncias
escolares), contar uma histéria por escrito, produzir um jornal escolar, um
cartaz etc. Assim a escrita passa a ter fungao social.

Sabemos que para alfabetizar e letrar, os professores devem
fazer trabalho social e acompanhar o que os seus alunos estdo
aprendendo, e é de imensa importancia que os educadores tenham
conhecimento para ajudar os estudantes. Quando um professor
compreende o ambiente de seus alunos e aplica todos os seus
conhecimentos e compreensdao de uma forma mais realista nas
atividades escolares, podem ajudar os alunos a refletir sobre suas
aprendizagens e encontrar diversao estudando.

Nao podemos negar que a pratica de ensino corresponde a pratica especifica
de leitura e escrita: Os alunos leem textos “cartilhados”, vinculados aos
fonemas ou as silabas que estao estudando, textos que sé sao lidos/ escrito na
escola para cumprir as fungdes sociais as quais se destinam aprendizagem da
leitura e da escrita (Soares, 2001, p. 23)

Os professores devem incentivar os alunos a desenvolver a
capacidade de pensar sobre as conexdes entre os textos e a escrita.
Isto pode ser feito nas escolas e contribui para a compreensao, para
que todos possam participar na leitura e na escrita, bem como nas
atividades escolares.
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3. Iniciativas publicas para promocao da alfabetizacao

Nesta segao iremos apresentar as iniciativas do governo para o
avancgo e promogao da alfabetizacdo. Na sociedade moderna, é
evidente que o desenvolvimento cognitivo das criangas esta se
desenvolvendo em idade mais precoce do que décadas atras. Isso
acontece provavelmente porque as criangas tém acesso a tecnologia
desde cedo e vivem juntas em ambientes sociais, aumentando as
suas capacidades de comunicagao e abrindo maiores oportunidades
de aprendizagem.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

O artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) determina
que todas as criangas que tenham sete anos ou completem até
terminar o ano letivo atual, poderdao matricular-se no primeiro ano
do Ensino Fundamental.

Desde 2011, houve um esfor¢o para aumentar os recursos
financeiros destinados a drea da educagao, conforme sugerido no
Plano Nacional de Educagao (PNE) (Brasil, 2014), que também
aponta a necessidade de estabelecer metas para a aplicacao de
recursos publicos em propor¢ao ao produto interno bruto. Essa
Proposta de Emenda Constitucional serviu de base para a alteragao
da redacdo do artigo 208 da Constituicdo Federal, através da
Emenda Constitucional n® 59/2009 (Brasil, 2009 p.1).

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I-Educacao Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
tiveram acesso na idade propria; [...]

IV- Educagao Infantil, em creche e pré-escola as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (Brasil, 2009 p. 1)

A emenda estabelece ainda que:
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Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao
em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

[...] § 4° Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a
assegurar a universaliza¢do do ensino obrigatorio (Brasil, 2009 p. 1).

Segundo Cury e Ferreira (2010), em virtude das modificagoes
realizadas, chegou-se finalmente a conclusao de que o ensino
obrigatdrio nao é mais denominado Fundamental, mas sim Educagao
Baésica, compreendendo a Educagao Infantil na etapa da pré-escola, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Essa abrangéncia se aplica a
individuos que possuem faixa etaria entre 4 e 17 anos, englobando
inclusive a oferta gratuita para aqueles que nao tiveram acesso a
educacdo na idade apropriada. A aprovagao desta Emenda pelo
congresso tornou compulsdria a frequéncia escolar de criangas e
adolescentes dos quatro aos dezessete anos de idade.

Segundo a LDB (Brasil, 1996), essa etapa inicial da educagao
escolar € de extrema importancia, uma vez que € o momento de
estabelecer as bases para o desenvolvimento escolar futuro. A
alfabetizacao aos noves anos é uma das metas nos primeiros anos de
escola, também durante este periodo a crianga se desenvolve de
forma independente, melhorando assim os seus aspectos
psicoldgicos, fisicos e sociais.

3.2 PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) é
um programa educacional criado pelo MEC, este foi instituido pela
portaria n® 867 de 4 de julho de 2012, e diz respeito a um
compromisso firmado pelo governo federal, estadual e municipal,
objetivando alfabetizar todas as criangas (inseridas na escola) até os
oito anos de idade, devendo estar cursando o 3° ano do Ensino
Fundamental (Brasil, 2012, p. 11).

O PNAIC ¢é atribuido para professores de 1° ano ao 3° ano do
ensino fundamental, e também professores de salas seriadas.
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Através deste projeto, os educadores tém um treinamento continuo,
a formagao acontece por meio de reunides de estudo e atividades
praticas supervisionadas por professores orientadores.

O programa € composto por quatro grandes pilares: formagao
continua de professores alfabetizadores; disponibilizagao de
materiais didaticos e pedagdgicos para a formagao de professores
alfabetizadores e para a alfabetizacao das criangas; avaliagoes; e por
ultimo, gestdo, controle social e mobilizagao. As a¢des do primeiro
pilar - formagao continua de professores alfabetizadores foram
originalmente propostas para os anos de 2013 e 2014, a serem
desenvolvidas pelas Instituicbes de Ensino Superior publicas,
federais e estaduais, em cursos presenciais de dois anos, com carga
horaria de 120 horas anuais, utilizando uma metodologia que
integre estudos teoricos e atividades praticas. No ano de 2015, foram
abordados temas interdisciplinares no ciclo de alfabetizagao,
abrangendo artes, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, a
concepcao de infancia e crianga, e a retomada dos estudos de
linguagem e matematica.

3.3 PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) faz parte das a¢des implementadas pelo MEC através da
Politica Nacional de Formacao de Professores (Brasil, 2014). Seu
objetivo é proporcionar aos estudantes de licenciatura, na primeira
metade do curso, uma vivéncia pratica do cotidiano das escolas
publicas de educacao basica e do contexto em que ela esta inserida.
O programa oferece bolsa aos participantes que sao estudantes de
licenciatura envolvidos em projetos de iniciagdo a docéncia
desenvolvidos em parceria entre instituigao de Ensino Superior e as
redes de ensino.

O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagao da formacao
de professores para a educagao basica. O programa concede bolsas a alunos
de licenciatura participantes de projetos de iniciagao a docéncia desenvolvida
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por Institui¢des de Educagao Superior (IES) em parceria com escolas de
educagao basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a
insercao dos estudantes no contexto das escolas ptiblicas desde o inicio da sua
formagao académica para que desenvolvam atividades didaticas pedagogicas
sob orientagdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola
(Brasil, 2014, n.p).

A formacao inicial de professores agora tem o seu lugar na
Capes, especialmente com a criagao do Departamento de Educagao
Basica. De acordo com a Portaria n® 260, de 30 de dezembro de 2010
da CAPES (Brasil, 2010), o Pibid apresenta uma série de objetivos
relacionados a estreita colaboracao entre as universidades. Segundo
0s objetivos mencionados no referido quadro, o programa deve
oferecer uma formacao inicial que integre a pratica com a teoria. E
contribuir para a formagdo de professores, através da vivéncia,
aprendizado e trocas de experiéncias com os professores do Ensino
Fundamental e Médio, além de proporcionar aos licenciandos um
contato mais enriquecedor com os alunos das escolas e com a
realidade do Ensino Basico.

3.4 Residéncia pedagogica

O Programa de Residéncia Pedagdgica faz parte da Politica
Nacional de Formacao de Professores e tem como objetivo melhorar
o estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura,
proporcionando uma experiéncia mais imersiva na escola de
educagao basica a partir da metade do curso.

O Programa de Residéncia Pedagogica é uma das agOes
presentes na Politica Nacional de Formagao de Professores. Ele é
voltado para licenciandos que estejam na segunda metade de seu
curso. Seu objetivo principal é estimular o aprimoramento da
formagao pratica nos cursos de licenciatura, possibilitando que os
estudantes atuem nas escolas de educagao basica. Dessa forma,
busca-se certificar que os egressos possuam habilidades e
competéncias para realizar um ensino de qualidade. Uma das
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atribui¢des futuras do professor na escola de educacao basica é a
regéncia de sala de aula e a intervencao pedagdgica.

O Programa de Residéncia Pedagodgica apresenta algumas
caracteristicas que o distinguem de outros programas de formagao
de professores. Por exemplo, os alunos que participam do programa
desfrutam de uma carga hordria estendida, o que lhes permite estar
imersos na sala de aula e se sentirem parte da instituicao de ensino
em que estdo inseridos. Além disso, existe uma supervisao pratica
semanal em grupo, conduzida pelo professor preceptor. Durante
essa ocasiao, cada aluno descreve para os demais participantes os
temas vivenciados na pratica, situagdes incomuns, percepgdes e
duvidas que surgiram durante a experiéncia em sala de aula.

4. Ludico na alfabetizacao: a pedagogia do brincar

A palavra Ludico tem sua origem no termo latino “ludus” que
significa jogo. No entanto, ao longo do tempo, essa palavra passou a
ter um significado mais abrangente devido a pesquisas na area, e o
ludico passou a ser entendido como uma parte da atividade humana
que se caracteriza pela acao e pelo movimento vivenciado, seja ele
motor, psicomotor e intelectual. Em suma é a pedagogia do brincar.

E relevante ressaltar que as atividades lidicas nao se restringem
exclusivamente aos jogos e brincadeiras, mas incluem também
aquelas que proporcionam momentos de prazer, entrega e
influéncia mutua. A ludicidade consiste em atividades que
possibilitam experiéncias diversas, envolvendo os individuos por
completo na vivéncia da criatividade, explorando seu proprio
mundo, respeitando, construindo e reconstruindo os conhecimentos
necessarios ao processo de aprendizagem.

Segundo o autor Luckesi (2005, p. 46) define ludicidade como a
“atividade ludica como aquela que propicia a plenitude da
experiéncia, ressaltando com esta afirmacao que a vivéncia ladica
exige do sujeito uma entrega total fisica e mental”.
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A ludicidade ¢ a agao de permitir-se envolver-se com a
criatividade e a emocgdo, sentir-se livre para brincar naquele
momento, capaz de fazer o que quiser, enquanto a sensibilidade da
crianga vibra e seus sentimentos se revelam. Os jogos sao um
excelente recurso metodoldgico no processo de alfabetizagao nos
anos iniciais. Pesquisas mostram que atividades recreativas
motivam e despertam a vontade de aprender do aluno. Kishimoto
(2010) observa que a metodologia ltidica é uma alternativa que faz
uso de jogos, brincadeiras, musicas, levando o professor a condigao
de condutor, estimulador e incentivador da aprendizagem.

Através dessas atividades, o educador assume o papel de
mediador da aprendizagem e desenvolve um clima de interacao e
diversao que leva ao conhecimento, movido pelas trocas de ideia,
por meio das brincadeiras as criangas interagem, compartilham e sao
estimuladas. Jean Piaget (2003) destaca que os jogos e brincadeiras
sao excelentes oportunidades de mediagao entre o prazer e o
conhecimento historicamente constituido, ja4 que o ladico ¢é
eminentemente cultural.

A ludicidade como um recurso metodoldgico contribui para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos de
forma significativa e humanizadora, além de ser uma experiéncia
profissional prazerosa, pois fortalece a relacao entre teoria e pratica,
permitindo ao professor atuar como um agente motivador,
possibilitando que os estudantes demonstrem interesse pelo
contetdo e assim criem uma relagao construtiva com o processo de
construg¢ao de conhecimento.

Um profissional engajado em atividades ludicas como um
recurso pedagogico proporciona nao somente um momento de
diversdo, mas também estabelece uma conexao entre o ludico, o
aprendizado e a interagdo social, visando a aquisi¢io do
conhecimento através de praticas que estimulam o desenvolvimento
cognitivo do aluno de maneira prazerosa, levando em consideragao
suas particularidades. Para Bahia e Lima (2022, p. 310), “enxergar as
culturas infantis e as culturas escolares, no plural e como poténcia,
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possibilita ao professor desenvolver suas atividades com a
intencionalidade e a responsabilidade pedagdgica de modo
indissociavel da sua docéncia”.

Com intencionalidade as criangas vivenciam experiéncias
educacionais por meio do planejamento pedagogico e da
experimentacdo que possibilita sentir e observar, consolidando a
aprendizagem. Assim, podemos ver que os estudantes sao
motivados a viver situagdes novas e desafiadoras. Nesse contexto, a
ludicidade desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem, pois ao fazer parte do universo infantil, proporciona
a construcao de novas ideias, novas aprendizagens e compreensoes
verdadeiras. Usar as brincadeiras em sala de aula é de extrema
importancia e como destaca Friedmann (2012, p. 38),

Através de um jogo ou brincadeira, as criangas sao mais ativas mentalmente
do que em exercicios intelectuais. Os jogos e brincadeiras sdo uma atividade
importantissima e merecem ser levados para a sala de aula para tornar a
educag¢do mais compativel com o desenvolvimento das criangas, permitindo-
Ihes descobrir-se em situac¢des diversas.

De acordo com a autora, brincadeiras que envolvam
interpretacao e reflexao permitem que as criangas entrem em contato
com elementos que contribuirdao para o desenvolvimento de suas
habilidades e capacidades de aprendizagem e reconhecimento da
linguagem oral e escrita, além de promover a interacao social.

Assim sendo, desde quando as criangas se aproximam dos jogos
ou de brincadeiras, elas aprimoram a coordenag¢ao motora, o aspecto
cognitivo e comecam a interagir com o ambiente em que vivem,
estimulando desse modo, o interesse pelo processo de
aprendizagem e melhorando sua relacdo com os colegas e os
professores. Isso ocorre porque as atividades ludicas oferecem
maneiras prazerosas de aprender e ensinar.
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5. Consideragoes finais

Durante este trabalho, entedimentos sobre a relevancia das
atividades de lazer para o desenvolvimento completo da crianga
foram aprofundados, enfatizando também a importancia dessa
pratica no ambiente escolar, a fim de promover uma aprendizagem
mais saudavel e prazerosa. Nesse sentido, quanto mais momentos
de diversao proporcionamos a crianga, mais ela se torna espontanea,
criativa, alegre e afetiva. Portanto, é essencial que o professor
valorize o brincar em sala de aula como um facilitador do processo
de aprendizagem.

Para alcangar esse objetivo, foram estudadas as teorias de
Magda Soares, Emilia Ferreiro e Tizuko Kishimoto. O educador deve
considerar, ao trabalhar com atividades ltdicas, que o ato de brincar
auxilia a crianca em seu desenvolvimento no contexto social. A
educacao ludica é uma agdo intrinseca a crianga e sempre se
manifesta como uma forma tunica de transicao em direcdo ao
conhecimento.

Outro aspecto abordado neste estudo foi o letramento e a
alfabetizagdo, bem como as iniciativas publicas para promover a
alfabetizacdo e o uso ludico nesse processo, pois é um elemento
construtivo. Entender de forma clara esse elemento implica em
proporcionar uma pratica Iidica mais enriquecedora e completa.

Durante a pesquisa, surgiram algumas reflexdes sobre a
importancia das atividades ltidicas no desenvolvimento global das
criangas e a necessidade de inclui-las no curriculo escolar do
primeiro ano do Ensino Fundamental. Os educadores necessitam
perceber a dimensao ladica como uma forma de dar mais vida a sua
pratica educativa, compreendendo que isso € uma necessidade
humana. Assim, o aluno que € engajado por meio de aulas ladicas
desenvolve sua criatividade, torna-se o protagonista do processo
educativo, desperta o desejo de aprender e a alegria de participar.

O uso de atividades ludicas oferece uma ferramenta eficaz para
facilitar essa aprendizagem, de modo que ao introduzir atividades
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ltdicas nas aulas, o contetdo serd naturalmente abordado. E crucial
proporcionar as criangas oportunidades para vivenciarem e
aprenderem de maneiras prazerosas e divertidas. Portanto, como
educadores, temos a responsabilidade de trazer o lidico de volta ao
ambiente escolar, para que os alunos possam aprender com mais
emocao e de maneira mais significativa.

Referéncias

BAHIA, S. B. de M. H. Professores iniciantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a constituicao de uma docéncia engajada.
Dissertacao (mestrado)-Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
Programa de P6s-Graduagao em Educacao. 203 f. 2020.

BAHIA, S. B. de M. H; LIMA, S. D de. A docéncia dos professores
alfabetizadores: a relagao entre a educacao infantil e os anos iniciais
do ensino fundamental. Revista Educa¢ao e Emancipacao, v. 15, n.
2,2022. Disponivel em: https://cajapio.ufma.br/index.php/reducaca
oemancipacao/article/view/ 20403. Acesso em: 11 nov. 2023.

BRASIL. Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Edital n. 001/2011 CAPES. Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia. Editais e sele¢des. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/pibid. Acesso em: 21 dez. 2023.

BRASIL. Lei n® 12.796, 04 de abril de 2013. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2013/1€i/112796.htm. Acesso em: 23 dez. 2023.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

177


https://cajapio.ufma.br/index.php/reducaca
https://cajapio.ufma.br/index.php/reducaca

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Manual do pacto: Pacto pela
Alfabetiza¢ao na Idade Certa: o Brasil do futuro com o comego que
ele merece. Brasilia, DF, 2012.

CARVALHO, M. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a
pratica. 7. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

CARVALHO, M. A. F. de; MENDONCA, R. H. (orgs.) O que é ser
alfabetizado e letrado? Praticas de leitura e escrita. Brasilia:
Ministério da Educacao, 2006.

CURY, C. R.].; FERREIRA, L. A. M. Obrigatoriedade da educacao
das criancas e adolescentes: Uma questao de oferta ou de efetivo
atendimento?. Nuances: Estudos sobre Educacao, Presidente
Prudente, v. 17, n. 18, 2010. DOI: 10.14572/nuances.v17i18.729.
Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/
article/view/729. Acesso em: 27 dez. 2023.

FERNANDES, M. Os segredos da alfabetizagao. 2. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

FERREIRO, E. Com todas as letras. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

FRIEDMANN, A. O brincar na educacao infantil: observacao,
adequacao e inclusao. Sao Paulo: Moderna, 2012.

KISHIMOTO, T. M. (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a
educacao. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

LUCKES] C. C. Ludicidade e atividades ludicas: uma abordagem a

partir da experiéncia interna. 2005. Disponivel em: http://www.Lucke
si.com.br/artigoseducacaoludicidade.htm. Acesso em: 26 out. 2023.

178


https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/

PIAGET, J. A psicologia da crianca. Trad. Octavio Mendes Cajado.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

PICOLLI L. Alfabetizagoes, alfabetismos e letramentos: trajetorias
e conceitualizagdes. Educacao e Realidade, n. 35, p. 257-274.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerea
lidade/article/view/8961/10285. Acesso em: 22 out. 2023.

SOARES, M. Alfabetizacao e letramento, caminhos e descaminhos.
Revista Patio, ano VIII, n. 29, p. 20. Fevereiro 2004.

SOARES, M. Novas praticas de leitura e escrita: Letramento na
Cibercultura. Educagao e Sociedade Campinas, v. 23, n. 81, dez.
2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=
pdf&lang=pt. Acesso em: 20 out. 2023

SOARES, M. Alfabetizagao e letramento. 6. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2001.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a
escrever. Sao Paulo: Contexto, 2020.

TFOUNI, L. V. Adultos ndo Alfabetizados: o avesso do avesso.
Campinas: Pontes, 1998.

TFOUN!I, L. V. Letramento e alfabetizacao. Sao Paulo: Cortez,
1995.

179


https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerea%09lidade/article/view/8961/10285
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerea%09lidade/article/view/8961/10285
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/zG4cBvLkSZfcZnXfZGLzsXb/?format=pdf&lang=pt




Capitulo 8

Jogos pedagogicos como recurso para aprendizagem
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Suélen Ongaratto
Melina Chassot Benincasa Meirelles
Antonio Jeferson Barreto Xavier

1. Introducao

O presente estudo tem como objetivo identificar a
materializacdo de jogos dentro das praticas pedagogicas dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tem como
foco investigativo descobrir quais sdao as dreas em que 0s jogos
pedagdgicos sao utilizados e de que forma sao aplicados.

Para isso foi realizada uma pesquisa bibliografica de artigos
cientificos publicados nos ultimos 5 anos (2019-2023), nas principais
plataformas de pesquisas educacionais. O tema dos jogos
pedagdgicos se mostra relevante para mim durante a realiza¢do dos
estdgios curriculares obrigatdrios do Curso de Pedagogia, em
especial no estdgio dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Percebi em minhas praticas e vivéncias situagdes em que as criangas
se envolviam mais com o seu processo de aprendizagem nos
momentos em que eram utilizados os jogos. Nao foi dificil perceber,
no ambiente escolar e durante minha pratica, como os alunos se
motivavam em aprender de forma lidica e com recursos como os
jogos pedagogicos.

O trabalho estd organizado em quatro segdes, sendo elas:
desenvolvimento do estudo, metodologia, andlise e consideragoes
finais. A sessao do desenvolvimento € o espago no qual apresento o
referencial tedrico utilizado para escrita do trabalho e posterior
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analise, a partir dos conceitos sobre o uso do jogo na escola e sua
relacdo com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Logo apos, é
descrito o percurso metodoldgico trilhado para o alcance do objetivo
da pesquisa. E, por fim, no campo da andlise, sera desenvolvido os
achados na pesquisa bibliografica, seguida das consideragoes finais.

2. O uso do jogo na escola e sua relacdo com os anos iniciais do
Ensino Fundamental

A Educagao do século XXI passa por constantes mudangas e o
professor deve estar atento a elas, além de como fazer com que seus
alunos se interessem ainda mais pelos conhecimentos que precisam
ser explorados. Uma das estratégias metodoldgicas usadas para
instigar o interesse das criangas pelo conhecimento é o uso dos jogos
pedagogicos em sala de aula.

O jogar é algo natural para o ser humano, conforme nos aponta
Kishimoto (2016), os jogos assentam-se no fato de que povos distintos
e antigos como Grécia e Oriente ja brincavam de amarelinha, jogavam
pedrinhas entre outros jogos, e que até hoje as criangas reproduzem e
aperfeicoam esses jogos que seguiram sendo realizados, passando a
tradigdo de adultos para criancas. Ainda segundo Kishimoto (2016, p.
25) “tais jogos foram transmitidos de geracdo em geragao por meio de
conhecimentos empiricos e permanecem na memoria infantil”. A
referida autora, ainda conceitua o entendimento que tem sobre jogo e
sua relacdo com a escola:

Entende-se que, se a escola tem objetivos a atingir e o aluno tem a tarefa de
adquirir conhecimentos e habilidades, qualquer atividade por ele realizada na
escola visa sempre a um resultado — é uma acao dirigida e orientada para a
busca de finalidades pedagégicas. O emprego de um jogo em sala de aula
necessariamente se transforma em um meio para a realizagdo daqueles
objetivos. (Kishimoto, 2016, p. 14).

O momento de transigao da etapa da Educagao Infantil (EI) para

o Ensino Fundamental (EF) apresenta grandes mudangas para as
criangas, em especial na rotina escolar. E nesta transicao que ha a
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mudanga de configuragao, com outra organizagao de sala de aula e
de estratégias metodoldgicas de ensino, como por exemplo, mais uso
do quadro e do livro didatico.

Ao entrar nos Anos Iniciais do EF a crianga de seis anos de idade
continua a aprender através do brincar, através do uso de recursos e
materiais concretos. Entende-se que na FEI, fase anterior a EF, a
crianga tinha o acesso a esse mundo lidico quase que integralmente,
visto que assim a crianga tem condigOes que favorecem para o
brincar, para interagir com a sala, objetos e brinquedos que estao em
seu meio. Ao passar para o EF, assim como ocorria na EI, o ato de
brincar também se faz importante, a crianga entra em seu mundo
imaginario, possibilitando muitas ac¢des ludicas e acrescentando no
seu processo de desenvolvimento, fazendo com que sua evolugao a
acompanhe na nova fase.

A ludicidade na aprendizagem ¢é entendida como uma
necessidade humana, devendo ser preservada nos Anos Iniciais,
pois favorece o desenvolvimento afetivo, cognitivo, imagindrio,
familiar e social da crianga. No entanto, o processo de ensinonanova
etapa é marcado por uma diminui¢do dos momentos ludicos,
gradativamente sendo substituido por mais tempo focado em
realizar registros escritos, atentando para o que esta sendo elucidado
no quadro e menos tempo realizando atividades praticas. Muitas
criancas tém dificuldade em realizar esta transicdo e € neste
momento em que o professor deve encontrar um espago para aliar
atividades luidicas ao processo de ensino e aprendizagem, fazendo
com que a transigao ocorra de forma mais natural.

Para Teixeira (2018) atividades que trazem o ladico em acdo
sao de suma importancia para o desenvolvimento da crianga, pois
0 jogo traz a possibilidade de a crianca vivenciar situagoes ludicas
dentro da sala de aula, sem que haja prejuizo da aquisi¢ao do
conhecimento. Ainda sobre ludicidade, a autora Duprat (2014, p. 7)
também destaca que:

A formagao ladica do professor é um passo importante para que as atividades
ludicas sejam levadas mais a sério nas escolas e passem a ser mais utilizadas.
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Através delas o aluno interage com diversos meios, como contetidos do seu
proprio cotidiano, as diferentes linguagens que podem ser expressadas, as
intera¢des com o meio e as regras de cada jogo tornando seu aprendizado mais
plural, alegre e dinamico.

Para Friedmann (2012), além de serem utilizadas nos cotidianos
entre os diversos grupos sociais, as praticas ludicas foram e
continuam sendo um elemento facilitador das relagbes de
aprendizagem, contribuindo de forma significativa no
desenvolvimento do individuo no todo. Quando se utiliza os jogos
pedagogicos como recurso didatico, a crianga, ao realizar este
processo, brinca e aprende simultaneamente. Elas necessitam
participar de atividades que lhe proporcionem prazer e desafios,
para que se sintam constantemente estimuladas e com isso
construam seus conhecimentos de forma espontanea e significativa.

Nessa mesma direcao, Piaget (1966) considera o jogo como
atividade essencial, onde a crianga tem a oportunidade de assimilar o
real e apreender do jogo o que percebe da realidade por meio de uma
conduta livre, espontanea, dotada de vontade e prazer. Atividade que
constitui uma expressao, uma condigao para o desenvolvimento
infantil, sendo ele considerado como bergo obrigatorio das atividades
intelectuais e indispensaveis a pratica educativa.

O jogo faz com que a crianga coloque seus conhecimentos em
pratica, mostrando também quais sdo as limitagdes que ela possui
em determinadas dreas. Quando essa pratica de jogar envolve mais
de um participante, os desafios fazem surgir trocas de saberes e
solugdes para chegar ao resultado final e acaba por envolver muitas
aprendizagens e habilidades, ja que uma criangca comumente auxilia
a outra e a troca entre os pares se configuram como um nascedouro
de aprendizagens. A pratica dos jogos em sala é importante tanto
para reforgar contetidos e conhecimentos do curriculo, quanto para
aprender e se desenvolver como ser humano, além de ser possivel
explorar e trabalhar diversos contextos do cotidiano. E acessivel e
facilitador de aprendizagem de contetidos, pois os aborda de uma
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maneira leve, divertida, prazerosa e espontanea, além de beneficiar
a interagao e a comunicagao com outras criangas. (Silva, 2012)

E vélido ressaltar que existe uma diferenca entre jogo educativo
e jogo pedagodgico. O jogo educativo é aquele jogo que pode ser
administrado pela crianga sozinha ou que vem com regras e
objetivos prontos, geralmente sao os jogos que encontramos
disponiveis para venda em lojas e nas casas das criangas, jogos como
da memoria, quebra-cabeca, xadrez, caga-palavras, pega varetas,
entre outros. Estes jogos tém finalidades e regras definidas muitas
vezes pelos fabricantes, possuem um propdsito mais limitado de
aprendizagem. Por exemplo, um quebra cabeca do alfabeto vai ser
montado e a crianga vai ter a percepgao do alfabeto ilustrado nele,
diferentemente de um jogo pedagdgico que sao atividades
projetadas com o propdsito de ensinar, instruir ou reforgar conceitos
educacionais ja trabalhados pela crianca.

O jogo pedagdgico proporciona espago para que habilidade ou
conhecimentos especificos sejam estimulados de forma envolvente.
A sua base segue a dos jogos educativos, mas sao criadas propostas
e adaptagOes diferentes para esse jogo. Exemplo de uso adaptado
para fins pedagdgicos é o classico jogo do bingo, muito utilizado
para ensinar cores, numeros, animais entre outros contetidos. O jogo
possibilita muitas formas de aprender de um modo interativo e
prazeroso (Pacagnam, 2013).

O trabalho pedagdgico que se faz com o uso dos jogos é o
diferencial, pois proporciona interagao entre as criangas e também
entre crianga e professor. Em sala de aula, ele, enquanto recurso
pedagogico, desenvolve a autonomia, a interpretagao, andlise,
argumentacao, criatividade, autoavaliagao da crianga e do professor.
Alcanga valores como limites, respeito, empatia, auxilia na
ampliagao do raciocinio ldgico, trabalha a coordenagdao motora,
colaboragado, cooperagao, atengao. O jogo tem a poténcia de trazer
para as criangas todos esses estimulos constantes, quando a intengao
¢ direcionada e mediada por um professor que acredita nessa
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estratégia e que faz com que elas se sintam prontas para receber o
novo (Franco, 2018).

E, portanto, um instrumento de aprendizagem que incentiva e
auxilia as criangas a participarem, a discutirem os passos e fazer
planejamentos para chegar ao objetivo final. O ato de jogar aguca a
sensibilidade, desenvolvendo as habilidades linguisticas, sociais e
cognitivas. Os jogos pedagogicos como recurso podem auxiliar a
crianga na constru¢dao da matematica, da escrita, da leitura e nas
demais areas do conhecimento, pois quando o jogo é pensado de
forma a explorar um objetivo ou mais, ele se torna indispensavel
para a constru¢ao do conhecimento como um todo (Franco, 2018).

Os jogos pedagogicos podem ser considerados como
facilitadores de contetidos escolares, devido a sua versatilidade e
facil acessibilidade econdomica, pois ndo demandam materiais
sofisticados, sendo que alguns sao facilmente produzidos com
materiais disponiveis nas residéncias e nas escolas. Outro ponto a
ser evidenciado, é que, mesmo 0s jogos tendo regras, estas regras
podem ser ajustadas e adaptadas para diferentes idades, situagoes e
intencionalidade pedagogica.

Ojogo, pelo que agrega na construgao da crianga, € o recurso que
mais potencializa a participacdo da mesma em sala de aula,
proporcionando interagao constante. Para Silveira, (1998, p. 2) ojogo é

[...] um método eficaz que possibilita uma pratica significativa daquilo que
estd sendo aprendido. Até mesmo o mais simplério dos jogos pode ser
empregado para proporcionar informagdes factuais e praticar habilidades,
conferindo destreza e competéncias.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) possui uma
unidade temadtica sobre “Brincadeiras e Jogos”, na sessdao do Ensino
Fundamental sendo o jogo conceituado como uma atividade
voluntdria, exercida dentro dos limites de tempo e espago, cujas
caracteristicas sao: alteracao e criacdo de regras, que todos os
jogadores devem obedecer ao que foi combinado coletivamente e a
apreciagao do ato de brincar em si. O referido documento organiza
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o conteudo “Brincadeiras e Jogos” apenas para as turmas do 1° ao 7°
ano do Ensino Fundamental, sendo que sao propostos os seguintes
objetos de conhecimento:

12 e 22 anos: Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto
comunitario e regional; 3° ao 5° anos: Brincadeiras e jogos populares do Brasil
e do mundo; Brincadeiras e jogos da matriz indigena e africana; 6° e 7° anos:
Jogos eletrénicos (Brasil, 2017, p. 214).

Ainda sobre a referida Base Nacional Comum Curricular (2017),
essa estipula que os jogos podem ser utilizados em todas as areas do
conhecimento, quer como contetidos especificos, quer como
ferramenta auxiliar de ensino. Os professores nao precisam limitar
suas praticas em sala de aula, j4 que na hora que elaboram seu
planejamento, utilizam a BNCC (Brasil, 2017) como referéncia.

Esse documento traz competéncias gerais e habilidades que o
estudante deve desenvolver ao longo da educacao basica, sendo que
a utilizagdo de jogos em sala de aula pode ser uma estratégia
pedagdgica eficaz para alcangar essas competéncias e habilidades.
Por exemplo, a BNCC (Brasil, 2017), enfatiza o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a capacidade de resolver problemas, a
colaboracgao, a criatividade, o pensamento critico e através dos jogos
pedagdgicos o professor vai estar trabalhando tudo isso de modo
pratico e envolvente com as criangas.

E importante que na hora de fazer uso deste recurso, os alunos
possam estar inseridos nessa pratica, podendo ter autonomia em
ajudar a desenvolver os jogos para que isto implique na valorizagao.
Pois, ao utilizar estes jogos desta maneira, terdo um vinculo afetivo,
tendo sentimento de pertencimento, algo que fica registrado em suas
memorias, ajudando no processo de ensino aprendizagem (Kiya;
Dionizio, 2014).

Deve-se levar em conta que o aluno possui potencial para ter
autonomia na criagao dos seus jogos, e que isto faz com que o aluno
se sinta mais seguro na hora de jogar, observando que isso realmente
Ihe traz aprendizagens positivas. E importante que o professor crie
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um momento especial para o uso destes jogos, para que os alunos
nao confundam o momento de jogar como perda de tempo e sim,
sintam que este momento estd sendo de fato utilizado para um ato
de aprendizagem e troca de saberes. Que nao ¢ somente para
preencher tempo livre e segurar os alunos entretidos, como de
algum modo parece estabelecido culturalmente.

3. Metodologia

A presente pesquisa tem por objetivo identificar, por meio de
uma revisao bibliografica, de que forma se d4 a materializagao do
uso de jogos pedagogicos nas praticas de ensino dos professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse universo investigativo
tem por questao norteadora descobrir quais sao as areas em que os
jogos pedagogicos sdo utilizados e de que forma sao aplicados.

Para isso foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica de
artigos académicos nas principais plataformas de repositério de
trabalhos académicos: Peridodicos da CAPES e SciELO, e tiveram
como recorte temporal os ultimos cinco anos de publicacdo (2019 a
2023). Foram utilizadas como descritores para a pesquisa: Jogos
pedagdgicos e Ensino Fundamental. Essa busca foi feita no periodo
dos meses de agosto, setembro e outubro de 2023.

De acordo com Gil (2002), uma das principais vantagens da
pesquisa bibliografica consiste no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar novamente. A andlise serd de cunho
qualitativo. Chizzotti (1995, p. 79) aponta que:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fenomenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto nao é um dado inerte e neutro, esta possuido de significados e relagdes
que sujeitos concretos criam em suas agoes.
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Para realizar a pesquisa foi feito um levantamento inicial de 13
artigos cientificos encontrados nas plataformas digitais Periodicos
da CAPES e ScELO, sendo nove encontrados nos Peridodicos da
CAPES e quatro na SciELO. A escolha se deu a partir de titulos e
resumos, buscando-se os termos sobre jogos pedagdgicos no ensino
fundamental. Apds leitura e andlise dos resumos, os artigos que
apresentaram informagoes relevantes para os temas escolhidos
foram lidos e analisados por completo e ocorreu uma nova selegao.
Esta resultou no total de 4 artigos cientificos, que foram usados na
analise deste trabalho (verificar quadro 1).

Os artigos evidenciados foram escolhidos pois identifiquei que
abordam os critérios que eram foco da minha pesquisa: mengao de
qual jogo foi utilizado, qual 4rea do conhecimento ele abrange, se
era possivel identificar o propoésito pedagdgico do jogo e a finalidade
que ele tinha para os alunos. Estes foram considerados necessarios
para responder a questao norteadora “Jogos pedagogicos na sala de
aula: em quais areas do conhecimento e quais formas de uso?”

E importante ressaltar que na busca por pesquisas que
abordaram este tema foram encontradas poucas publicagdes que
abordassem o tema jogos pedagdgicos associados a aprendizagens e
praticas no ensino fundamental o que permite refletir sobre o quanto
estamos deixando de valorizar, pesquisar e adotar um recurso tao
importante como este. Por isso fica como sugestao para proximos
pesquisadores investir nesta drea e buscar maiores conhecimentos
sobre o tema. No Quadro 1, apresentamos os artigos selecionados
para analise, com suas respectivas informagoes de identificagado.

Quadro 1 - Artigos selecionados

Nome do artigo Nome dos | Ano | Peridodico
autores

A integracdo dos jogos Carmem Simone 2019 Diversitas

pedagogicos no processo de | do Nascimento Journal

ensino aprendizagem: recurso | Aratjo
a aquisicao na linguagem oral
dos alunos nas séries iniciais
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“A Corrida de Numeros”: uma Rafael Rix 2020 Com a

proposta de jogo no Ensino Geronimo Palavra o

Fundamental Henry Guimaraes Professor
Teixeira

O jogo Mancala como | Adriana Brandao 2020 | Em tempo

estratégia pedagogica | Diogenes de histérias

Etnomatematica: relato de | Graziele Santos

uma experiéncia Ferreira

numa turma de 2° ano do
Ensino Fundamental da Escola
Estadual Professor Elidio
Duque no municipio de
Salinas-MG

Autorregulacdo e situagdo | Ana Ruth 2017 | Psicologia
problema no jogo: estratégias Starepravo Escolar e
para ensinar multiplicacao Luciane Educacional
Guimaraes
Batistella
Bianchini

Lino de Macedo
Mario Sérgio
Vasconcelos

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
4. Analises

A presente sessao de andlise é composta por um eixo, intitulado
“Jogos pedagdgicos na sala de aula: areas do conhecimento e formas
de uso”. Este eixo consiste em mostrar dados produzidos de praticas
que tém sido utilizadas nas escolas e para tanto, foram escolhidos 4
trabalhos de pesquisas ja publicados para abordar a tematica. As
pesquisas elencadas sao dos autores Geronimo e Teixeira (2020);
Araujo (2019); Diogenes e Ferreira (2020); Bianchini et al. (2017).

4.1 Jogos pedagogicos na sala de aula: areas do conhecimento e
formas de uso

A pesquisa de Geronimo e Teixeira (2020) teve como objetivo
analisar a introdugao do jogo “A corrida dos niimeros” para tratar
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da relagao entre algarismo e quantidade. Esta foi feita com criancas
do 1° ano do ensino fundamental, em uma escola publica da periferia
da cidade de Sao Paulo. O jogo era composto por 10 cartas de
algarismo (algarismos de 0 a 9) e 30 cartas de quantidades (também
de 0 a 9). Durante a aplicagdao foram observadas algumas tentativas
de acertos e erros entre eles, sendo que algumas criangas contaram a
quantidade para jogar. Esse tipo de acdao mostrou que eles ja
conheciam a relagdo entre o numero e a quantidade. Alguns
estudantes ndo entenderam completamente como estabelecer essa
relacao de equivaléncia, pois em jogadas em que nao realizaram a
contagem, erraram a quantidade e por consequéncia a jogada.

As agOes observadas durante os estudos da pesquisa
evidenciada acima, corroboram com o mencionado anteriormente,
segundo Franco 2018, os jogos pedagogicos como recurso podem
auxiliar a crianga na constru¢do da matematica, pois quando o jogo
¢ pensado de forma a explorar um objetivo ou mais, ele se torna
indispensavel para a constru¢ao do conhecimento como um todo.

Ao analisar o resultado da pesquisa, pode-se concluir que o
professor aproveitou a oportunidade para considerar o jogo como
um diagnodstico de quais alunos estavam conseguindo estabelecer
relagdes de quantidade e numero. Podendo-se entdo classificar este
momento como uma revisao de conteudo e também como um
momento de autoavaliagdo por parte das criangas, se de fato
aprenderam, além de uma autoavaliacdo do professor, pois este
pode averiguar se o conhecimento foi ensinado de modo satisfatorio
e se sua metodologia de ensino funcionou nas praticas com as
criancas. Os autores do artigo contam que na sua pratica perceberam
receptividade da parte da docéncia, o que lhes remeteu a ideia de
que estao procurando novas maneiras de ensinar e o que talvez lhes
faltam sejam propostas diferentes que insiram essas praticas nas
suas aulas.

A pesquisa de Aradjo (2019) teve como objetivo analisar a
integracao dos jogos pedagogicos como elementos que possam
colaborar com o desenvolvimento do uso de uma linguagem oral
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mais eficiente. Para analise, Aratjo utilizou observagoes e também
relatos informais de alunos e professores dos 1° e 2° anos do EF, nao
se atendo necessariamente a um tnico jogo. A pesquisa aponta que
o uso dos jogos pedagogicos faz com que a interagdo de
metodologias fique agradavel para as criangas e que elas aprendam.
Neste caso, a aprendizagem da linguagem oral, através das
atividades que devem garantir que o discente seja capaz de ler.
Ressalta ainda que os jogos que favorecem a reflexao sobre os
principios do sistema alfabético sao aqueles em que as criangas sao
instigadas a manipular unidades sonoras, gréficas, palavras, silabas,
comparacgao de palavras, usar pistas para ler, sendo tudo realizado
de modo a ser prazeroso e gratificante na visao da crianga.

Pode-se entao dizer que a pesquisa de Aratjo (2019) mostra a
ludicidade na pratica que a autora Teixeira (2018) refere-se. A sua
andlise menciona que as atividades que trazem o lidico sao de suma
importancia para o desenvolvimento da crianga, pois o jogo permite
a possibilidade de ela vivenciar situagoes lidicas dentro da sala de
aula, sem que haja prejuizo da aquisi¢dio do conhecimento. A
pesquisadora ressalta ainda que, conforme as atividades ltudicas e os
jogos pedagogicos se diversificam e fazem parte do seu contexto
escolar, a crianga se permite a utilizar a linguagem por completo, nao
apenas nomeando objetos e atividades, mas também entra no mundo
do imagindrio, onde sua fantasia transporta-a para o faz de conta.

A pesquisa de Diogenes e Ferreira (2020) se originou de uma
proposta de avaliacdo interdisciplinar que alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais — Campus Salinas (IFNMG) fizeram com as criangas. O
estudo tem como objetivo uma abordagem entre caracteristicas
étncio-raciais com os conceitos matematicos e para realizacao da
pesquisa foi proposto o jogo de tradi¢ao africana chamado Mancala
- Kalah. Foi aplicado para uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, que tem 25 criangas. Antes da pratica do jogar, foram
conceituados e apresentados para as criangas onde ficava a Africa,
um pouco de sua cultura e também uma atividade denominada

192



“Circuito Literario”, oportunizando histérias nas quais pessoas
negras eram protagonistas. Somente apos estas etapas, passou-se
para o jogo em si. O principal objetivo do jogo € fazer “uma grande
colheita”. O participante recebe sementes e as deposita em cavidades
que simulam os buracos na terra, quando € sua vez de jogar, deve
escolher uma cavidade e redistribui-las conforme as normativas
estabelecidas, objetivando sempre ficar com um maior namero de
sementes. A crianca que consegue “colher” a maior quantidade de
sementes vence a partida.

Nesta pratica elucidada no artigo, percebe-se a importancia do
jogo construtivo de formato pedagogico, ou seja, ele nao era um jogo
pedagdgico pronto, mas foi possivel adapta-lo. A adaptacao neste
caso acontece, pois houve o vinculo das dreas do conhecimento na
acao dojogo, entre elas geografia, historia e matematica. Ao praticar,
as criangas puderam experienciar diversos conceitos entre eles o
respeito a outra cultura. Este jogo foi utilizado como uma agao de
culminancia para o fechamento de um projeto interdisciplinar.

Cita-se ainda a pesquisa de Bianchini et al. (2017), que foi
desenvolvida em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica de Curitiba, com 30 alunos entre 8 e 9 anos.O
objetivo da pesquisa foi analisar as contribuigdes do Jogo do Resto
para a compreensao do conceito de multiplicacdo. Anterior a pratica
do jogo, foi realizada uma entrevista com a professora regente com
o intuito de investigar como ela abordava a multiplicacao e divisao
com seus alunos. O Jogo do Resto consiste em um jogo de tabuleiro
em que a “casa” onde o jogador parar é o dividendo, o nimero
tirado no dado € o divisor e apds obter o quociente, o “resto” da
divisdao é o nimero de casas que serao avangadas.

Este jogo se tornou pedagogico pois langou um desafio as
criangas, fazendo com que praticassem matematica usando o recurso
proposto e também funcionando como uma revisao de contetdo.
Para realizar essa pesquisa qualitativa aplicada foram utilizadas 7
aulas, sendo que o primeiro dia foi mais expositivo, explanando
sobre o jogo e formas de jogar. E vélido destacar que enquanto as
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criancas jogavam e tentavam resolver, a pesquisadora mediava para
encontrar novas solugdes para os problemas, questionando as
criangas a olhar possiveis solugoes.

Para embasar e qualificar tal atividade utilizada em sala de aula
com os alunos, citando Silveira (1998, p. 2) trazendo que o jogo é “|...]
um método eficaz que possibilita uma pratica significativa daquilo que
estd sendo aprendido. Até mesmo o mais simplorio dos jogos pode ser
empregado para proporcionar informagoes factuais e praticar
habilidades, conferindo destreza e competéncias.” Percebe-se, através
das 4 pesquisas evidenciadas, que a crianga precisa de jogos e outros
recursos para firmar seus conhecimentos e ter novas possibilidades.
Tendo-se em vista que o modo como ela aprende fica marcado, a ndo
utilizacdo de métodos que sejam atrativos para a crianga, acaba
reduzindo o interesse desta, por sua vez diminuindo a possibilidade de
autonomia. Deixando assim de desenvolver pensamento criativo e
resolver problemas utilizando outras estratégias.

Ficou evidenciado que o uso dos jogos, conforme os artigos
encontrados, vém ocorrendo nas areas de matematica, portugueés,
historia e geografia. Nao de forma especifica nessas duas tltimas
areas citadas, mas sim de modo interdisciplinar durante as aulas, de
forma integrativa com as atividades do cotidiano, fazendo com que
a interacdo de metodologias fique agradavel para as criangas.
Podemos ainda ter como referéncia a pratica do jogo pedagogico na
parte de autoavaliagao, tanto do professor quanto do aluno, através
da pratica da revisao e fixagao de contetidos e também valer-se dele
como culminancia de projeto interdisciplinar.

Nos artigos analisados/lidos nao ha mengao exata sobre o tempo
que foi estimado semanalmente ou até mesmo mensalmente para a
pratica do jogar. Esta descrito o que foi proposto como jogo vinculado
a parte pedagogica para as criangas aprenderem, como foram feitas
essas abordagens, e, basicamente, o que se teve como resposta no
desenvolvimento das crian¢as durante esse momento. Porém, é
possivel perceber com os resultados, que esta pratica deve acontecer
cada vez mais, pois quando o professor faz o uso deste recurso,
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evidencia-se mais progresso e deixa-se as aulas mais interessantes
para as criangas, oferecendo o lidico e o prazer em aprender.

5. Consideragoes finais

Acredito ser importante destacar, que como evidenciado ao longo
das pesquisas citadas nesta pesquisa, as criangas passam por grandes
modificacOes na rotina escolar quando saem da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental, o que faz com que a ludicidade ndo apareca em
muitos momentos. E ao trabalhar com o jogo pedagogico, o professor
mantém o ltdico na vida da crianga, preservando a importancia deste,
tendo como principio que se trata de uma necessidade humana e
também é um aliado da aprendizagem.

Segundo Kishimoto (2011), os jogos na educagao devem ser
valorizados, brinquedos e brincadeiras devem ser vistos como meios
de apropriacdo de conhecimento e desenvolvimento, sendo
mecanismos indispensaveis no processo de ensino aprendizagem,
além de extremamente relevantes como componentes de propostas
curriculares.

Demonstra-se que os jogos pedagdgicos como recurso sao
importantes pois estimulam as criancas em diversas frentes,
auxiliando na aprendizagem, colocando seus conhecimentos em
pratica. Durante o ato dejogar ocorrem trocas de saberes e interagao
com as outras criangas e com o professor. O jogo também auxilia a
crianca a desenvolver habilidades, ajudando a trabalhar a
autonomia, a interpretacdo, a criatividade, o raciocinio légico, a
coordenacdao motora, além de valores como respeito, empatia e
regras de convivéncia no geral.

Outro ponto a destacar é que os jogos pedagdgicos estao sendo
utilizados por professores de diversas dreas do conhecimento, mas
ainda encontramos um maior niimero na drea de matematica, do que
nas outras. Apesar de serem predominantemente utilizados para
esta drea, ao analisar os artigos, encontramos diversos relatos de
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jogos pedagdgicos em outras areas, como portugues, historia,
geografia, por exemplo.

Segundo Piaget (apud Kishimoto, 2011, p. 107), as criangas,
através do jogo, estruturam seu espago e tempo, agindo sobre os
objetos, desenvolvendo nocdo de causalidade, conseguindo
representar e por fim, chegam a logica. O jogo, especialmente nos
periodos pré-operatorio e sensdrio-motor, é a construgao do
conhecimento.

Ressalto ainda que os jogos tém sido usados para diversas
finalidades na educacao das criangas, muitas vezes como reforco,
revisdo de um contetido especifico e outras vezes como forma de
autoavaliagao. Independentemente de qual seja a forma de
utilizagdo, ¢ muito importante que o professor esteja aberto a usar o
jogo pedagdgico como recurso para aprendizagem, pois incentiva e
auxilia as criangas a participarem, criarem, planejarem e sentirem-se
motivadas e estimuladas.

Embora as pesquisas sobre a aplicacao dos jogos pedagogicos
estejam cada vez mais diversificadas e com mais evidéncias dos
beneficios trazidos com a inclusao destes no ambiente escolar, é
interessante ressaltar que esta pratica deve ser realizada de forma
consciente e coerente. Pois somente com uma abordagem séria e
direcionada € que o ladico proposto alcancara os objetivos
desejados.

H4 ainda de se ressaltar que, conforme corrobora o parecer de
Callegari (2010, p. 21) “a infancia é uma fase muito importante na
formagao do sujeito e que ndo se deve ter pressa e finda-la”. O lidico
nao deve ser tolhido das criangas, mas sim cultivado como forma de
crescimento e fortalecimento do processo de aprendizado. Que
continuem os jogos!
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Capitulo 9

Os jogos digitais nas praticas educativas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental

Ana Julia Schaparini Dillmann
Melina Chassot Benincasa Meirelles
Antonio Jeferson Barreto Xavier

1. Introducao

O processo de ensino e de aprendizagem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ainda é fortemente marcado por aulas
tradicionais, nas quais o professor é o detentor do conhecimento a
ser transmitido ao seu aluno, sem levar em consideracao a
participacao deste no processo. Apesar de grandes transformagoes
ja terem acontecido no ambito educacional ao longo da historia, a
escola ainda precisa evoluir e acompanhar as mudangas histdrico-
culturais da sociedade e, consequentemente, dos estudantes. Visto
que, na maioria das vezes as praticas educativas no contexto escolar
limitam a autonomia, a criatividade, a flexibilidade e a socializacao
da crianga, trazendo assim consequéncias para o desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa (Cintra, 2010).

Vale ressaltar que se entende aqui praticas educativas como
aquelas voltadas para materializacdo dos processos de educacao,
enquanto as praticas pedagdgicas sao aquelas que tém o objetivo de
potencializar os processos pedagogicos e levam em consideracao
ndao so a didatica, mas também espago-tempo, expectativas,
processos de formagao e outros fatores.

Um tema que vem sendo muito discutido e que visa oferecer
mudangas no processo de ensino e de aprendizagem ¢ o uso dos
jogos digitais nas praticas educativas em sala de aula. Alguns dos
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principais documentos nacionais da educagao brasileira enfatizam a
importancia do uso das tecnologias nas praticas educativas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao (Brasil, 2013, p. 26)
destaca que “[...] tanto o docente quanto o estudante e o gestor
requerem uma escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a tecnologia
estejam presentes no cotidiano escolar, desde o inicio da Educagao
Basica”.

Além desta, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) -
(Brasil, 2018) traz a tecnologia digital de informagao como uma das
competéncias gerais da Educacdo Basica. Nesse contexto, o
Ministério da Educagdo possui um programa intitulado Educagao
Conectada' - Portaria n® 09/2020 - que tem o objetivo de promover o
uso das tecnologias na educagao, além de disponibilizar acesso a
internet para todos.

As criangas possuem cada vez mais acesso a smartphones,
computadores e tablets, permitindo que o acesso a informacgao e ao
conhecimento ocorra de forma quase instantanea. Demo (2009)
destaca que a Tecnologia Digital da Informagdao e Comunicagao
(TDIC) permite que as criancas tenham autonomia, motivagao,
interacao, além de descobrirem o mundo de uma forma muito mais
ladica. Tais caracteristicas fazem com que a tecnologia,
principalmente os jogos digitais, corroborem para que este universo
tecnoldgico seduza e atraia cada vez mais as criangas e os estudantes,
principalmente quando os jogos sao comparados com o método
tradicional de transmissao do conhecimento ainda presente no
contexto escolar. Diante disso, questiona-se sobre por que nao fazer
uso destas ferramentas nas praticas educativas na sala de aula?

Apesar do contato com a tecnologia ser defendido como aspecto
fundamental pelos documentos legais nacionais, o jogo digital no
processo de ensino e de aprendizagem ainda se configura como um
desafio para os professores, visto que os mesmos veem o jogo apenas

1 O programa, com o intuito de incentivar o uso da tecnologia na educagao e
universalizar a internet, pode ser acessado para mais informag¢des no link:
https://educacaoconectada.mec.gov.br/0. Acesso em: 15 ago. 2023.
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como ferramentas para diversao, entretenimento e passatempo das
criancas e adolescentes. Sendo assim, uma estratégia incapaz de
ensinar algo em espagos escolares, como destaca Freire (2005).

Nesse sentido, refletir sobre o uso deste recurso nas praticas
educativas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental seja muito
pertinente, em especial por compreender a poténcia que os uso dos
jogos digitais trazem para os processos de ensino e de aprendizagem
das criangas. E com o intuito de contribuir para essa discussao, o
presente estudo tem como objetivo identificar a presenca do uso de
jogos digitais nas praticas educativas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa de cunho bibliografico, na
busca de trabalhos académicos (artigos cientificos) que abordem tal
tematica. Esse universo investigativo teve como questdes norteadoras:
Em quais momentos do planejamento pedagdgico docente o jogo
digital esta presente? E, quais 4reas do conhecimento sao trabalhadas
no momento de uso dos jogos digitais em sala de aula?

Para buscar respostas para tais indagagoes, foi realizada uma
pesquisa bibliografica nas principais plataformas de repositorio de
trabalhos académicos: Periddicos da Capes (Centro de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior) e Scielo (Scientific
Electronic Library Online). Foi utilizado um recorte temporal de cinco
anos - 2019 a 2023 - e descritores combinados, como: “Jogos digitais”,
“Ensino Fundamental” e “Recurso Pedagogico”. A partir disso,
foram realizadas andlises dos materiais encontrados, tendo como
lentes de andlise as duas questdes norteadoras da pesquisa.

O presente estudo estd organizado em cinco segdes, sendo
essas: a Introducdo; o Desenvolvimento do estudo, no qual sao
apresentados o referencial tedrico do estudo e seus principais
conceitos; a Metodologia, na qual descrevo o caminho metodologico
escolhido para o desenvolvimento da pesquisa; a Andlise e seus
enfoques; e por fim, as Consideracoes Finais.
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2. O jogo digital no espaco da educacao e suas potencialidades

O sujeito é constituido nas relagdes, sejam estas estabelecidas
com o mundo ou com o outro. Quando pensamos em uma crianga e
no seu desenvolvimento entende-se a importancia e a necessidade
destas trocas de experiéncias. Uma das formas que a crianga
encontra para construir o seu Eu e relacionar-se com os outros ¢é
através do brincar e das atividades ladicas. Para Luckesi (2005), o
ltdico transcende o brincar ou o jogar, na verdade entende-se que:

[...] o ser humano, quando age ludicamente, vivencia uma experiéncia plena.
Com isso, queremos dizer que, na vivéncia de uma atividade ltidica, cada um
de nos estamos plenos, inteiros nesse momento; nos utilizamos da atengao
plena, como definem as tradi¢des sagradas orientais. Enquanto estamos
participando verdadeiramente de uma atividade ludica, nao ha lugar, na
nossa experiéncia, para qualquer outra coisa além dessa propria atividade
(Luckesi, 2005, p. 2).

Percebe-se assim que, quando a crianga realiza uma atividade
ladica, esta ird exigir muito mais do que a imaginaco. E necesséario
que ela se faga inteiramente presente no universo ladico, pois como
destaca Scheffer (2015), a imersao ao jogar € coisa séria, faz com que
a crianca precise trabalhar seu pensamento, emogdes e
consequentemente amplie o seu conhecimento e sua aprendizagem.
Nesse sentido, entende-se entdao que o jogo pode vir a assumir o
papel de uma atividade dotada de aspectos ltdicos e nao apenas
uma ferramenta de entretenimento, passatempo e diversao.

No entanto, antes mesmo de definir o jogo ¢ preciso
compreender que ao longo dos tempos o jogo desempenhou fungoes
distintas. Na Antiguidade, por exemplo, ele era visto como um
momento de diversao, relaxamento e resgate de energias para aquilo
que realmente fosse sério, o trabalho. Enquanto na Idade Média (séc.
V a XV), o jogo comecga a ser visto como uma importante atividade
cultural e no Renascimento (séc. XVI a XVII) o jogo passa a ser
utilizado como recurso pedagdgico (Lima, 2008).
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Visto que em diferentes periodos, o jogo tinha papéis distintos,
torna-se uma tarefa ainda mais complexa definir tal termo,
justamente por conta da sua polissemia. Segundo Brougére (2003),
para definir o jogo é preciso levar em considerac¢ao a época e quem
estd definindo, ou seja, tudo depende do contexto sdcio-histdrico.
Em consonancia com ele, Kishimoto (1995, p. 48) afirma que “[...]
dependendo do lugar e da época, os jogos assumem significacdes
distintas”. Percebe-se assim que definir o jogo nao é uma tarefa facil,
principalmente quando falamos de jogos digitais, que estdo
inseridos no mundo tecnoldgico, o qual vem mudando
constantemente.

Para Campos, Ramos e Brito (2021) o jogo digital refere-se a
uma atividade que proporciona uma submersao dos jogadores em
um universo fascinante, atrativo e que ainda os permite aprender.
Johan Huizinga (2000), corrobora com essa ideia ao enxergar o jogo
como uma atividade voluntaria, dotada de empolgacao e fascinio
pelo sujeito que joga.

Além do mundo magico que o jogo proporciona € preciso
evidenciar que este é capaz de desenvolver outras habilidades no
jogador, tais como facilidade em resolver problemas, pensamento
critico, tomada de decisdo, estimulo a criatividade e aumento da
socializagdao (Paiva; Tori, 2017). E quando inseridos no contexto
educacional, ele ainda recebe outras caracteristicas necessarias para
atingir um objetivo pedagdgico.

Para Savi e Ulbricht (2008) os jogos digitais com intuito
educativo tém aspectos motivadores, que proporcionam desafios.
Sao jogos que também facilitam a aprendizagem visto que eles
tornam o conhecimento mais facil de visualizar como em disciplinas
de Ciéncia e Matematica. Além disso, os autores ainda destacam que
0s jogos com objetivos pedagogicos sao capazes de gerar
aprendizagens por descoberta, visto que as criangas podem arriscar
sem medo de errar. Ademais, os jogos digitais também sao capazes
de estimular habilidades analiticas, pensamentos estratégicos,
trabalho cooperativo, entre varias outras.
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Diante de algumas defini¢des do conceito de jogo digital e de
todas as suas potencialidades que até aqui foram compartilhadas, na
presente pesquisa o jogo digital é compreendido/definido como uma
ferramenta possivelmente ludica que através da sua interface
interativa, proporciona ao jogador desafios e estimulos atrativos
capazes de construir novas aprendizagens. Portanto, entende-se que
0 jogo pode ser visto como uma possivel estratégia para a
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 A relacao do uso do jogo enquanto estratégia de aprendizagem

A etapa do Ensino Fundamental se constitui como segunda
etapa da Educagao Basica ofertada para estudantes de 6 a 14 anos de
idade (Brasil, 1996). Na presente pesquisa foi feito um recorte para
0s Anos Iniciais (1°a0 5° ano) do Ensino Fundamental, por
compreender que na etapa Educacdo Infantil o uso de jogos como
recurso € mais comum, enquanto que nos nos Anos Iniciais, por
vezes, esta parte ladica se perde em meio a demandas curriculares.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), as criangas que compdem o0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental necessitam que o trabalho
exercido pelos professores seja baseado em suas vivéncias e a partir
dessas experiéncias préprias o conhecimento devera ser ampliado
progressivamente. Logo, o professor dos Anos Iniciais nao pode
atentar-se somente em dar conta do conteudo programatico, mas
levar em consideracdo as demandas e vivéncias dos seus alunos,
buscando oferecer um processo de ensino e de aprendizagem mais
significativo. E aqui, como ja descrito anteriormente, encontramos
os jogos digitais como um possivel aliado neste processo.

Apesar de parecer simples inserir os jogos digitais no ambito
escolar, € preciso refletir como ele é usado e em que momentos isso
ocorre. Enquanto os professores utilizarem os jogos digitais para
reproduzirem as mesmas atividades realizadas no caderno e no livro
didatico, ou apenas como uma revisao de contetido, de maneira
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desconexa, imposta e metddica, a insercao da tecnologia na escola
continuard sendo trivial (Paula; Valente, 2016).

Assim como os jogos fisicos, os jogos digitais quando impostos
também podem perder o seu aspecto ladico e carater fascinante,
tornando-se apenas mais uma tarefa a ser realizada na sala de aula.
Paula e Valente (2016, p. 12) destacam que adequar os jogos digitais
na mesma linha das aulas tradicionais “pode transformar a
experiéncia com o jogo digital em sala de aula em uma atividade
totalmente frustrante”.

Ao delimitar como, quando e o que o aluno deve jogar acaba
por retirar a autonomia e o proprio aluno do centro do processo da
aprendizagem, deixando assim de construir uma aprendizagem
mais significativa, fator que os jogos digitais sao capazes de
potencializar:

As tecnologias sdo capazes de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem, oferecendo elementos atrativos no formato de espetaculos,
sons e imagens, por meio de atividades educativas direcionadas aos
contetidos escolares, onde o aluno aprende ativamente tornando-se
protagonista do seu proprio saber (Salgado; Scagila, 2020, p. 2).

Outro ponto importante a ser destacado é o uso do jogo digital
como um recurso para praticar aquilo que foi ensinado ou entao
como apenas um momento de revisao. Na maioria das vezes o
aluno ja tem aquele conhecimento, e o carater do novo e do desafio,
que normalmente encontramos nos jogos digitais, acaba nao
existindo mais. Gee (2009) coloca que os jogos oferecem bons
desafios, e sdao através destes que as criancas sdo capazes de
aprender. Portanto, é preciso tomar cuidado em manter o carater
prazeroso do jogo e, consequentemente, o interesse da crianga.

Sendo assim, entende-se que o professor ndo pode trazer o
jogo apenas como forma de passatempo e diversao, mas também
nao pode controlar todas as a¢des das criangas ao jogar. Kishimoto
(2017) enfatiza que:
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A utilizacdo do jogo potencializa a exploragdo e a construgdao do
conhecimento, por contar com a motivac¢do interna, tipico do ludico, mas o
trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de
parceiros bem como a sistematizagdo de conceitos em outras situagdes que
nao jogos (Kishimoto, 2017, p. 37).

De acordo com a autora, fazer uso do jogo nao € uma tarefa facil,
muito mais do que sd trazer jogos para as praticas educativas, é
preciso que o professor se torne mediador da aprendizagem, ofereca
condigOes especificas e uma base sdlida de conceitos, para sé assim
0 jogo tornar-se uma excelente ferramenta no processo de ensino e
de aprendizagem.

No que diz respeito ao papel do professor na busca por jogos
digitais para incluir em suas atividades no contexto da sala de aula,
Scheffer (2015) sublinha que os professores possuem dificuldades em
encontrar jogos que cumpram o objetivo proposto, pois normalmente
os jogos digitais acabam por focar no objetivo educativo, perdendo o
aspecto atraente, lidico e fascinante, o que vai contra aquilo que foi
defendido até aqui.

A referida autora ainda destaca a falta de conhecimento que
alguns professores possuem nesta drea, tornando a tarefa de integrar
a tecnologia e educagao ainda mais complexa. Contudo, ndo se pode
deixar de destacar que hoje encontramos algumas plataformas
proprias do governo que oferecem formacao especificas nessa area
para os professores, como a Plataforma MEC de Recursos
Educacionais Digitais?> que também contempla inimeros materiais
que podem ser utilizados em sala de aula.

Percebe-se assim, que trazer o jogo digital para dentro da sala
de aula significa enfrentar intimeros desafios. Os professores
precisam buscar formagao continuada nessa area, com o objetivo de

2 Plataforma MEC de Recursos Educacionais Digitais é um sistema de busca,
interagdo e colaboragao entre professores que tem como objetivo reunir os recursos
educacionais digitais dos principais portais do Brasil. Além disso, a plataforma
oferece cursos de formagao para os professores. Para maiores informagdes acessar
link para acesso: https://plataformaintegrada.mec.gov.br/. Acesso em: 20 set. 2023.
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compreender as relagdes existentes entre o jogo digital, a
intencionalidade pedagogica e a estética que contemple certa
atratividade aos estudantes. Além disso, ndo podemos deixar de
destacar que a escola precisa possuir os recursos digitais necessarios,
que ndo é a realidade de muitas escolas puiblicas brasileiras.

No entanto, por outro lado, apesar dos desafios, nao se pode
ignorar que vivemos em uma era digital e isso faz parte das vidas
das criangas. Ao integrar a tecnologia e a educacao estaremos nao so6
proporcionando uma aprendizagem mais significativa e autonoma,
como também globalizada, dando o direito a todas as criangas a
terem contato com o mundo tecnoldgico e assim proporcionando
uma educagao mais integral.

3. Metodologia

A presente pesquisa teve como objetivo identificar a presenca do
uso de jogos digitais nas praticas educativas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Deste universo investigativo foram produzidas
duas questoes norteadoras, as quais orientam a organizagao dos eixos
de andlise deste estudo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, a qual segundo Gil (2008), é subjetiva ao objeto que esta
sendo estudado justamente por referir-se a uma interpretacao dos
fatos sociais apresentados no estudo. Logo, pesquisar
qualitativamente neste caso serd interpretar e atribuir significado para
a utilizacdo de jogos digitais nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da leitura de outras pesquisas.

Quanto ao procedimento metodolodgico, a presente pesquisa €
de carater bibliografico, visto que esta busca levantar e analisar
diferentes percepg¢des sobre a tematica em questdao. Segundo Gil
(2002), a pesquisa bibliografica foca em materiais ja produzidos,
como artigos cientificos e livros. O autor ainda destaca que tal
procedimento permite atingir uma area muito maior de pesquisa,
visto que muitas vezes os dados estao espalhados pelo territorio.
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Partindo de tal pressuposto, as buscas de dados (artigos
cientificos) foram feitas nas principais plataformas de repositorio de
trabalhos académicos: Periddicos da CAPES e SciELO, e tiveram
como recorte temporal os ultimos cinco anos de publicagao (2019 a
2023). Foram utilizados como descritores para a pesquisa “Jogos
digitais”, “Ensino Fundamental” e “Recurso Pedagodgico”. Essas
palavras foram combinadas fazendo uso do operador booleano® AND
para realizar a busca. Essa busca foi realizada durante os meses de
agosto e setembro de 2023.

A pesquisa dos trabalhos nas plataformas (Capes e Scielo) foi
realizada em dois momentos. A primeira teve como busca
descritores “Jogos Digitais” e “Ensino Fundamental” e foram
encontrados 69 artigos na plataforma Capes e 2 artigos na Scielo. Ja
na segunda busca, foram utilizadas as palavras “Jogos Digitais” e
“Recurso Pedagdgico”, obtendo 39 artigos na Capes e 2 na
plataforma Scielo. Vale destacar que nesses dois momentos de
pesquisa alguns trabalhos estiveram presentes em ambas as buscas.

No que diz respeito a sistematizagao da busca realizada para
posterior andlise da pesquisa, em um primeiro momento foi feita a
leitura dos titulos e resumos, e a seguir foram selecionando aqueles
trabalhos que no resumo identificassem o uso de jogos digitais no
contexto de sala de aula e com criangas que estivessem no primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. Através destes dois critérios
principais, foram escolhidos 8 artigos - presentes no Quadro 1 - para
leitura na integra e posterior analise com énfase nos dois eixos
norteadores da pesquisa: o primeiro tem como objetivo analisar em
quais momentos do planejamento pedagdgico docente o jogo digital
estd presente, enquanto que o segundo analisa quais areas do
conhecimento sao trabalhadas durante o uso dos jogos digitais em
sala de aula.

3Trata-se de um termo frequentemente utilizado na area de informatica em que um
operador 1égico (AND, OR, NOT) ¢é utilizado para realizar consulta de dados,
permitindo que o pesquisador combine variaveis e encontre os melhores resultados.
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Quadro 1 - Artigos analisados

Titulo do artigo Autores Ano Periodico
Gamificagao e ensino Liska, G.J. R. 2019 Revista Desenredo -
do léxico na Programa de
aprendizagem da Po6s-Graduagao em
lingua portuguesa. Letras da
Universidade de Passo
Fundo
Uso de jogos digitais Kaminski, M. R. | 2019 | Educagao Matematica
em praticaspedagogicas | Ribeiro, R. G. T. Pesquisa - Programa
realizadas em distintos Junkerfeurbom, de Estudos Pds-
contextos escolares. M. A. Lubeck, M Graduados em
Boscarioli, C. Educagao Matematica
da PUC-SP
Desenvolvimento de Assungao, F. N. 2019 | Revista Linguagem &
jogo digital educacional | Aratjo, N. M. S. Ensino - Programa de
no RPG Maker MV Pés-Graduagdo em
para auxiliar no Letras da
processode Universidade Federal
ensino-aprendizagem de Pelotas/RS
de ortografia da Lingua
Portuguesa.
O design participativo Deitos, F. N. 2020 | Revista de Educacao,
na construgao do jogo Franco, M. H. 1. Ciencia e Tecnologia
de ditado. Peres, A. Borges, do Instituto Federal de
C. S. Miletto, E. Educacao, Ciéncia e
M. Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS)
As Tecnologias Digitais Pillon, A. E. 2020 | Educagdao Matematica
de Informacao e Techio, L. R. Pesquisa - Programa
Comunicagao e o Ulbricht, V. R. de Estudos Pés-
Ensino-aprendizagem Souza, M. V. Graduados em
de Matematica: uma Educacdo Matematica
Revisao Integrativa. da PUC-SP
Producgao Cientifica Ledo, M. F. 2021 Revista da Rede
sobre objetos digitais de Batistella, J. Amazonica de
aprendizagem voltados Educac¢do em Ciéncias
para o ensino de e Matematica
Ciéncia.
Aplicativos para a Moraes, G. L. 2021 RevistaBrasileirade
alfabetizac¢ao: O ludico, Alfabetizacao
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o pedagogico e o digital
em discussao.
Jogo digital educativo Silva, R. M. O. 2022 Revista Labor -
no universo da leitura e Andrade, A. N. Programa de Pds-
escrita de criancas: Negrao, F. C. graduagao em
experiéncia com o Educacao,
“Soletrando”. Universidade Federal
do Ceara Fortaleza-
CE-Brasil

Fonte: Producao dos autores (2023).
4. Analises

Nesta secdo serdo apresentados os eixos de andlise produzidos
através das seguintes questoes orientadoras do presente trabalho:
Em quais momentos do planejamento pedagogico docente o jogo
digital estd presente? E, quais areas do conhecimento sao
trabalhadas no momento de uso dos jogos digitais em sala de aula?
Vale destacar que dos oito trabalhos analisados, quatro foram
utilizados para a escrita do primeiro eixo - Kaminski et al. (2019),
Deitos et al. (2020), Silva, Andrade e Negrao (2022) e Assungao e
Araujo (2019) - e quatro trabalhos para a escrita do segundo eixo de
analise - Leao e Batistella (2021), Pillon ef al. (2020), Liska (2019) e
Moraes (2021).

41 O espaco temporal dos jogos digitais no planejamento
pedagogico

No artigo de Kaminski et al. (2019) foi realizado um estudo com
duas escolas, uma urbana e outra indigena do Parand, com alunos do
52 e do 6° ano respectivamente. Tal pesquisa buscou analisar a
utilizacdo de jogos digitais em aulas de Matematica, levando em
consideracao a diferenciagao social e cultural das escolas pesquisadas.
Foram aplicados dois jogos com os seguintes contetidos: interpretacao
e resolucdo de problemas matematicos e fragoes.
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Kaminski et al. (2019) enfatizam em seu estudo o importante
papel dos jogos digitais como excelentes ferramentas para o
processo de ensino e de aprendizagem escolar, no entanto os autores
relatam que essa ferramenta € utilizada na escola pesquisada - no
caso da escola urbana - somente durante a aula de Informatica
Educacional, diante disso me pergunto sera que os jogos digitais sao
usados em outros momentos em sala de aula?. Esta aula de
informatica corresponde a quarenta minutos por semana,
ministrada por uma professora especifica que traz contetdos
digitais que corroboram com aquilo que a professora regente esta
trabalhando. De acordo com os pesquisadores deste estudo, “Os
recursos tecnoldgicos sao utilizados como parte integrante dos
processos de ensino e aprendizagem, complementando o contetido
de forma diferenciada” (Kaminsky et al., 2019, p. 293). Entende-se
aqui que o contato com a tecnologia e o jogo digital neste caso é
frequente, porém percebe-se que este acontece somente nas aulas de
informatica, e nao no contexto de sala de aula enquanto um potente
recurso pedagogico como defende Kishimoto (2017).

Ademais, apesar da escola fazer uso dos jogos digitais na aula
de informatica, a pesquisa referida utilizou quatro horas para aplicar
os jogos digitais que tinham o intuito de que os alunos conseguissem
interpretar problemas matematicos e resolvé-los. No entanto eu me
questiono: esta nao seria a mesma atividade que eles realizam no
livro didatico ou no quadro com a professora? Percebe-se neste
estudo que os jogos digitais, por maior que sejam suas
potencialidades, ainda sdo utilizados ou como momento de revisao,
repetindo as mesmas agOes que os alunos ja realizam em outros
momentos de aula - fixagdo de conteddo - ou como um
complemento, e tal fato como Paula e Valente (2016) abordam, pode
contribuir para que a atividade proposta por meio do jogo digital se
torne frustrante, perdendo seu aspecto ludico e até mesmo a
potencialidade da aprendizagem.

Por outro lado, temos a pesquisa de Deitos et. al. (2020), os quais
realizaram um estudo de caso com duas turmas do 3° ano do Ensino
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Fundamental de uma escola puiblica de Porto Alegre/RS. Trata-se do
recorte de uma dissertagao de Mestrado intitulada “Jogo do Ditado
Digital: O erro como parte do processo de aprendizagem” (Deitos,
2018), a qual teve como objetivo relatar o uso do Design Participativo
(DP) na construgao de um jogo digital de ditado que visa auxiliar na
aprendizagem da escrita e da ortografia. As criancas que
participaram desta pesquisa contribuiram com a construcdo, a
aplicacao e a avaliagao do jogo.

O referido trabalho enfatiza que o uso de jogos digitais
contribui para o aprimoramento da escrita de uma forma mais
atrativa para as criangas, assim como defendem Campos, Ramos e
Brito (2021) que destacam a potencialidade do jogo em ser capaz de
ensinar em meio a um universo fascinante. Por outro lado, os autores
trazem que “O jogo do ditado digital pode ser utilizado como
recurso facilitador em sala de aula, auxiliando os professores na
complementacgao” (Deitos et al., 2020, p. 5). Nessa dire¢ao, da mesma
forma que na pesquisa de Kaminski ef al. (2019), o jogo também ¢
utilizado como complementagao do contetido trabalhado em sala de
aula. Embora ele tenha sido um recurso que retira os aspectos mais
tradicionais, como o ditado feito no papel, ainda ndo se configura
como um recurso pedagogico que possua capacidade de trazer algo
NOVO por si sO.

Por outro lado, o artigo de Silva, Andrade e Negrao (2022)
intitulado “Jogo digital educativo no universo da leitura e escrita das
criancas: experiéncia com o “Soletrando” teve como objetivo
investigar as contribui¢des do aplicativo Soletrando na aprendizagem
da leitura e escrita de criancas do 5° do Ensino Fundamental, em uma
escola publica de Maranhao/AM. Nesta pesquisa de carater
qualitativo sdo abordadas as potencialidades dos jogos digitais nas
agoes pedagogicas, além de trazer a importancia do uso dessa
ferramenta no cotidiano escolar de forma contextualizada. A pesquisa
concentra-se na visao de que o jogo Soletrando € uma ferramenta capaz
de identificar e auxiliar os alunos que apresentavam alguma
dificuldade na leitura ou escrita. Logo, o jogo digital acaba, neste
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estudo especificamente, sendo utilizado como instrumento de
diagnostico de aprendizagem pelas professoras, para que essas
possam reavaliar suas estratégias de ensino e organizar atividades
pedagdgicas com objetivos de aprendizagem coerentes com as
necessidades de seus estudantes. Tal forma de uso, diferente dos
outros trabalhos analisados, evidencia que os jogos digitais nao s6
potencializam a constru¢do de conhecimento, mas também a
exploragao do mesmo (Kishimoto, 2017), permitindo identificar
aquilo que as criancas sabem ou nao sobre determinado contetdo.

Outro trabalho que traz algumas questdes sobre os momentos
em que 0s jogos sao utilizados € o artigo de Assungao e Aratjo (2019,
p. 1155), o qual “[...] relata o desenvolvimento de um jogo digital, a
ser utilizado como recurso didatico para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem de ortografia". O jogo foi utilizado com
criangas do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Fortaleza/CE. Apesar desta pesquisa abordar de forma detalhada o
processo de desenvolvimento do jogo, 0 momento escolhido para
trabalhar o jogo com as criangas foi no tempo de recreacao, que
inclusive foi sugerido pela propria direcao da escola. Identifica-se
aqui, na escolha de aplicar o jogo na recreagao das criangas, aquilo
que Freire (2005) j& afirmava, o jogo ainda se configura como uma
ferramenta de entretenimento e diversao, nao sendo visto como algo
sério e digno de ocupar um momento de aula, até porque é
considerada uma ferramenta incapaz de ensinar algo.

Além disso, Assuncao e Aratjo (2019) também destacam a falta
de habilidades identificadas nos alunos ao utilizar com um
computador, como o duplo clic no mouse. Tal dificuldade pode ser
interpretada até mesmo como o pouco contato que essas criangas
possuem com essas tecnologias, evidenciando a necessidade de
repensar o espago temporal que os jogos digitais ocupam no
planejamento pedagodgico.

Diante da leitura analitica dos trabalhos aqui elencados,
percebe-se que os jogos digitais sdao reconhecidos como uma
possibilidade de ampliar o processo de ensino no cotidiano das
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escolas, visando uma aprendizagem mais atrativa e significativa. No
entanto, nos momentos reservados para seu uso na rotina escolar ou
no planejamento pedagdgico dos professores, esta ferramenta ainda
parece carregar o esteredtipo de entretenimento, diversao e
passatempo diferente do que Scheffer (2015) aborda, vendo o ato de
jogar como uma atividade séria, capaz de contribuir para a
aprendizagem.

Em contrapartida, quando os jogos sao utilizados para além do
momento livre de recreacdo, o jogo digital acaba servindo apenas
como um complemento daquilo que o professor ja ensinou, ou seja,
¢ utilizado apenas para a retomada e revisao do contetdo. Sendo
assim, considerando os trabalhos analisados, entende-se que a
tecnologia e os jogos digitais ainda ocupam o minimo ou quase
nenhum espago no planejamento pedagogico, evidenciando a
importancia de reflexdes e produgdes cientificas sobre o espago
temporal que os jogos digitais estdo ocupando atualmente.

4.2 Areas de conhecimento que o jogo digital se faz presente

O trabalho de Leao e Batistella (2021) apresenta um estudo que
teve como objetivo o levantamento de trabalhos cientificos
produzidos no periodo de 2016 a 2020 e que abordassem os Objetos
Digitais de Aprendizagem (ODA) utilizados na 4rea de Ciéncia. De
acordo com esses pesquisadores, entende-se por objetos digitais
aqueles que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem,
como os jogos digitais. Trata-se de uma pesquisa descritiva e
exploratoria que fez uso da base de dados do periddico CAPES e
SciELO.

Apesar dessa pesquisa identificar que os ODA podem motivar,
dinamizar e significar a aprendizagem de conhecimentos, o referido
estudo também mostrou que tais ferramentas tém se feito presente
nas praticas pedagogicas principalmente na area de Matematica. No
entanto, na area das Ciéncias Naturais os autores perceberam que
nao houve pesquisas voltadas para o Ensino Fundamental, neste
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recorte de tempo. Na verdade, o uso da tecnologia se apresenta de
forma mais concentrada no Ensino Médio. Este estudo acaba em
discordancia, de certo modo, com aquilo que Savi e Ulbricht (2008)
trazem, enfatizando que os jogos digitais sao capazes de facilitar a
visualiza¢do e manipulagao de contetidos matematicos e da area das
Ciéncias Naturais.

Ainda seguindo esta linha argumentativa sobre o uso dos jogos
digitais na drea da Matematica, o trabalho de Pillon et al. (2020) teve
como objetivo descrever o uso das TDIC’s (Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagdo) durante o processo de ensino e
aprendizagem na Matematica. Este trabalho corresponde a uma
revisao integrativa da literatura de 14 trabalhos encontrados no
periodo de 2008 a 2018. Os autores do referido trabalho reconhecem
que as TDIC's estao cada vez mais presentes em diversos ambitos da
vida, inclusive o educacional. Durante o texto é abordado como o
uso da tecnologia pode ser capaz de tornar a compreensao e
aprendizagem mais facil, principalmente em conhecimentos
matematicos, que normalmente sdo temidos pelas criancas e
adolescentes. Essa facilidade que a tecnologia traz para
aprendizagem vem corroborar com aquilo que Salgado e Scagila
(2020) abordam ao enfatizar a potencialidade que as tecnologias
possuem no processo de ensino, oferecendo uma aprendizagem
mais significativa e autobnoma.

Diferente dos dois trabalhos analisados até aqui, o artigo de
Liska (2019) aborda o uso da gamificagao na drea das Linguagens,
especificamente da Lingua Portuguesa. A pesquisa buscou
evidenciar o uso de jogos digitais no desenvolvimento da
competéncia lexical, através da analise de alguns jogos gratuitos que
buscam trabalhar a palavra e o sentido da mesma. O trabalho
destaca que o foco do ensino do Portugués em sala de aula ainda é
sistémico, concentrando-se sempre na estrutura da palavra e nao nas
questdes culturais e metafdricas que uma palavra pode ter. As
criancas ainda realizam atividades no livro didatico de
memoriza¢do, nomeagao e classificagdo de palavras e esta
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metodologia, segundo o autor, acaba desmotivando os estudantes.
Sobre isso, Paula e Valente (2016, p. 10) destacam que: “A principal
causa do abismo entre a vida real e os processos educacionais estd
na abordagem utilizada, que prioriza a memorizagao de contetidos
ao invés da construgao de conhecimento”. Como uma possibilidade
de solugao, Liska (2019) traz o uso de jogos digitais como uma
ferramenta capaz de causar um impacto e um envolvimento maior
no sujeito por conta do seu aspecto ludico.

Contudo, ao analisar os jogos digitais que buscam trabalhar
com a Lingua Portuguesa, Liska (2019) elenca inimeros jogos sem
contextos, que buscam apenas completar e classificar palavras
aleatdrias. Entende-se aqui aquilo que Demo (2008, p. 61) defende
em seu trabalho sobre a aprendizagem mediada por novas
tecnologias, sendo que “é crucial entender que novas tecnologias
nado supdem aprendizagens mais efetivas automaticamente. Podem
facilmente servir para aprender menos ou nao aprender. No entanto,
guardam enorme potencialidade, se as soubermos vivificar”.
Portanto, entende-se que quando os jogos digitais ndo sdao bem
escolhidos, acabam por repetir as mesmas atividades do livro
didatico correndo o risco de nao gerar aprendizagem alguma.

Em complemento a este estudo, o trabalho de Moraes (2021) que
teve como objetivo de analisar concepg¢des da alfabetizagao frente a
aplicativos de jogos digitais, assim como refletir a relagao entre estes
e a linguagem contemporanea, também realiza uma critica sobre os
jogos digitais que reproduzem as atividades realizadas no caderno.
O autor traz que os jogos utilizados na alfabetizagao frequentemente
utilizam do método sintético, com palavras descontextualizadas e
sem significado para as criangas. Logo, percebe-se que essa questao
que Liska (2019) traz em seu trabalho ocorre desde a alfabetizacao,
tornando os jogos digitais reféns apenas das questdes didaticas.

Em vista deste segundo eixo de analise, que buscou identificar
quais dreas do conhecimento sdo utilizados os jogos digitais,
percebe-se que ha uma grande concentragdo do uso desta
ferramenta na area da Matematica. Seria possivel aferir que essa
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concentracgdo se dé pelo fato desta area do conhecimento ainda ser a
de maior dificuldade dos estudantes, principalmente em visualizar
e compreender determinados contetidos, que normalmente sao mais
abstratos como defendem Scheffer (2015) e Savi e Ulbricht (2008).

Ademais, percebe-se também que ha algumas tentativas de
inserir os jogos digitais e a tecnologia em outras areas, como em
Linguagens ou minimamente em Ciéncias Naturais. Mas entende-se
ainda que o uso dos jogos em praticas pedagdgicas de diferentes
areas de conhecimento é minimo, e quando usados ainda se
configura como uma atividade sistémica e semelhante ao que se faz
no caderno.

5. Consideragdes finais

A tecnologia esta presente em diferentes ambitos da nossa vida,
social, cultural, trabalhista e inclusive escolar, conforme apontam as
pesquisas analisadas. Considerando que o processo de ensino e de
aprendizagem ainda é marcado por aulas tradicionais, voltadas para
a memorizagao e repeti¢gao de contetidos, encontramos na tecnologia
a possibilidade de produzir uma aprendizagem diferente do que
vem sendo feito.

Nessa direcdo, a presente pesquisa teve como objetivo
identificar a presenca do uso de jogos digitais nas praticas
educativas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, trazendo o
jogo digital sob a perspectiva de uma possivel ferramenta ltdica
capaz de oferecer as criangas desafios e estimulos que contribuem
para o processo de ensino e de aprendizagem mais significativo.

Apesar dos jogos carregarem ainda o esteredtipo de diversao,
entretenimento e passatempo, identificou-se inimeros autores que
reconhecem o jogo digital como uma potencial ferramenta capaz de
tornar a aprendizagem mais interessante. Em especial, por
possibilitar que a crianga faga descobertas sem medo de errar,
consiga visualizar conteidos abstratos, construa novos
conhecimentos e tudo isso de uma forma atrativa e fascinante.

219



Embora tais potencialidades dos jogos digitais sejam
reconhecidas e esta ferramenta venha sendo introduzida no contexto
escolar, identificou-se nas pesquisas analisadas que os jogos ainda
sao utilizados em momentos de recreagdo, para entretenimento e
diversdao. E quando raramente sdo usados no planejamento
pedagdgico estao muito mais associados a um complemento ou uma
retomada de conteudo, correndo o risco de ainda perder o seu
aspecto ludico e fascinante. Ademais, a pesquisa evidenciou
também que os professores acabam trazendo recursos intitulados
como “jogos” que exigem as mesmas atividades feitas no caderno ou
no livro didatico. Tal escolha acaba por nao ver o jogo como um
recurso pedagogico inovador, capaz de apresentar novos
conhecimentos e propor desafios.

Complementando ainda esse pouco uso dos jogos digitais como
recurso pedagodgico, foi possivel identificar no segundo eixo de
analise que dentre todas as areas de conhecimentos que os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental possuem, a maioria das vezes que
os jogos digitais sao utilizados € no ensino da Matematica. Diante
disso, questiono: Por que este recurso nao ¢ utilizado no ensino de
outras areas do conhecimento? Por que hd pouca adesao de escolas
e professores no uso de jogos digitais nas praticas educativas? Por
que existem poucos registros de estudos que abordem o uso de jogos
digitais nas praticas educativas? Enfim, sdo questionamentos que
ficam reverberando apds a construgao do presente estudo.

Por fim, entende-se que os jogos digitais possuem uma enorme
potencialidade em contribuir com o processo de ensino e de
aprendizagem, quando bem utilizados torna-se um recurso valioso
para a educacao. No entanto, a presente pesquisa ainda mostra a
necessidade de reflexdes e producdes cientificas que abordem o uso
do jogo digital como uma ferramenta que extrapole a diversao,
entretenimento ou apenas o momento de revisao. Os jogos digitais
podem ser uma ferramenta de grande valia, mas tudo depende da
nossa perspectiva sobre ele, a forma e o momento em que o usamos.
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Capitulo 10

Aprendizagens visiveis nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Paula Cristina Barbosa Alves
Samantha Dias de Lima

1. Notas introdutorias

O conceito de Aprendizagens Visiveis vem das ciéncias da
aprendizagem, que é um campo interdisciplinar da Pedagogia, que
traz abordagens e um conjunto de ferramentas praticas que estudam
como se aprende e como se faz para aprender, e consequentemente
como fazemos para ensinar melhor em sala de aula.

Devido a relevancia, o tema tem sido muito mobilizado na
ultima década levando a necessidade em se adequar a praticas
educacionais contemporaneas para o recorte nos Anos Iniciais.
Levando em consideragdo que as criangas vivem em um tempo
digital e tecnoldgico, onde pensar se torna menos atrativo, busca-se
trazer estratégias a qual o professor possa desenvolver e despertar o
interesse por praticas que promovam a reflexao do aluno, acerca da
sua aprendizagem.

Esta pesquisa busca aprofundar o estudo das Aprendizagens
Visiveis nos Anos Iniciais, por se tratar de um tema que vem das
ciéncias da aprendizagem, sendo um campo interdisciplinar na
Pedagogia que traz abordagens e um conjunto de ferramentas
praticas. Desta forma, o estudo realizado permite propiciar
experiéncias mais significativas e que envolvam o pensamento
critico, resolugdo de problemas e comunicagdo em grupo com
questdes do mundo real, dentro da escola. Esta investigacao é de
qualitativa pois reine um conjunto de informagdes a fim de
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compreender e se aprofundar sobre o que sao as aprendizagens
visiveis, buscando também apresentar como desenvolver as praticas
em sala de aula pelo professor.

Sendo assim, utilizou-se uma abordagem qualitativa, através de
pesquisa bibliografica onde foi possivel coletar dados sobre o tema
e sua importancia ao ser estudada atualmente, por se tratar de um
conjunto de praticas de ensino contemporaneo que visa qualificar as
Aprendizagens Visiveis nos Anos Iniciais, a pesquisa possui uma
metodologia de natureza basica, objetivando compreender, através
de materiais tedricos, qual a melhor forma de construir e ampliar
novos conhecimentos para aplicacdo de atividades que se fagcam
visiveis.

Para os objetivos, se fez presente uma pesquisa exploratodria,
sendo possivel ampliar os conhecimentos prévios quanto o fazer uso
das Aprendizagens Visiveis nos Anos Iniciais, construindo e
aprimorando novas ideias de aplicagio. Como procedimento
metodoldgico realizamos uma pesquisa de cunho bibliografico,
tendo como referencial primario a recente obra, da autora Julia
Pinheiro Rocha, intitulada Aprendizagens Visiveis Experiéncias
Teorico-praticas em Sala de Aula (2019), que retne relatos de varios
professores-pesquisadores de escolas publicas e particulares da
educacao basica que desenvolveram projetos de formagao docente
com alunos da Educacao Infantil, Fundamental e Ensino Médio. E o
livro de John Hattie (2019), precursor em pesquisas e publicagdes
sobre a metodologia. Deste modo, procura- se evidenciar a
relevancia do tema e a poténcia para o trabalho nos anos iniciais.

O presente estudo foi construido em cinco sessdes, sendo estas
Notas introdutdrias a primeira, e na sequéncia trazemos:
Aprendizagens Visiveis Experiéncias tedrico-praticas; Estratégias
para o desenvolvimento das Aprendizagens Visiveis; e por fim, A
aula pela lente da aprendizagem visivel e Consideracgoes finais.
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2. Aprendizagens visiveis: experiéncias tedrico-praticas

A etapa dos anos iniciais no Ensino Fundamental é de grande
importancia e se faz essencial na vida de toda crianga, uma vez que,
esta fase traz complexibilidade e ¢ o momento onde o aluno
desenvolve as suas multiplas rela¢des e as caracteristicas individuais
na aprendizagem. Se tornando, desta forma, o protagonista no
processo de ensino.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (Brasil, 2010), se faz necessario incentivar o aluno a
desenvolver a pesquisa, a curiosidade, os questionamentos e as
relagOes, sendo de extrema importancia que seja desenvolvido pelo
docente atividades que contribuam para o Protagonismo Infantil com
estratégias nao somente ludicas, mas também com abordagens que
possam trazer reflexdo e proporcionar o desenvolvimento geral e
concreto de habilidades cognitivas e metacognitivas.

Vale ressaltar que o professor da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental deve propor atividades que estimulem a
aprendizagem da crianga nos aspectos fisicos, cognitivos e motores.
Com isso, auxiliando o aluno a tornar visivel seus conhecimentos
adquiridos e tornando-se individuos criticos e pensantes.

Sendo assim, as Aprendizagens Visiveis tém por objetivo
identificar como tornar mais visivel o processo de ensinar e aprender
nos Anos Iniciais. Desta forma, é possivel colocar o estudante no
centro do processo de aprendizagem, através de estratégias e
propostas tedricas que permitam refletir sobre o que se aprende, e
quando e como usar o que se aprendeu. A cerca disso, John Hattie
(2009, p. 1) afirma:

O aspecto “visivel” se refere, primeiro, a tornar a aprendizagem do aluno
visivel aos professores, assegurando a identificagao clara dos atributos que
fazem uma visivel diferen¢a na aprendizagem dos alunos e levam todos na
escola a reconhecer visivelmente o impacto que eles apresentam na
aprendizagem (dos alunos, dos professores e dos lideres escolares). O aspecto
“visivel” também se refere a tornar o ensino visivel aos alunos, de modo que
eles aprendam a se tornar seus préprios professores, que é o atributo central
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da aprendizagem ou da autorregulacao ao longo de toda a vida e do amor
pela aprendizagem que nos tanto queremos que os alunos valorizem.

Tornar visivel a aprendizagem de professores e alunos, é possivel
quando utilizamos metodologias como: uso de design em projetos, a
avaliacdo e a autoavaliagao, o estudo do erro, a pratica direcionada,
planejamento reverso, check-list e a cultura maker (mao na massa). O
conceito de ensino e aprendizagem visivel ocorre quando “professores
olham a aprendizagem pelos olhos dos alunos e quando os alunos
veem como seus proprios professores” (Hattie, 2009).

Neste contexto, é necessario que o professor desenvolva, com o
aluno, competéncias e habilidades para que ele possa aprender e que
nao apenas memorize e reproduza contetidos, oportunizando ainda a
compreensao com erros. E necessario que o docente pense suas
praticas e utilize rotinas e estratégias para que estimule seus alunos
em sala de aula durante o processo de aprendizagem, além de ser
fundamental ter fortes evidéncias de que de fato ele esta aprendendo.
Nesta perspectiva, Moran (2021, p. 6) afirma que:

A aprendizagem ativa precisa estar sempre associada a aprendizagem reflexiva,
para tornar visiveis os processos, os conhecimentos e as competéncias do que
estamos aprendendo em cada atividade pessoal e em grupo, com orientagoes
de excelentes docentes e mentores.

As Aprendizagens Visiveis se referem a um conjunto de
abordagens educacionais com o objetivo de melhorar o processo de
aprendizagem, tornando as conquistas dos alunos mais visiveis e
determinadas. O conjunto de ideias centrais é que os professores
devem se concentrar em metodologias que tenham um impacto
significativo no aprendizado dos alunos.

Compreendemos que algumas estratégias que poderiam ser
utilizadas para potencializar a aplicacao das aprendizagens visiveis,
seriam: dar feedback construtivo para os alunos, destacando os
pontos fortes e dreas que devem melhorar, estabelecer metas claras
e compartilhar com os alunos para que compreendam o que estao
tentando alcangar, promover a colaboragao entre os alunos,
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permitindo que trabalhem juntos em projetos e atividades, para que
desta forma promovam a colaboracao e estratégias, logo se tornam-
se aprendizes mais autobnomos.

Sobre a forma de aprendizagem, somos diferentes e
aprendemos de maneira e tempo distinto, desta forma, ¢ essencial
que o aluno adquira conhecimento fazendo e refletindo, isso envolve
adaptar o ensino para atender as necessidades individuais, fornecer
suporte quando necessario e oferecer oportunidades para revisar e
reforcar os conceitos abordados.

E importante destacar que as Aprendizagens Visiveis ndo sao um
conjunto fixo de regras, mas sim uma abordagem flexivel que pode
ser adaptada as necessidades de cada sala de aula e em contextos
educacionais diferentes. Para isso, as metodologias ativas permitem
que os alunos sejam colocados como protagonistas do processo de
aprendizagem, e estejam de fato envolvidos na construgao do
conhecimento. Segundo Moran (2021, p. 5), “em muitas escolas ainda
predomina o controle sobre o acolhimento e o autoritarismo sobre a
colaboragao e o compartilhamento”, desta forma, em contraste com o
modelo tradicional de ensino, no qual o professor desempenha um
papel central na transmissao de informagdes, as aprendizagens ativas
enfatizam a participacdo ativa dos alunos por meio de atividades
praticas, colaborativas e reflexivas.

Logo, os alunos sdo incentivados a explorar, investigar, discutir,
pesquisar, aplicar e criar conhecimento, em vez de apenas receber
informagao de forma passiva. A abordagem das aprendizagens
ativas busca por experiéncias mais significativas e que envolvam o
pensamento critico, resolugdo de problemas e comunicagdo em
grupo com questoes do mundo real, assim como, dentro da escola.
Moran (2022, p. 7), fala que:

As escolas tém que ser interessantes para serem relevantes. Precisam
encantar, envolver toda a comunidade, surpreender, transformar a vida de
todos. Metodologias ativas, modelos hibridos, aprendizagem para a
compreensao, visivel, sao caminhos para o desenvolvimento da
aprendizagem criativa, autbnoma, colaborativa, abandonando a postura de
espacos de replicacdo de conhecimentos prontos.
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Sendo assim, é importante adaptar-se a essas abordagens,
necessidades e caracteristicas especificas de cada crianga, desde os
Anos Iniciais até o Ensino Médio, incentivando sua curiosidade
natural, capacidade de concentracdo e desenvolvimento cognitivo.
Também, ¢é necessario desenvolver um ambiente acolhedor e
estimulante que permita a participagao ativa da crianca e que
valorize suas contribui¢des individuais.

2.1 Aprendizagens visiveis e a relacdo com a pratica docente
segundo John Hattie

Nesta se¢ao, trazemos um importante pesquisador e educador na
area da educacional e da psicologia da Nova Zelandia, John Hattie,
conhecido por seu livro “Visible Learning: A Synthesis of Over 800 Meta-
Analyses Relating to Achievement” (Aprendizagem Visivel: Uma
Sintese de Mais de 800 Meta Andlises Relacionadas ao Desempenho),
publicado em 2009. A obra faz relacito com o conceito das
Aprendizagens Visiveis, a qual traz diversas pesquisas e estudos
sobre educagao. Pensando em aprofundar-se ainda mais, trouxemos
o livro “ Aprendizagem Visivel para Professores: Como Maximizar o
Impacto da Aprendizagem” (2017), que se baseia nos argumentos
apresentados em Visible Learning, porém, este traz orientagdes e
praticas de aplicacdo nas Aprendizagens Visiveis em sala de aula,
vemos como 0s educadores podem maximizar a aprendizagem dos
alunos através de praticas e abordagens eficazes, destacando a
importancia e a necessidade dos professores refletirem e adaptarem
as abordagens com base na necessidade e desenvolvimento do aluno.

O trabalho de Hattie (2017) foi centralizado na pesquisa sobre o
impacto das praticas do ensino e as intervengdes no modo
educacional, tendo seu trabalho voltado a importancia do professor
em se concentrar em praticas pedagogicas que tragam impacto
significativo no aprendizado dos alunos. Em resumo, suas pesquisas
tém influenciado profundamente a forma como educadores e
escolas abordam o ensino e a aprendizagem visivel. Para tanto é
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necessario que tenhamos docentes apaixonados e motivados pelo
que fazem em sala de aula e busquem ser especialistas em areas do
conhecimento objetivando resultados efetivos. Quanto a isso, Hattie
(2017, p. 23) afirma:

Professores especialistas apresentam altos niveis de conhecimento e
compreensdo sobre os alunos a quem ensinam, podem orientar a
aprendizagem para resultados superficiais e profundos desejaveis, podem
monitorar a aprendizagem de modo bem-sucedido e fornecer feedback que
auxilie os estudantes a progredir, podem cuidar dos atributos da
aprendizagem mais voltados para as atitudes (desenvolvendo especialmente
a autoeficiacia e o dominio da motivacao) e podem fornecer evidéncias
defensaveis dos impactos positivos do ensino na aprendizagem dos alunos.

O termo “Aprendizagens Visiveis” se refere ao resultado do
que se ensina e o impacto na aprendizagem, devendo ser evidente,
desta forma, Hattie (2017) fala que os professores e os sistemas
educacionais devem se concentrar em estratégias de ensino que
tenham impacto visivel na aprendizagem, ao invés de apenas se
concentrar em praticas tradicionais e de simples reprodugao de
conteudo. O objetivo de Hattie com o livro € “tornar cada professor
capaz de entender melhor seu efeito sobre seus alunos” (Hattie,
2017, p. 31), fazendo com que o foco principal seja sobre a
aprendizagem individual de cada individuo, influenciando assim,
de forma positiva, o aluno durante a aula.

2.2 Estratégias para o desenvolvimento das aprendizagens visiveis

O desenvolvimento das Aprendizagens Visiveis se movimenta
e se materializa através de estratégias e a busca por experiéncias
mais significativas que envolvam o pensamento critico, resolugao de
problemas e comunica¢do em grupo com questdoes do mundo real,
dentro da escola. Nesta perspectiva, as metodologias das
Aprendizagens Visiveis, trazem uma maneira diferente de enxergar
as formas de aprendizagem, visando formar estudantes e
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professores com capacidades de investigacdo, argumentacao,
cultura digital, cooperacao, pensamento critico e cientifico.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), mesmo sem
citar tal abordagem, traz diversas metodologias ativas que podem
ser aplicadas para as aprendizagens visiveis, fazendo com que as
estratégias se materializam, destacam-se: Aprendizagens baseadas
em problemas, semindrios e discussdes desenvolvendo o
pensamento critico e a resolugao de problemas reais; Ensino hibrido
e gamificacao aliando a sala de aula a ferramentas tecnologicas de
pesquisa; Estudo de caso em grupo para evidenciar as formas de
pensamento em grupo e de forma individual; Mao na massa onde é
possivel aprender pelo fazer; Sala de aula invertida e as Rotinas de
pensamento.

Desta forma, a escola e o docente permite que o aluno assuma
um papel de protagonista em suas aprendizagens, construindo seus
conhecimentos de forma participativa, a partir da resolugao de
problemas reais.

Como o objetivo de investigar a poténcia de estratégia das
Aprendizagens Visiveis nas praticas pedagogicas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, estas praticas trazem uma metodologia que
coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem,
objetivando compreender através de materiais tedricos, qual a
melhor forma de construir e ampliar novos conhecimentos para
aplicacdo de atividades que se fagam visiveis.

Ao implementar essas ideias, os educadores podem ajudar a
tornar as aprendizagens do aluno visiveis, permitindo que
compreendam seu proprio progresso e criem estratégias para
melhorar. Isso também ajuda os professores a adaptar suas aulas
com base nas necessidades individuais dos alunos, promovendo um
ambiente de aprendizado mais eficaz.

Buscando a exceléncia, se faz necessario observar os dez
principios para uma aprendizagem mais visivel, e produzir
questionamentos, como: Sou um avaliador do meu impacto na
aprendizagem dos alunos?; Vejo a avaliagdo como um fator que
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informa meu impacto e meus proximos passos?; Colaboro com os
colegas e alunos sobre minhas concepgdes de progresso e meu
impacto?; Sou agente de mudangas e acredito que todos os alunos
podem melhorar?; Esfor¢o-me para que os alunos sejam desafiados,
e ndo apenas para que “facam o seu melhor”?; Dou feedback e ajudo
os alunos a entendé- lo, interpretando e agindo de acordo com o
feedback que recebo?; Envolvo-me tanto em didlogo quanto em
monologo?; Explico aos alunos de forma clara como é o impacto
bem- sucedido desde o inicio?; Construo relacionamentos e
confianca para que a aprendizagem ocorra em um ambiente seguro
para cometer erros e aprender com os outros?; e por fim, Foco na
aprendizagem e na linguagem da aprendizagem? (Bacich, Neto,
Trevisani, 2017).

Além destas estratégias, destaca-se também a necessidade de
formacgao do docente, tendo em vista que vivemos em um mundo de
constantes mudancas e transformacdes, especialmente na drea da
educacao e nas diversas formas de aprendizagem. A fim de nos
aproximarmos destas mudangas, é essencial que, como professores,
possamos estar comprometidos em identificar novos contextos e
formas de ensinar e compreender o que se ensina.

2.3 A aula pela lente da aprendizagem visivel

Desenvolver aulas pelas lentes das Aprendizagens Visiveis
significa compreender o aprendizado pelos olhos do aluno. Desta
forma, deve-se identificar o que se passa dentro do pensamento do
aluno e tornar essas ideias compartilhadas para os demais colegas,
para o professor e suas familias, colocando-o no centro do processo
de ensino. Desta forma, ensinar de forma mais efetiva em sala de
aula envolve a incorporagao de novas estratégias para que possam
manter o interesse do aluno em sua aprendizagem, logo, o conjunto
metodoldgico das Aprendizagens Visiveis permitem que o docente
estabeleca objetivos claros onde o aluno sabera o que esta tentando
alcancar, e também quais métodos estao disponiveis para aplicar o
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que se aprendeu. Esta pratica também permite que o aluno possa se
auto avaliar e estabelecer uma reflexao de seu desempenho, abrindo
a oportunidade de discussao e colaboragdo entre os alunos, quanto
seus proprios aprendizados, ou ainda, é possivel fazer conexao entre
conceitos aprendidos e experiéncias cotidianas oportunizando
novas aplicagdes de conhecimento em situagoes do mundo real.

2.4 Rotinas de pensamento

As Rotinas do Pensamento sdao processos de aprendizagem que
estimulam o aluno a fazerem parte da aprendizagem. Sdo estratégias
pedagdgicas que tornam o pensamento mais visivel, tornando o
raciocinio mais aparente para os alunos e professores. Nas
Aprendizagens Visiveis, as Rotinas do Pensamento incentivam uma
reflexao critica, incluindo atividades colaborativas com perguntas e
discussdes que auxiliam os alunos a refletirem como estao
abordando um determinado problema, qual estratégia estao usando
e como podem melhorar seu pensamento.

Através das rotinas, também é possivel compartilhar seu
pensamento e ideias e, assim, justificar seu raciocinio, promovendo
a comunicagao e argumentacao, envolvendo multiplas maneiras de
abordar um problema ou de ver um conceito, ajudando os alunos a
entender a complexidade das questdes e fazendo conexao com o que
estdo aprendendo sobre o mundo real.

Desta forma, Rotinas do Pensamento incluem: pensar,
relacionar e questionar tornando o processo de aprendizado mais
significativo, ajudando os alunos a desenvolver habilidades de
pensamento critico, comunicacdo eficaz e compreensao entre os
conceitos. Estas rotinas incluem os seguintes questionamentos: O
que eu vejo em primeiro momento?; O que eu penso com base em
evideéncias, hipoteses e conhecimentos prévios?; O que imagino,
pergunto e/ou suponho?. Podemos ainda estabelecer uma pratica
que envolve a pratica do: vejo, penso e pergunto.
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Estes questionamentos, ajudam o aluno a criar e mobilizar
novas estruturas do pensamento, saindo de um nivel superficial
para um mais profundo, construindo assim, um conhecimento de
forma visivel. Estas estratégias simples podem ser utilizadas em
qualquer tema em sala de aula, disparando um pensamento coletivo
entre a turma, o que permite ganchos de perguntas para concluir e
dar possibilidade de ampliar ideias e novas reflexdes.

Figura 1: Esquema rotinas de pensamento

VEJO/PENSO/PERGUNTO

Descrever, Interpretar, Questionar/Imaginar

Rotina de Pensamento

O que eu vejo? O que eu O que eu
penso? imagino ou
’ pergunto?
VISIVEL Interpretar
EVIDENTE com o
SENTIDOS evidéncias, CHECAR
formular perguntar
hipoteses supor.
conectar imaginar

com
saberes r?
prévios H
ativa

Fonte: Adaptado de https://ativaedu.com.br.
2.5 Planejamento reverso

O Planejamento Reverso é uma abordagem pedagogica e
também uma forma metodoldgica para o planejamento do curriculo.
Utilizado pelos docentes para desenvolver a aula com foco no
resultado das aprendizagens. Este segue trés etapas principais, sao
elas: identificar qual € o objetivo de aprendizagem buscando quais
sdo os objetivos de aprendizagem ou resultados que os alunos
devem alcangar, baseados em padrdes de aprendizagem; determinar
o0s objetivos de aprendizagem, onde o docente ira determinar como
ird avaliar e medir o alcance desses, desta forma, ird definir quais
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critérios de avaliagao e quais serao as evidéncias que determinarao
que os alunos alcangaram os objetivos propostos; e desenvolvimento
das atividades e avaliagdo onde com o0s objetivos e evidéncias
definidos, o docente planeja as atividades de ensino que ajudarao os
alunos a alcangar os objetivos.

As atividades sao escolhidas e projetadas de forma a fornecer
aos alunos as habilidades e conhecimentos necessarios para atingir
os objetivos. Além disso, as avalia¢des sao criadas para medir o
desempenho dos alunos com base nas evidéncias de aprendizagem.

A abordagem traz a importancia de comegar com os resultados
da aprendizagem em mente, isso permite que as atividades e
contetidos estejam alinhados aos objetivos de aprendizagem,
tornando o ensino mais eficaz e focado. A ideia por trds do
planejamento reverso é que, ao trabalhar de tras para frente, os
docentes podem projetar experiéncias de aprendizado mais
significativas e centradas no aluno.

Figura 2: Planejamento em trés etapas
o000

> PLANEJAMENTO E.M 3 ETAPAS

Objetivos: Qual o principal
aprendizado que podem
levar para além da aula?

Evidéncias: Quais as Experiéncia: Como planejar
evidéncias minimas que me  as etapas da aula de forma
dizem se aprenderam? significativa?

Verbo + Objeto de Evidéncias Mensurdveis

conhecimento + Contexto

Metodologias, Estratégias e
Materiais Utilizados

Identificar
Relacionar

Sintetizar

Resumir

Descrever
Interpretar

Fazer conexdes
Construir explicacoes

Pesquisa

Videos

Projeto

Desenho

Esquemas

Rotinas

Questdes dissertativas
de multipla escolha?

Fonte: Adaptado de https://www.geekie.com.br/
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Fonte: Adaptado de https://ww.geekie.com.br/
2.6 Mao na massa

O projeto Mao na Massa é uma expressao frequentemente
usada para descrever uma abordagem pratica de aprendizagem, na
qual os alunos estdao envolvidos em atividades manuais,
experimentacgao e aplicacao pratica do que aprenderam em sala de
aula. Estd associada a metodologia investigativa, o termo "Mao na
Massa" que tem como objetivo incentivar os professores e alunos a
abordar a ciéncia de forma exploratdria, visando estimular a
curiosidade, a resolugao de problemas, o pensamento critico e a
aplicacdo do conhecimento. Podendo ser aplicada em diversos
contextos e disciplinas, nao se limitando apenas a ciéncia. O
principal objetivo é envolver os alunos ativamente em projetos e
atividades praticas que os facam construir o conhecimento de
maneira mais significativa.

Para isso é possivel desenvolver projetos praticos relacionados
aos tdpicos estabelecidos pelo professor, como: construir modelos,
realizar experimentos, criar materiais e etc. Ou ainda, apresentar
problemas do mundo real aos alunos que requerem solugdes
praticas e colaborativas, fazendo um aprendizado baseado em
problemas, estas atividades podem ser desenvolvidas como através
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de saidas de campo, desenvolvendo observagdes e interagdes com o
ambiente, incentivando assim os alunos apliquem o que
aprenderam seja ele voltado a conceitos cientificos ou nao.

A abordagem "Mao na Massa" promove uma compreensao
mais profunda do conhecimento, ao mesmo tempo que envolve os
alunos de maneira ativa e estimula o desenvolvimento de
habilidades de resolugao de problemas e pensamento critico, sendo
uma metodologia pedagdgica de aprendizagem ativa e significativa.

2.7 Checklist das aprendizagens visiveis

O checklist da Aprendizagem Visivel é uma ferramenta util
para ajudar os docentes a planejar e implementar estratégias que
promovam a aprendizagem visivel na sala de aula. Alguns exemplos
que abrangem tdpicos importantes da Aprendizagem Visivel sdo:
estabelecer objetivos de Aprendizagem Claros e bem definidos,
sendo mensuraveis e especificos; coletar as evidéncias de
aprendizagem com base nos objetivos; identificar as estratégias de
ensino onde estas serao usadas para ajudar o aluno a alcangar os
objetivos de forma eficaz; verificar se a avaliagao sera incorporada
para monitorar o progresso dos alunos e estao alinhadas aos
objetivos de aprendizagem; fornecer um feedback eficaz a fim de
melhorar e ajudar os alunos a melhorar seu aprendizado de forma
construtiva e especifica; incorporar estratégias de como incorporar a
metacogni¢ao que € como os alunos serdo incentivados a refletir
sobre seu proprio aprendizado; dar oportunidade de colaboragao e
discussao entre os alunos para que sejam incentivados a explicar
seus pensamentos e questionar conceitos; se autoavaliar em relacao
aos seus objetivos de aprendizagem e os envolver na definicao de
metas de melhoria; aplicagdo do conhecimento para que os alunos
apliquem o conhecimento em situagdes do mundo real, sendo
incentivados a fazer conexdes entre conceitos aprendidos e
experiéncias cotidianas.
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Segundo Hattie (2017, p. 5) “esses checklists ndo sao
desenvolvidos como listas a serem marcadas com "sim" ou "nao",
mas como orientagdes para fazer e responder a perguntas sobre o
modo como uma escola conhece o efeito que possui sobre os seus
alunos”.

O uso do checklist pode ser personalizado de acordo com as
necessidades especificas de cada aula e cada professor. Ele serve
como um guia para garantir que os principios da Aprendizagem
Visivel sejam incluidos no planejamento e na implementagao do
curriculo, promovendo uma compreensdo mais profunda e
significativa por parte dos alunos.

3. Consideragdes finais

Ao longo do estudo das Aprendizagens Visiveis que investiga
a sua poténcia nos Anos Iniciais, foi possivel explorar estratégias a
fim de colocar o aluno no centro do processo de suas aprendizagens.
Através de estratégias tedricas e praticas que permitam que o aluno
e o professor possam refletir sobre o que se aprende e como se
aprende e se ensina e de que forma se ensina, tornando assim este
processo visivel para ambos.

Como resultado desta pesquisa, conclui-se que as
Aprendizagens Visiveis nos anos Iniciais do Ensino Fundamental
transformam o processo de aprendizagem, permitindo que o aluno
desenvolva seu pensamento e passe de um receptor, para
propagador e questionador de informagao a qual recebe. Esta
pesquisa contribui para que possamos tornar o aprendizado dos
alunos mais evidente, e direcionado a objetivos claros. Permitindo
assim, que esse processo deixe de ser um momento passivo de
absorcao de informacao e se torne uma experiéncia ativa, na qual os
alunos sao incentivados a explorar, questionar, refletir e aplicar o
conhecimento.

E importante ressaltar que quando préticas e estratégias estio
associadas a ideia das Aprendizagens Visiveis, o impacto torna-se
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mais significativo na qualidade do que se ensina e se aprende. Elas
desenvolvem a metacognicao, o pensamento critico, a autoavalia¢ao
e a construgdo real do conhecimento. Além disso, fica evidente a
necessidade de estabelecer objetivos claros em atividades e
avaliagOes de ensino, permitindo as seguintes compreensodes: o qué,
o porqué e o como. Logo, permitindo a autoavaliacdo por parte do
aluno, o que permite que ele possa definir metas de melhoria.
Neste contexto, conclui-se que as Aprendizagens Visiveis nao
sao somente uma teoria pedagdgica, mas sim uma abordagem que
capacita os alunos e docentes a se tornarem pensadores criticos e
pesquisadores de seu conhecimento, e que como aprendentes ao
longo da vida, possam preparar a sala de aula para desafios do
mundo real. Portanto, é fundamental que continuem a explorar e
implementar praticas relacionadas as Aprendizagens Visiveis,
trabalhando para criar ambientes de aprendizagem com
oportunidades de descobertas, reflexao e crescimento.
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Capitulo 11

Evasao escolar na EJA brasileira:
causas e enfrentamento

Reni Foppa
Osmar Lottermann

1. Introducao

As fases da juventude e da idade adulta dos brasileiros tém sido
marcadas por desafios como desigualdade social, restricoes ao
acesso a educagao e ao trabalho, questdes de satde e seguranca,
muitas vezes levando a evasao escolar. A Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) enfrentou adaptacgdes especificas para atender um
publico excluido do sistema convencional, tornando crucial
compreender a evasao escolar nesse contexto.

Qual é o impacto das barreiras socioecondmicas na evasao
escolar da Educacdo de Jovens e Adultos, e como estratégias
especificas podem ser desenvolvidas para mitigar essas barreiras e
promover a permanéncia dos estudantes nesse sistema
educacional?"

A auseéncia de politicas coerentes e de longo prazo, assim como
um ambiente pedagodgico que faga sentido aos educandos
comprometem a continuidade do processo educacional, dificultando a
permaneéncia e éxito dos educandos. Para Freire (2001, p. 60):

A educagao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres
"vazios” a quem o mundo "encha” de contetdos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como "corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia

245



intencionada ao mundo. Nao pode ser a do deposito de contetidos, mas a da
problematiza¢dao dos homens em suas relagdes com o mundo.

Os educandos sentem-se, muitas vezes desmotivados por uma
total separagao entre o seu mundo e o mundo dos contetidos e da
linguagem encontrados na escola. A hipdtese é que a implementagao
de metodologias pedagdgicas que promovam a integracdo entre a
vivéncia dos educandos e os contetidos escolares, utilizando
linguagem mais préxima da realidade deles, pode resultar em um
aumento significativo na motivagio e no engajamento dos
estudantes na aprendizagem, contribuindo para a reducdo da
desmotivagao e, consequentemente, minimizando os indices de
evasao escolar.

Além das questdes de politicas educacionais e pedagogicas, o
ambiente socioeconOmico em que muitos alunos da EJA estao
inseridos, em que prover as necessidades basicas os leva a fazer uma
escolha pelo trabalho, quando fica dificil ou até impossivel conciliar
com o tempo de estudo.

Na condigao de egresso da EJA considero relevante explorar
como as politicas educacionais inadequadas e as condigdes sociais
tétm impactado diretamente a evasao nesta modalidade.
Testemunhei esse fato em duas circunstancias distintas, sendo a
primeira como aluno e, recentemente, como académico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, ao desenvolver atividades tedrico-
praticas em uma turma da EJA.

A pesquisa é de natureza qualitativa e tem como objetivo
apresentar os fatores identificados como relevantes na questao do
abandono escolar no dominio da EJA, segundo pesquisadores do
tema. No quadro metodologico, o estudo assume uma orientagao
exploratoria e bibliografica, procurando fazer aproximagdes entre o
que dizem os autores e as constatacoes que foram possiveis fazer
usando uma linguagem mais préxima em que dados sao coletados
diretamente na pratica, por meio de observagoes, entrevistas ou
experimentos, proporcionando evidéncias concretas para apoiar ou
refutar teorias e hipoteses. Ao adotar esta postura metodologica, a
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investigagao procura desvendar as complexidades veladas inerentes
ao fenomeno do desgaste escolar, langando luz sobre as suas
dimensoes.

O texto serd apresentado em quatro segOes, além desta
introdugao, em que a primeira faz uma apresentacao da modalidade
EJA, quanto aos aspectos tedricos e historicos; a segunda destina-se
a explicitar os procedimentos metodoldgicos; a terceira traz um
apanhado do que dizem alguns autores acerca da evasao escolar na
EJA, acompanhada de algumas problematizacdes; na ultima, alguns
paragrafos foram construidos a titulo de conclusao.

2. Aspectos teoricos e historicos

A educagao de adultos no Brasil tem uma trajetoria bastante rica
e, consequentemente polémica. Embora seja possivel identificar
algumas experiéncias desde o periodo colonial (Paiva, 1973), é nos
anos quarenta, do século passado, que ela se tornou objeto de
discussao mais ampla na sociedade brasileira. Das campanhas de
alfabetizacdo as tentativas de implantacao de uma politica publica,
passando pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagao,
implementado pelo regime militar, chegou-se ao seu
reconhecimento como modalidade de ensino, com a
redemocratizacao do pais.

A legislagao brasileira, notadamente a Constitui¢ao Federal de
1988, reforga a educacao como um direito fundamental, destacando
aresponsabilidade do Estado na oferta da educacao basica, inclusive
para aqueles que nao tiveram acesso na idade adequada. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN - Brasil, 1996) em
seu Artigo 37, assegura a Educacao de Jovens e Adultos como uma
modalidade de ensino da educacao basica e recomenda medidas
especiais para o acesso e permanéncia dos trabalhadores na escola.
E ainda, a Resolugdo N°1, de 5 de julho de 2000, do Conselho
Nacional de Educacdo e da Camara de Educagao Bésica, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao de
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Jovens e Adultos, que garantiu o direito a equidade, a diferenca e a
proporcionalidade quanto aos aspectos da formagao basica nesta
modalidade.

Leis subsequentes vém buscando aprimorar a politica
educacional, como a Emenda Constitucional 53/2006 (Brasil, 2006),
que criou um fundo contabil instituido no ambito de cada Estado e
do Distrito Federal, destinado a manutengao e ao desenvolvimento
da educagao basica e a remuneragao dos trabalhadores da educagao.
E a Emenda Constitucional 59/2009 (Brasil, 2009), prevé a
universalizacao do atendimento também na educacao infantil e no
ensino médio, ao ampliar a obrigatoriedade aos alunos entre quatro
e 17 anos. Universalizagao que deveria acontecer até o ano de 2016,
implementada por estados e municipios, com o apoio do Ministério
da Educacao. Essa legislagao pode diminuir o nimero de alunos que
acabam frequentando a Educacdo de Jovens e Adultos, porém nao
resolve as questOes especificas desta modalidade.

Os instrumentos legais que estabeleceram a criagao do Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB)
sdo importantes para garantir aos estudantes recursos essenciais.
Essas leis visam assegurar o financiamento publico para o ensino
médio e para a modalidade Educagdao de Jovens e Adultos,
contribuindo para a inclusao social e diversidade educacional.

Entretanto, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), mesmo com o arcabougo legal estabelecido, é
preocupante observar a reducao de 970 mil matriculas na Educagao
de Jovens e Adultos entre 2009 e 2014, comparada a lenta diminuigao
da taxa de analfabetismo, que passou de 10,4% em 2006 para 8% em
2015. A analise da distribui¢ao do indice de analfabetismo revela
condicionantes socioecondmicos, raciais e territoriais, destacando
que o meio rural apresenta um indice significativamente maior
(19,8%) em comparagdo com as dareas urbanas (59%). A
desigualdade persiste entre as grandes regides do pais, com o
Nordeste concentrando quatro vezes mais pessoas analfabetas que o
Sul, respectivamente, com indices de 16,2% e 4,1%.
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Ao lado dessa desigualdade regional, que em boa medida
reflete a desigualdade de oportunidades e consequente apropriagao
de uma fatia da riqueza nacional, h4, também, as desigualdades
étnico-raciais que nao serao aprofundadas neste trabalho, mas que
ficam evidentes pelos indices de analfabetismo fornecidos pelo
IBGE, que atingem em torno de 4,9% da populagao branca, enquanto
a preta e a parda apresentam 10,7% e 10,6%, respectivamente.
Mesmo ao longo da série histdrica, a desvantagem da populacao
negra em relacdo a branca permanece inalterada, indicando a
necessidade de agles afirmativas para promover o acesso, a
permanéncia e o exito de criancas, jovens e adultos negros na escola.

Sobretudo a pobreza se mostra como um fator limitante, sendo
que o0s 25% mais pobres da populagdo tém um indice de
analfabetismo mais de 10 vezes superior aos 25% mais ricos. Essas
disparidades evidenciam a urgéncia de politicas publicas efetivas
para enfrentar os desafios identificados, como a mobilizagao da
"demanda latente”, a melhoria da qualidade educacional e a
integracao de politicas intersetoriais na promogao da educagao ao
longo da vida (Graciano; Lugli, 2017).

2.1 A realidade no Rio Grande do Sul

O cenario da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no estado do
Rio Grande do Sul a partir de dados do IBGE apresenta um declinio
no numero de matriculas ao longo da ultima década. Em 2021, o
estado registrou cerca de 90.235 matriculas na EJA, uma reducao
significativa de aproximadamente 40% em relagao a 2011, conforme
a Figura 1 abaixo.
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Figura 1 - Evolucao das matriculas Eja no RS - 2011 a 2021
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Fonte: Adaptado de MEC/INEP (2021).

Em comparagdo com a média nacional, o Rio Grande do Sul
apresenta uma propor¢ao um pouco mais baixa de matriculas no
ensino fundamental e um pouco mais alta no ensino médio. Essa
diferenca pode nao representar algum problema maior sobre a
questdao, sendo possivel refletir um desempenho melhor na
escolarizagdo no tempo considerado certo. A maioria das
instituicdes que oferecem a EJA no estado estd vinculada aos
poderes publicos, segundo o IBGE, principalmente estaduais (44%)
e municipais (32%).

3. Metodologia

Neste estudo, adotamos uma abordagem metodologica
descritiva qualitativa para identificar, segundo os autores
escolhidos, os fatores que sao apontados como influentes na
manutencao de taxas elevadas de abandono escolar na EJA. Segundo
Pradanov e Freitas (2013), as pesquisas qualitativas demonstram a
intencionalidade do pesquisador que, neste caso, procura muito
mais descrever o carater de um fendomeno do que o seu grau de
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ocorréncia. Para esses autores, a intencao do pesquisador, na
pesquisa qualitativa, € descrever, compreender e generalizar.

O carater qualitativo da pesquisa tem como objetivo fazer um
exercicio de compreensdao daquilo que ja foi identificado pelos
autores e que, apesar de frequentes, ndo podem ser generalizados
para o conjunto das realidades dos jovens e adultos, pois ha que se
considerar as especificidades que, por nao serem recorrentes, nao
aparecem com mais frequéncia entre as questdes apresentadas.
Nesse sentido, nao € possivel objetivar, por serem teorizagdes acerca
do tema, nao um retrato fiel da realidade, pois o que se busca sao as
razoes e os significados do fendmeno (Minayo, 2009).

Esta é uma pesquisa bibliografica, pois tem como fonte
principal os textos publicados que, de alguma forma, estao
relacionados a tematica da evasao. Além disso, o estudo estabelece
um paralelo entre essas percepgdes teodricas e relatos mencionados
anteriormente, encontrados em pesquisas, e mesmo com as
constatagdes feitas por mim, nas atividades tedrico-praticas e na
passagem pela EJA na condig¢ao de estudante.

Ao cruzar fundamentos tedricos com observagdes praticas, a
investigacao procura nao sé compreender os desafios, mas também
propor proativamente dire¢des inovadoras para melhorar as
experiéncias e resultados educativos de adultos e jovens alunos no
ambito da Educacgao de Adultos e Jovens.

Foram critérios para a inclusao das fontes utilizadas nesta
pesquisa: a) os livros cujos autores tém produgao relevante sobre a
caracterizagdo e as problematicas mais frequentes que envolvem:
EJA, parte da legislacdo pertinente ao tema, dados estatisticos
referentes as matriculas, artigos publicados em periddicos nos
ultimos cinco anos, com titulos referentes a Evasao na EJA. Na
escolha dos artigos, foram critérios de exclusdo: a repetigao de
analises acerca da realidade de um mesmo estadobrasileiro; estudos
de casos muito especificos, com um universo restrito de
participantes e ainda artigos publicados em outras linguas que nao
a portuguesa.
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Portanto, essa investigacdo combina métodos qualitativos
descritivos, bibliograficos, assim como impressdes da experiéncia,
para explorar e abordar de forma geral a evasao escolar entre alunos
adultos e jovens. A combinagdo dessas metodologias garante uma
analise de fundamentos tedricos, experiéncias praticas e percepgdes
diagnosticas.

4. Problematizacao a partir de alguns autores

A EJA, reconhecida como uma modalidade de ensino da
educacao basica, foi recentemente incluida como parte das politicas
publicas de educagao. Entretanto, ela impde desafios de varias
ordens aos educadores, pois precisam lidar com a diversidade dos
educandos, que apresentam problemas sociais e econdmicos,
frustracoes pela trajetdria escolar interrompida, além de historias de
vida marcadas pela exclusdao. O tempo reduzido no processo de
ensino e aprendizagem, influenciado pelo contexto do mundo do
trabalho, também € uma caracteristica peculiar da EJA. Em um
estudo realizado na Rede Estadual de Pernambuco, a questao do
tempo para o trabalho aparece como a principal razao para a evasao
daqueles que, em grande parte, sdo vitimas da evasao quando
adolescentes. Nesse sentido:

Mesmo que a modalidade seja direcionada a estudantes trabalhadores, ha
necessidade de que a escola repense os mecanismos de lidar com as diversas
formas de ocupagao e sazonalidade, das situagoes de trabalho vivenciadas por
nossos estudantes: ambulantes (vendedores dos mais diversos itens de
utilidade), feirantes, trabalhadores da industria e também do turismo local
(Franca; Souza, 2021, p. 340).

Além das questoes de trabalho, os problemas familiares, a
distancia para a escola e a gravidez, também apareceram na
pesquisa como fatores que influenciam a evasdo. Razdes muito
semelhantes aparecem nos estudos feitos por Cunha (2021).

A escola, ao adotar praticas de letramento na EJA, oferece uma
oportunidade para os educandos conquistarem uma posi¢ao social
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mais digna, aproveitarem os beneficios tecnoldgicos da modernidade
e acessarem uma variedade de bens culturais, uma vez que
“Aprender é uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito
mais rico do que meramente repetir a licao dada. Aprender para nos
é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito” (Freire, 1996, p. 77).

O publico da EJA necessita ser visto como alunos que tiveram
que abandonar os estudos ou foram excluidos do processo de ensino
regular. Ao retornarem para concluirem seus estudos, muitas vezes,
sao discriminados por apresentar caracteristicas marginalizadas
perante os alunos elitizados, evidenciando a distancia social que
separa os ricos dos pobres. Dentro desse contexto, deixam de
estudar por serem “obrigados a trabalhar para sustento proprio e da
familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados pela baixa
qualidade do Ensino, muitos adolescentes desistem dos estudos sem
completar o curso secundario.” (Meksenas, 1992, p. 98).

O professor que decidir trabalhar com a EJA tera o desafio de
refletir sobre as praticas que utilizara e, sobretudo, ter uma visao
ampla sobre a sala de aula, sobre a escola em que vai trabalhar e,
portanto, tendo que ampliar suas reflexdes a respeito do ensinar,
sempre pensando sobre sua pratica como um todo. A evasao, para
além dos fatores sociais e econdmicos ja mencionados, também
precisa ser pensada sob o aspecto das condi¢des didatico-
pedagdgicas. Porque “a pedagogia escolar sintetiza [...a]
exclusividade rigida do pensamento pedagdgico, onde sao
impensaveis outros saberes e outras Pedagogias vindas, sobretudo
dos setores desescolarizados ou proprias de seres decretados
inferiores” (Arroyo, 2014, p. 33).

A educacdo no Brasil, apesar de ser direito de todos e dever do
Estado, é frequentemente negada, na qual as diferengas sociais se
expressam na falta de acesso a uma educagao adequada a realidade
dos educandos, gerando a evasao e produzindo sujeitos as margens
de possibilidades de ingresso a um mercado de trabalho mais
qualificado. No caso especifico dos sujeitos da EJA essa situacao é
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ainda mais acentuada, pois se repete na fase adulta um fenémeno ja
vivido na infancia ou na adolescéncia.

A EJA pode ser qualificada pela sociedade como uma
necessidade social de primeira instancia e para que isso acontega os
alunos precisam ter acesso a oportunidade de ter uma educagao de
qualidade, nao apenas para obter seu certificado, pois somente sua
conclusao ndo lhes garantird as habilidades e conhecimentos para
prosperar na sociedade moderna e complexa. Segundo Balzan (1989,
p. 267):

Uma boa aula é tdo importante que figura como uma mola propulsora
estimulando o gosto pelo estudo: ao apresentar o conteido de formas
variadas, o professor prende a atencdo do aluno, refor¢ando a ideia que o
elemento surpresa mantém o seu interesse. Além disso, a intervencao
pedagogica aumenta a amplitude do contetido, sendo que o fornecimento de
instrugdes e pistas, induz o aluno a reflexao, exigindo intenso trabalho
cognitivo, desenvolvendo assim, as capacidades intelectuais superiores.

Quando os alunos sao submetidos a tarefas repetitivas, tendem
a realizar copias de maneira mecanica, resultando em um processo
que dificilmente estimula pensamentos e aprendizagens
significativas, a saturagao do educando em relagao a escola atinge
um ponto em que ele passa a rejeitar tudo o que lhe é solicitado,
perdendo, assim, a sensibilidade para perceber propostas
alternativas e mais significativas. Na visdo de Vasconcellos (1994, p.
27) “Estabelece-se tal grau de saturagao do educando com relagdo a
escola, que ele acaba rejeitando tudo aquilo que é solicitado,
perdendo, portanto, a sensibilidade para perceber uma proposta
alternativa, significativa”.

Quando nao ha a compreensao de significados no processo de
ensino e aprendizagem, os educandos se deparam com a alternativa
da evasao ou da permanéncia com o tnico propodsito de receber um
certificado de conclusdo, pensando atender uma necessidade
imediata. Entretanto, aquele que deseja educar para a cidadania “[...]
nao deve se contentar em responder a um primeiro desejo de rosto
utilitario de seus ingressantes [...]” (Brandao, 2001, p. 39).
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A gestao democratica na educacdo é um conceito fundamental,
mas muitas vezes sua aplicagao na pratica € insuficiente. No Brasil,
o processo de democratizagao da educagdo, embora tenha avangado,
ainda enfrenta desafios, especialmente na EJA. Esta modalidade de
ensino € um exemplo de como a educagao precisa se adaptar as
necessidades especificas de diferentes grupos de alunos. A evasao
na EJA continua sendo um problema persistente, muitas vezes
relacionado a falta de conexdo entre os contetdos escolares e a
realidade dos alunos.

Para combater a evasdao na EJA, é essencial que a escola e o
Estado trabalhem juntos. O Estado deve fornecer politicas publicas
que visem melhorar a qualidade da educagao na EJA, levando em
consideragdo as demandas e as realidades dos alunos que
frequentam essa modalidade de ensino. Além disso, é crucial
promover um didlogo constante entre a escola e o mundo do
trabalho, monitorando a importancia dessa relacdo para a
permanéncia dos alunos na sala de aula. Neste sentido, Gadotti
(2011, p. 39) indica que,

Um programa de educagao de adultos, por essa razao, nao pode ser avaliado
apenas pelo seu rigor metodologico, mas pelo impacto gerado na qualidade
de vida da populagao atingida. A educagao de adultos esta condicionada as
possibilidades de uma transformacao real das condigdes de vida do aluno
trabalhador.

Para alcancar uma educagdao de qualidade na EJA, ¢é
fundamental valorizar a diversidade de experiéncias e saberes que
os alunos trazem consigo. Cada aluno possui uma histéria de vida
unica, que influencia sua leitura de mundo e suas necessidades
educacionais. Portanto, os profissionais da educagao precisam ser
sensiveis a essas diferengas e trabalhar em conjunto com os alunos
para proporcionar um ensino significativo. Além disso, é crucial
abandonar a ideia de responsabilizar apenas os alunos pelo fracasso
escolar, registrando que questdes sociais e estruturais também
desempenham um papel importante na evasao escolar. Em vez de
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buscar problemas, é necessario focar na busca de solugdes que
promovam uma educacao mais inclusiva e igualitaria na EJA.

Ocorre que, para além das dificuldades na manuten¢ao da vida
material, os educandos da EJA enfrentam problemas de outras
ordens, como o emocional. Nesse sentido, Lima (2019) analisa os
sentimentos que permeiam a evasao, ao registrar em uma pesquisa
de campo, o relato da aluna desenvolve um forte sentimento de
incapacidade, ao ouvir sobre o quanto determinado contetido era
simples e ela ndo havia entendido.

A desigualdade que permeia a educagao brasileira € um desafio
complexo que precisa ser enfrentado de maneira vigorosa. A EJA
desempenha um papel crucial na redugao do analfabetismo e na
inclusao de segmentos da populagao que foram historicamente
marginalizados. No entanto, para que ela cumpra plenamente a sua
funcao, é imperativo que as instituicdes de ensino abordem essa
modalidade com o respeito e o compromisso que ela merece. Isso
requer nao apenas o reconhecimento da sua importancia, mas
também investimentos na formagao de professores, garantindo que
eles estejam preparados para aplicar os principios politicos e
pedagdgicos especificos dessa modalidade de ensino. Além disso, é
essencial propor a inclusdao da EJA nos curriculos das institui¢des
formadoras. Ao estudar os cursos de formagdao de professores
Machado (1998, p. 126) destaca:

A educacao dejovens e adultos foi vista no decorrer de sua histéria como uma
modalidade de ensino que nao requer, de seus professores, estudo nem
especializagdo, com um campo eminentemente ligado a boa vontade. Em
razao disso, sdo raros os educadores capacitados na area. Na verdade,
continua arraigada a ideia de que qualquer pessoa que saiba ler e escrever
pode ensinar jovens e adultos [...], com essa falsa premissa nao se tem levado
em conta para se desenvolver um ensino adequado a esta clientela exige-se
formagao inicial especifica e geral consistente, assim como formagao
continuada.

E preciso transformar a EJA em um verdadeiro projeto de
democratizagdo da educagao basica, proporcionando aos jovens e

256



adultos a margem dos processos de escolarizagao a oportunidade de
acesso a uma educacao de qualidade, que os capacite para participar
plenamente da sociedade e do mundo do trabalho. Para Sousa et al.
(2011, p. 27):

E licito acentuar que as pesquisas e os estudos que analisam a evasao escolar,
apontam para duas diferentes abordagens tedricas, a primeira das quais
explica a situagdo com base nos fatores externos a escola, enquanto, a segunda
se pauta nos fatores internos da institui¢ao escolar. Os fatores externos sao o
trabalho, as desigualdades sociais, a relagao familiar e as drogas. Os internos
mais comuns estao assentados na propria escola, na linguagem e no professor.

Assim, observamos que os autores endossam a necessidade de
uma formacao mais especifica aos professores que vao atuar na EJA.

5. Palavras finais

A pesquisa possibilitou descrever e refletir sobre a problematica
da evasao escolar na EJA, no contexto brasileiro. Ao longo do texto,
sao exploradas diversas dimensdes da questdao, bem como causas
pressupostas e possiveis estratégias para enfrenta-lo. A pesquisa se
baseia em uma revisao da literatura, enfatizando a importancia da
EJA como um instrumento essencial na reducdo do analfabetismo e
na inclusao de grupos historicamente excluidos.

Foi possivel destacar a discriminacao enfrentada pelos alunos
da EJA devido a sua exclusdo anterior do sistema educacional
regular. Também, a necessidade de reflexao critica por parte dos
professores que atuam na EJA e a importancia de uma qualificacao
especifica nos cursos de licenciatura.

Conforme Saviani (2008), as praticas baseadas na pedagogia da
Escola Nova contribuiram para o rebaixamento do nivel de
educacao destinada as camadas populares, quando a centralidade
da aprendizagem do sujeito pode significar o abandono e nao uma
possibilidade do fazer pedagdgico critico e transformador. Isso
significa que, considerar os saberes rudimentares trazidos pelos
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educandos nao pode significar exclui-los do acesso ao conhecimento
elaborado.

A educacao no Brasil é um direito de todos, mas muitas vezes é
negada devido as diferengas sociais. Nesse sentido, ressalta-se a
necessidade de acesso a uma educagao de qualidade, nao apenas
para obter um certificado, mas para capacitar os alunos para uma
sociedade moderna e complexa. Em outras palavras, a oportunidade
de retomar os estudos tem que ser acompanhada de uma
aprendizagem que seja para além das questdes formais para o acesso
a um emprego.

O texto aborda a necessidade de valorizar a diversidade de
experiéncias e saberes dos alunos na EJA. Também enfatiza a
importancia de ndo responsabilizar apenas os alunos pelo fracasso
escolar, mas sim buscar solugdes que promovam uma educagao mais
inclusiva e igualitaria.

A desigualdade na educagao brasileira é um desafio complexo
que precisa ser enfrentado vigorosamente. Destaca a importancia de
investir na formagao de professores e de transformar a EJA em um
projeto de democratizagao da educagao basica.

A pesquisa apresentada é apenas um recorte reflexivo dos
tantos estudos ja realizados. Por isso, mais do que apresentar
novidades ou indicar caminhos, teve como finalidade manter acesa
a ideia de que a evasdo na EJA é um problema e a continuidade das
pesquisas, uma necessidade.
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Capitulo 12

Formacao continuada de professores:
0 espaco da reuniao pedagdgica

Joana Pazim
Luciane Torezan Viegas

1. Introducao

Muito se discute sobre a importancia da formagao continuada
dos professores, especialmente nos dias atuais, com tantos desafios
que se apresentam para as escolas e para seus profissionais. Com o
intuito de contribuir com os estudos sobre o tema, a presente
pesquisa aborda a formacao continuada de professores, tratando
sobre o espago da reunido pedagogica, tendo como objetivo
reconhecer as estratégias utilizadas nas reunides pedagogicas de
uma escola da rede de ensino de um municipio da Serra Gaucha.

Durante o periodo de realiza¢do dos estagios de Gestao Escolar,
Educacao Infantil e Anos Iniciais, realizados na rede municipal
pesquisada, foi possivel acompanhar a fala dos professores, perceber
a dificuldade em participar das reunides ou, mesmo, das formagoes
continuadas oferecidas pela rede de ensino, seja pela dificuldade de
deslocamento, seja pela ineficcia percebida nesses momentos.

Entao, eu ficava me perguntando: qual o motivo dos docentes
nao reconhecerem os momentos de reunido como momentos
formativos? Como um espago privilegiado de formagao, de que
forma se poderia tornar esses momentos mais eficazes e de efetivo
aproveitamento para os professores? As reunides pedagdgicas nao
deveriam ser momentos de aprendizagem para os professores?

Em outro momento, ainda no estdgio de Gestao escolar, pude
participar de reunides pedagdgicas, observando como este espaco €
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utilizado, por vezes, para passar informacdes gerais da escola,
recados e como as conversas paralelas sobre o desempenho dos
alunos acabam em pauta.

A partir disso, fiquei me perguntando quais estratégias que, em
geral, se wutilizam nesses momentos e se tais estratégias
contribuiriam para o avanco e aprendizagem docente. Sera que as
reunides poderiam tornar-se momentos significativos nas escolas?
Como poderiam ser conduzidas?

Importante deixar claro que, de forma alguma, se estd
realizando aqui uma critica ao trabalho desenvolvido pela equipe
gestora da escola ou, mesmo, aos professores que atuam na rede,
pois a qualidade do trabalho realizado ficou evidente quando os
estive acompanhando durante trés semestres, como estagidria. No
entanto, como o que acontece na escola parece algo recorrente em
outras redes e instituicdes e, considerando que estarei, como
pedagoga, futuramente desempenhando fung¢des de gestao escolar e
propondo pautas para as reunides pedagogicas, o tema me pareceu
importante a ponto de investigar um pouco mais na pesquisa
relatada neste estudo.

Além disso, algumas leituras realizadas no componente
curricular ‘Gestao Escolar: teoria e pratica’ foram elucidadas e
potencializadoras dos questionamentos que apresento nesse texto,
pois contribuiram para a reflexdo acerca do tema da formacgao
continuada docente e das reunides pedagogicas como estratégias de
gestdo. Assim, a investigagao das estratégias de gestao e de formagao
continuada tiveram como foco as reunides pedagogicas que
aconteceram durante o horario de trabalho dos professores de uma
escola da rede municipal investigada.

Na sequeéncia, apresenta-se uma breve revisao tedrica de alguns
dos conceitos utilizados para esse estudo, como a formagao
continuada dos professores, as reunides pedagogicas das escolas e o
papel da coordenagao pedagogica nessa dinamica escolar.
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2. Coordenacao pedagdgica e formacdo continuada docente: os
momentos de reunioes

2.1 Formacao continuada de professores

Sabe-se que quem atua na drea da educagao, deve estar em
constante formacao. O profissional da educacdo nao finaliza seus
estudos ao final dos quatro anos do curso de Licenciatura em
qualquer area, mas, sim, deve estar em constante aprendizado e em
busca de novos conhecimentos. A formacao continuada dos
professores é indispensavel para a profissionalizagdo do professor.
Para que isso seja possivel, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996, p. 38), afirma que:

Art. 62-A. A formacao dos profissionais a que se refere o inciso III do art. 61
far-se-a por meio de cursos de contetido técnico-pedagogico, em nivel médio
ou superior, incluindo habilitagdes tecnologicas.

Paragrafo tnico. Garantir-se-a formagao continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educagao
basica e superior, incluindo cursos de educagdao profissional, cursos
superiores de graduagao plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagao.

Sendo assim, a formagao continuada para os profissionais
referidos na legisla¢do, atuantes nas redes de ensino, deve acontecer
no local de trabalho ou em institui¢des de educagao. O professor
precisa ser incentivado a aprender sobre o seu trabalho, no local,
para avancar em suas reflexdes e propostas educacionais. E com base
em estudos atualizados que pode-se compreender melhor novos
contetidos, atualiza¢des sobre como os alunos aprendem baseados
narealidade de cada escola e, também, melhores formas de ministrar
as aulas. Conforme descrito nas Diretrizes Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica, que institui
a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de professores da
Educacgao Basica (BNC-Formacgao):
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Art. 11 As politicas para a Formacdo ao Longo da Vida, em Servico,
implementadas pelas escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si ou
em parcerias com outras instituicdes, devem ser desenvolvidas em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de atuacao
dos professores (Brasil, 2020, p. 6).

A proposta acima descrita, de formagao ao longo da vida e no
local de trabalho, é claramente descrita como responsabilidade das
escolas e das redes de ensino, que podem buscar parcerias nas
instituicdes formadoras para esse fim. Quando se indica que as
formagoes devem estar alinhadas com as reais necessidades dos
contextos e ambientes de atuagao dos professores, parece 6bvio, mas
nem sempre corresponde a realidade do que se tem visto. Para que
o planejamento desses momentos de formagdes seja adequado as
necessidades docentes, ou seja, baseado em evidéncias que
indiquem os caminhos de formacao e atendam as especificidades,
muitos fatores influenciam o resultado. Nem sempre se consegue
identificar as necessidades de formagao, nem sempre as equipes
gestoras estao preparadas para planejar e encaminhar esses
momentos, nem sempre os professores estdo suficientemente
motivados e engajados para essas propostas. Estes sdo alguns dos
desafios a serem superados.

Cunha e Prado (2010) entendem que a formagao continuada na
escola é aquela que ocorre no contexto de trabalho, privilegiando a
colaboracao, a interlocugao, a interagao das praticas, as necessidades
e os interesses dos professores, que participam e sao corresponsaveis
pela sua formacao e desenvolvimento.

Para Warschauer (2017), é importante que se conceba a vida
como um espago de formagao implicita, ja que aprendemos durante
todos os estagios dela. Isso implica dizer que, tradicionalmente, se
refere a formagao como um periodo limitado, geralmente associado
aos momentos em que se frequenta instituicdes e cursos, na
formagao inicial. A proposta da autora, de tornar a vida como espago
de formacao, tem intuito de adotar que todas as experiéncias, dentro

266



ou fora das instituicdes formadoras, sao momentos de
aprendizagem e oportunidades de formagao.

Nesse sentido, a formagao poderia ser entendida como “dar-se
uma forma” durante a vida e, para isso, a flexibilidade e a resisténcia
com que se recebe e como se reage aos movimentos vindos de fora e
aqueles vindos de dentro, os quais fazem parte desse movimento
vivo de formar-se. As emocoes, as reflexdes sobre o vivido, a
interpretacdo e os sentidos atribuidos ao que é experimentado,
fazem parte da formacao continuada docente (Warschauer, 2017).

Com isso, tem-se o intuito de reforcar o quanto a formagao
continuada depende de fatores diversos e de implicagdes nem
sempre percebidas, pois dependem de cada individuo, de seus
momentos de vida e, também, do coletivo que compde o grupo de
trabalho de cada escola. Nesse sentido, algumas reflexdes acerca da
legislacao e de estudos tedricos que tratam da formacao continuada
docente sao trazidas na sequéncia.

Nessa perspectiva, Novoa (1992, p. 13) destaca que o professor
deve estar em constante “autoformagao”, ou seja, “estar em
formagao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construgao de uma identidade, que é também uma identidade
profissional”. No entanto, para que esta autoformacao realmente
seja valida, é importante que o professor busque caminhos que sejam
coerentes com sua caminhada profissional, proporcionando, assim,
novas experiéncias de vivéncia e aprimoramento profissional.

Embora isso seja necessario, cabe refletir sobre como € possivel
considerar, na formagao continuada, ou nas reunides pedagogicas
escolares, objeto de estudo dessa pesquisa, que os percursos
profissionais individuais e desejos de cada docente que compdem o
grupo escolar sejam contemplados?

Devido as constantes mudancas da escola e da sociedade,
refor¢ca-se a necessidade de propor a continua formagdo dos
professores. Para que esta busca pelo conhecimento possa ocorrer de
forma mais coletiva, é interessante que as formagoes sejam ofertadas
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em espagos escolares. Assim, as reunides pedagogicas seriam um
espago privilegiado e tnico de reflexao, proposi¢ao e andlise das
demandas advindas do contexto de cada escola. O professor, ao
autoformar-se, formaria seus colegas, em um movimento dinamico
e singular. Isto € evidenciado na BNC — Formacao:

A formacao continuada na escola permite o planejamento formativo baseado
nas necessidades dos estudantes e de todo o ambiente escolar, e que os
professores participem da definicdo de suas proprias necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, ela permite mais
protagonismo e interagdo entre os professores e entre eles e o formador na
escola, por meio de grupos de estudo, compartilhamento de experiéncias
constantes, observacdo de aula com devolutiva pedagdgica, entre outras
estratégias (Brasil, 2019, n.p.).

Tal afirmativa remete ao protagonismo docente, aqui entendido
no sentido da autoformacdo propositiva e em interacdo com os
colegas da escola, ao definir demandas e necessidades dos
estudantes e do contexto de cada escola. Conceigao (2010), destaca
que alguns professores aderem as propostas com base no exercicio
pessoal permanente de aprimoramento e reflexdao sobre sua pratica,
porém, outros docentes sdao mais refratarios. Nesse sentido, os
desafios da formagao continuada sdao grandes, mas, também, se
registram avangos em muitas dreas, seja na conquista de espacos
remunerados de formagao nas redes publicas, seja nos progressos
em termos de novos conhecimentos pedagogicos.

Ainda referindo o texto da BNC — Formagao (Brasil, 2019) acima
mencionado, ha referéncia a diferentes estratégias que podem ser
utilizadas nos momentos de formagao continuada docente, como
grupos de estudo, compartilhamento de experiéncias constantes,
observacdo de aula com devolutiva pedagdgica, entre outras
estratégias. Entende-se que as reunides pedagdgicas podem ser
importantes espagos de compartilhamento de experiéncias ou de
estudos sobre determinadas tematicas, do interesse de cada escola,
considerando seus contextos.
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Para finalizar, entende-se que o ambiente escolar ¢ um espaco
rico para que a formagao continuada acontega, considerando-se o
facil acesso e o ambiente familiarizado. Conhecendo a realidade
escolar, torna-se mais facil encontrar estratégias que possam auxiliar
em sua formagao e desenvolvimento profissional, com repercussoes
positivas nas praticas em sala de aula.

2.2 Reunido pedagogica

Inicialmente, o contexto da formacao continuada de
professores, como afirmado acima, é amplo, complexo e depende de
diferentes fatores, tantos quantos a condigao humana permite. Lida-
se com pessoas, sendo assim, os resultados vao depender das
diferentes formas de interacdo e de cada grupo. Nesse estudo,
optou-se por investigar uma das estratégias comumente utilizadas
nas escolas para a formagao continuada de professores, as reunioes
pedagogicas.

Sabe-se que a palavra reuniao, no ambito escolar, consiste em
um conjunto de pessoas que se reinem em determinado local,
também sdo espagos para construgao do projeto educacional da
escola, bem como um momento para compreender as reais
necessidades do ambiente escolar e de seu entorno.

Vogt e Morosini (2012), ao realizarem estudo acerca das
producdes sobre formagao continuada e reunides pedagodgicas,
concluem que a formagao continuada de professores dentro do
proprio espago escolar estd vinculada a reunido pedagogica e ao
papel exercido pelo coordenador pedagdgico, através de uma
relacio mediadora e coletiva, atrelada a desafios, reflexdes,
observagoes, avaliagdes e construcao de novas praticas. Desse modo,
percebe-se que ¢ possivel articular formagao e reuniao pedagdgica
como dinamizadores dos processos de ensino e de aprendizagem.

Para Conceigao (2010), as reunides pedagogicas pautam-se pelo
planejamento e acompanhamento da rotina escolar e do
aprendizado dos alunos. Ainda, devem ter periodicidade
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estabelecida desde o inicio do ano letivo, pois se trata de um
compromisso coletivo. As dinamicas para a reuniao devem envolver
o debate, a apresentagao de experiéncias e o manejo e acesso a fala
por parte de todos, democratizando a formacao.

Segundo Franco (2010), as reunides na escola propiciam
momentos de reflexao, encaminhamentos e tomadas de decisao,
podendo aprimorar o processo democratico e garantir a participagao
de toda comunidade. O desafio é o de estabelecer uma dinamica
cooperativa e participativa no cotidiano para a melhoria dos fins da
escola, que seria a oferta de educagao com qualidade para as criangas
e jovens em processo de escolarizagao.

Além disso, a elaboracdo de um projeto pedagdgico que
represente os objetivos e metas da escola, fornece importante
documento-referéncia  para  pautar todo e  qualquer
encaminhamento escolar. Bruno (2010) reforca que a ideia de uma
escola mais eficiente, capaz de ensinar a todos, deve ser construida
com os esfor¢os de toda comunidade escolar, de forma autonoma e
participativa. Os momentos de reuniao dessa comunidade
representam um potente espago de didlogo e tomada de decisdes.

Desta forma, para que a escola possa caminhar em
conformidade com a comunidade escolar, pode-se encontrar
diferentes tipos de reunides dentro do ambiente escolar. Franco
(2010) destaca que podem ser reunides de planejamento, conselhos
de escola, conselhos de classe e reunides pedagogicas, as quais
buscam resultados diferentes. Além disso, envolver pais, alunos,
professores e técnicos, gestores escolares na busca por respostas para
os questionamentos didrios e pontuais de cada escola tem maior
chance de sucesso.

No entanto, percebe-se que, muitas vezes, estas reunioes nao sao
bem aproveitadas, tornando-se algo mecanico no ambiente escolar ou,
até mesmo, apenas um momento para cumprimento de calendario
académico da escola (Franco, 2010). Apesar de terem se tornado algo
automatico, as reunides ocupam um lugar fundamental e de grande
importancia no ambiente escolar, pois sao nestes momentos que se
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pode ver e aprovar, ou ndo, as propostas e métodos oferecidos pela
escola, dentre tantas outras pautas possiveis.

Sabendo que o termo pedagdgico envolve o estudo dos
processos educacionais, pode-se inferir que a reuniao pedagodgica
consiste em um espaco para estudo e formacao sobre os processos
de ensino e de aprendizagem. Para Santos (apud Zimmer, 2017, p.
22), a reunidao pedagodgica ¢ “um espaco privilegiado para a
discussao da pratica pedagdgica, bem como um ambiente propicio
para a reflexao, para a busca de solugdes sobre os problemas que
surgem e para o compartilhamento de novas metodologias de
ensino”. Nessa perspectiva, as reunides pedagogicas deveriam ser
espagos privilegiados para discutir, refletir e planejar coletivamente,
considerando as necessidades de ensino e os resultados da
aprendizagem.

Desse modo, € no espago da reunido pedagdgica que ocorre a
interacdo entre os profissionais que atuam dentro do ambiente
escolar, bem como a troca de informagoes e conhecimentos. E neste
espago que se pode “potencializar o trabalho entre a equipe de
professores tendo em vista o aprimoramento do trabalho
pedagdgico e o sucesso escolar do aluno” (Franco, 2010, p. 69). No
entanto, muitas vezes, as reunides pedagodgicas sao utilizadas para
informacgdes, organizacao de eventos e assuntos diversos, nao
priorizando a formagao do educador, que atua dentro de sala de aula
e é o responsavel pela formacao de novos cidadaos.

Estudos como os de Liberali (2007), ao analisarem dados de
uma investigac¢do sobre reunides pedagogicas, evidenciaram que as
mesmas nao se constituiam como espagos de formacao critico-
reflexiva colaborativa, predominando opinides baseadas no senso
comum, distantes das necessidades dos professores. Também sugere
que o coordenador nao fez uso de questionamentos capazes de
auxiliar o grupo na formagao de novos significados estabelecidos
pelo processo de reflexao.

Para que isso seja possivel, é importante que coordenacao
pedagogica e equipe diretiva analisem as demandas vindas dos
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professores e, assim, potencializem o espaco da reuniao pedagogica,
através de troca de experiéncia ou momentos de estudo, através de
leituras individuais ou compartilhadas, trazendo assuntos e
informagOes mais recentes.

Para fins deste estudo, considera-se importante destacar que se
entende que as reunides pedagogicas, que sdo organizadas no
horario de trabalho dos professores, com pautas organizadas pela
equipe gestora ou pela coordenacdao pedagogica, podem ser
instrumentos de mudanca e reflexao dentro da escola sobre o ensino
e a aprendizagem. Apesar dos inumeros desafios, sempre serd
possivel encontrar alternativas no contexto escolar, desde que a
comunidade se envolva e participe de forma ativa de sua formagao.

A seguir, sera tratado sobre o papel da coordenagao pedagogica
na proposicao de reunides pedagdgicas.

2.3 O papel da coordenacio pedagdgica nas reunides

Compreender a importancia da equipe gestora na escola e da
atuacao do coordenador pedagogico evidéncia que o ato educativo
e o trabalho pedagogico tém natureza coletiva, mesmo quando
planejados ou executados individualmente. Cada vez mais,
trabalhar em convivéncia e socializa¢ao, construindo um sentimento
de pertencimento, fazem parte das atividades dos gestores que
atuam na escola. Considera-se esse um desafio, pois por vezes
predomina a cultura individualista ao invés da coletiva (Moreira;
Lima, 2019).

Entende-se que gestdo escolar é a administracdo de
procedimentos, recursos, informagdes de uma escola, com o objetivo
de garantir a qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes.
A gestao da escola seria responsavel pela formacao, articulagao e
transformacao, sendo mediadora do curriculo escolar (Silva, 2019).

Estudos como os de Silva (2019) e Moreira e Lima (2019),
destacam a importancia da atuagao do coordenador pedagdgico para
a promocao do trabalho coletivo na escola e as diferentes maneiras
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que esse profissional pode contribuir com a pratica docente e a
organizagao pedagogica nas escolas. O coordenador pedagdgico é o
profissional que organiza o fazer coletivo, dentre outras atribuigdes,
pois muitas sao as fung¢des desse profissional na escola.

Conceicao (2010) apresenta algumas atribui¢des deste cargo
dentro do ambiente escolar, com os alunos ele é o responsavel por
auxiliar, mediar e fornecer subsidios para que o professor possa
atuar, minimizando dificuldades dentro da sala de aula. Cabe ao
coordenador a fungao de transmitir informagdes para a comunidade
escolar. Em relagdo a atividade com os professores, o coordenador
pedagogico é responsavel por estimular as propostas do grupo,
enfatizando as necessidades de aprendizagem decorrentes destas
propostas.

Percebe-se que muitas sao as fung¢des de um coordenador
pedagogico, mas a tarefa principal é de articulagdo de um grupo
especifico e a mediacdo de estratégias coletivas, destinadas ao éxito
de objetivos predeterminados. Assim, caberia ao coordenador a
funcao de planejar, executar e acompanhar a equipe de professores
para que os objetivos sejam alcangados da forma desejada pela
institui¢do, bem como a capacitagao da equipe e a adequagao das
atividades de acordo com os padrdes estabelecidos pelas redes
(Conceigao, 2010).

Para que o sucesso da reuniao seja alcangado, é preciso que
todos os participantes realmente participem e se engajem. Para que
isso aconteca, cabe ao coordenador criar vinculos com os
profissionais que atuam dentro do ambiente escolar. Desta forma,
quando a coordenagao tem uma boa relacdo com a equipe, a
participacdo nas reunides se torna mais frequente e ativa.

Nesse sentido, Santos (2007) afirma que, na coordenacdo da
reunido, o coordenador devera fazer intervengdes constantes, visando
estabelecer vinculos. E preciso garantir que todos falem, é preciso
intervir nas falas em defesa do professor que possa estar sendo
“atacado” pelo colega, é preciso favorecer a construcao do grupo.
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Portanto, apesar das multitarefas do coordenador pedagdgico,
cabe a ele a fungao de organizar e mediar as reunides pedagdgicas,
bem como dar suporte para a equipe de professores, auxiliando na
tarefa didria de educar, sanando duvidas e apontando caminhos a
serem seguidos no meio institucional. Em seguida, serdo
apresentados os caminhos metodoldgicos para a realizacdo da
pesquisa ora apresentada.

3. Procedimentos metodoldgicos

Para fins desse estudo e para alcangar o objetivo proposto de
reconhecer as estratégias utilizadas nas reunides pedagogicas de
uma escola da rede de ensino de um municipio da Serra Gaticha,
optou-se por realizar uma pesquisa documental, de cunho
qualitativo.

Rodrigues, Oliveira e Santos (2021) afirmam que a pesquisa
qualitativa se configura num formato em que o0s conceitos
levantados devem ser contemplados sob uma otica advinda da
pratica social. Como a investigagdo realizada surgiu dos
questionamentos decorrentes dos estagios realizados na rede
municipal, entende-se que a busca por respostas serd bem especifica,
pois as questdes sao particulares e serdo descritas durante a andlise.
Assim, pesquisa qualitativa envolve analisar, observar, descrever e
realizar interpretagoes, a fim de compreender o significado.

Destaca-se que, para esse estudo, com abordagem qualitativa, a
descri¢ao e a interpretagao fazem parte da analise social proposta e
evidenciam-se no texto. Como se trata de analisar as reunides
pedagogicas como locais da pratica social, a opgao pelos registros
documentais foi o caminho adotado como forma de mostrar, através
dos registros escolares, evidéncias das estratégias utilizadas pela
coordenagao pedagdgica.

Para Oliveira (2007, apud Sa-Silva et al., 2009, p. 6), a pesquisa
documental caracteriza-se pela “busca de informagdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico,
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como relatdrios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes e
gravacoes, entre outras matérias de divulgagao”. Dessa forma, a
fonte priméria de coleta de dados foi os registros das reunides
pedagogicas, parte do acervo escolar e pedagogico. Ou seja, a
pesquisa documental é uma pesquisa na qual serve- se de fontes
primarias, isto significa que sdao informagdes que ainda nao foram
utilizadas de forma cientifica ou critica e podem ser utilizadas para
complementar uma revisao bibliografica.

Nesse sentido, as fontes da pesquisa documental supdem
materiais que ainda ndo passaram por um tratamento analitico e,
mesmo as que passaram, mas que aceitam novas abordagens, novos
olhares, novos manuseios, que podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa (Gil, 2012).

Desta forma, serdo descritas as etapas que foram desenvolvidas
ao longo da pesquisa. Inicialmente, apds a defini¢ao do tema, foi
realizada a revisao bibliografica, trazendo autores e conceitos
pertinentes ao assunto escolhido, a coordenagao pedagdgica,
formacao continuada de professores e reunides pedagogicas.

Apos definir que seria realizada a pesquisa documental, como
se pensou em investigar as estratégias utilizadas nas reunides
pedagdgicas de uma escola da rede municipal de ensino, a
documentacao para coleta de dados seriam as atas de reunides da
escola. Definiu-se que seriam as atas da tultima gestdo escolar, para
fins de continuidade, portanto, documentos do periodo letivo de
fevereiro de 2022 a outubro de 2023.

Foi realizado um contato formal com a dire¢do da escola para
solicitar acesso aos registros em ata. A diregao, apds o contato
realizado, solicitou autorizagdo da Secretaria Municipal de
Educagao, que entendeu como pertinente a disponibilizacao da
documentagdo escolar solicitada, ou seja, os registros em ata das
reunides pedagdgicas do periodo indicado.

Foi marcado, entdo, com a escola, os dias nos quais seriam
realizadas as coletas in loco, pois os documentos nao poderiam sair
das dependéncias da escola, sendo que as visitas foram realizadas
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durante o més de outubro. Para poder coletar os dados necessarios
para andlise, foram necessdrias duas visitas a escola da rede
municipal, nas quais foi disponibilizado, pela diretora da escola, o
livro de registro das atas, para leitura e anotagdes referentes a estes
documentos.

Desta maneira, foram analisadas as atas das reunides
pedagogicas realizadas na tltima gestao, que correspondem as atas
N¢ 1/2022, de 09 de fevereiro de 2022, até a N° 13/2023, de 24 de
outubro de 2023, totalizando vinte e seis atas. Inicialmente, foi feita
a leitura para conhecimento sobre as atas disponiveis. Na sequéncia,
foi realizada mais uma leitura, elaborando um quadro-sintese,
contendo: nimero da ata, data, frequéncia na qual elas ocorrem,
hordrio da reunido, participantes, quem conduziu o encontro,
assuntos abordados, métodos utilizados e se é plausivel identificar
uma formagao para os professores.

Logo, a andlise realizada contemplou duas categorias,
apresentadas no proximo item: descrigao dos registros das reunides
pedagdgicas e estratégias utilizadas nas reunides pedagodgicas.

4. Os achados da pesquisa
4.1 Registros das reunides pedagogicas

Primeiramente, uma das informagdes que se destaca é a
periodicidade com que os encontros sao realizados, pois
representam um compromisso coletivo. As reunides pedagogicas da
escola investigada tém periodicidade mensal, realizadas no turno da
noite, das 18 as 22 horas, totalizando uma carga horaria de 4 (quatro)
horas por encontro. Destes vinte e seis encontros, apenas dois deles
foram realizados virtualmente, através do programa Google Meet,
os demais foram realizados nas dependéncias da escola, tendo, em
sua maioria, como participantes, a dire¢ao escolar, coordenacgao
pedagogica e professores das diferentes areas.
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Nesse sentido, Conceigao (2010) destaca que as reunioes devem
ter periodicidade estabelecida desde o inicio do ano letivo, pois se
trata de um compromisso coletivo. O que se observa nessa escola é
que os encontros mensais sao efetivamente realizados e representam
um compromisso, tanto da equipe diretiva, quanto do coletivo de
professores.

Foram encontrados registros de conselhos de classe, reuniao
para escolha de material didatico, bem como entrega de boletins, que
sao considerados pela escola como espacos de reunides pedagogicas,
desta forma, o ultimo conta com a participacdo de pais ou
responsaveis dos alunos (Atas N.06/2022 e 10/2022, Atas N.05/2023
e 11/2023). O conceito de reuniao pedagdgica e de participagao
aparece explicitamente nesse dado, pois como se trata de pautar o
ensino e a aprendizagem, as reunides de conselhos de classe e
devolutivas de avalia¢des trimestrais para as familias representam
um importante momento de socializagao, vinculo e compromisso da
escola com a aprendizagem dos alunos. Conforme sinalizado, para
Franco (2010), envolver pais, alunos, professores, técnicos e gestores
escolares na busca por respostas para os questionamentos didrios e
pontuais de cada escola, tem maior chance de sucesso.

Nesse sentido, a escolha de materiais didaticos também é um
momento importante, considerando que, nas escolas publicas, os
materiais adotados servirdo como recursos para utilizacdo em sala
de aula. A coordenagao pedagogica tem um importante papel ao dar
suporte aos professores e refletir com eles sobre o material a ser
utilizado com os estudantes. Silva (2019) afirma que a qualidade do
ensino seria um dos objetivos do coordenador pedagogico ao lidar
com o0s professores e esse parece ser um importante momento de
reflexdo e tomada de decisao.

Destaca-se que apenas em quatro destas reunides houve a
participagdo de pessoa externa a escola, tratando de uma proposta
de trabalho para a escola, além de atividade lidica com o grupo,
para que fosse possivel um melhor rendimento e convivéncia entre
os profissionais que atuam na escola (Ata N. 07/2022, Atas N.01, 03
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e 12/2023). Neste contexto, organizar palestras, oficinas, atividades
que sensibilizem e auxiliem o trabalho em grupo sao fundamentais
para que o coordenador tenha sucesso em sua pratica e mantenha o
vinculo com os professores (Moreira; Lima, 2019).

Nos documentos analisados, percebe-se a assiduidade da
equipe docente, comprovada através das assinaturas encontradas ao
final de cada registro, bem como o registro de eventuais auséncias,
com suas respectivas justificativas. Percebe-se que as presencas nos
momentos de reunido pedagdgica sao registradas e valorizadas
pelos docentes e pela equipe gestora, pois além de momentos de
trabalho, configuram a formagao continuada dos professores.

Outro ponto a ser analisado € que os encontros pedagogicos, em
sua maioria, foram organizados pela coordenadora pedagdgica que,
apos as falas da diretora da escola, que da as boas-vindas aos
participantes, conduz a reunido com os assuntos a serem abordados
no encontro (como exemplos, as Atas N. 03, 04, 07 e 09/2022 e as Atas
N.01, 05, 10 e 13/2023). Nesse sentido, Concei¢ao (2010) e Franco
(2010) reforcam o importante papel do coordenador pedagogico
como quem planeja, articula, coloca em pratica e encaminha as
pautas previstas, conduzindo as reunides pedagogicas de forma
participativa e democratica.

Encontram-se em algumas atas (Ata N.03/2022, Atas N.02 e
07/2023), assuntos gerais tratados nesses encontros, destaca-se a
constante fala sobre a necessaria pontualidade dos profissionais, uso
de eletronicos em sala de aula, organizagao de festas e feiras feitas
pela escola. Franco (2010) enfatiza essa questao, ao apontar que
muitas vezes as pautas giram em torno de informacdes, organizagao
de eventos e assuntos diversos, por vezes recorrentes, que nao
versam sobre a formagao continuada dos professores ou sobre as
questdes de ensino e de aprendizagem dos estudantes. Considera-se
que os aspectos administrativos apontados sejam importantes, mas
pergunta-se se nao existiriam outras formas de encaminhar com o
coletivo docente orientacdes que sejam relacionadas aos direitos e
deveres dos professores, bem como a organizagao de eventos e
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festividades, que sao necessdrias, mas acabam tomando muito
tempo das reunides pedagdgicas.

Considera-se importante destacar que a rede municipal
estudada, através da Secretaria de Educagdo, organiza formagoes
para os professores de diferentes escolas de forma conjunta, além de
manter alguns projetos que também sao oriundos da gestao da rede.
Essa forma de organizagao de propostas de formacao, de certa
forma, centraliza as demandas gerais de formacgdes especificas, o que
pode funcionar bem em uma rede relativamente pequena. Trata-se
apenas de uma informacao, pois o presente estudo nao abordou as
formacgoes ofertadas pela rede.

De forma geral, esses foram os pontos destacados nos
documentos analisados no que tange as reunides pedagogicas
analisadas.

4.2 Estratégias utilizadas nas reunides pedagogicas

Ao olhar para os documentos analisados, os registros em ata
permitem identificar informagoes variadas, pois dependem de quem
as registrou, das pessoas envolvidas, dos objetivos de cada ocasiao.
Nesse momento, pretende-se reconhecer as estratégias utilizadas
nas reunides pedagogicas da escola investigada.

Como estratégias utilizadas nas reunides, considera-se as
propostas feitas pela coordenagao pedagdgica para cada momento,
que podem ser as mais diversas, dependendo dos objetivos e,
também, do que o grupo decide.

Com base nos documentos analisados, pode-se perceber que os
momentos de reunido, muitas vezes, sao utilizados para passar
informacdes sobre a escola, projetos, feiras e eventos a serem
executados pelos professores com os alunos. Dessa forma, trata-se
de uma exposicao, geralmente da diregao da escola, com o intuito de
informar e garantir que as informagdes sejam passadas. Esses
momentos expositivos podem representar o inicio da reuniao ou boa
parte dela, dependendo do assunto a ser tratado. Das vinte e seis
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atas analisadas, apenas cinco (Atas N. 03, 05 e 10/2022 e Atas N.05 e
06/2023) nao tiveram a fala inicial com os informes da direcao da
escola.

Outra estratégia utilizada pela coordenacdo foi o relato de
experiéncias de ensino, observado nos registros das Atas N.03/2023
e N.07/2023, quando alguns professores relataram seus trabalhos.
Em ambos os momentos, duas professoras distintas expuseram ao
grupo suas formas de organiza¢dao, métodos de avaliacdo e como
utilizar de maneira produtiva as tecnologias dentro da sala de aula.
A reuniao pedagdgica é um espaco para formagao de professores e
realizada dentro do contexto escolar é capaz de ser mais reflexiva e
produtiva, a partir da qual podem ser compartilhadas as
experiéncias profissionais, contribuindo para a formagao de cada
um. Considera-se essa uma importante estratégia, pois além de
valorizar o trabalho que vem sendo realizado por professores na
escola, remete a reflexao e possibilita a compreensao de novas
formas de ensinar e avaliar os alunos (Franco, 2010).

Dando continuidade, outra estratégia utilizada pela
coordenacgao pedagodgica que se pode verificar nos documentos
analisados, nas Atas N.03/2022 e N.07/2022, foi a presenga de
pessoas da comunidade externa, que trouxeram a apresentacao de
um projeto intitulado “Consciéncia Financeira”. No presente ano,
também foi possivel encontrar participacdo de outras pessoas
externas, que abordaram assuntos relevantes para os professores.
Encontrou-se, na Ata N.03/2023, a presenga de um profissional que
trata do “Projeto Piloto da Composteira”, explicando de que forma
seria realizado. Ja na Ata N.12/2023, os professores que atuam na
escola analisada contaram com a presenca de profissional da area da
educacao, que trouxe até eles uma fala sobre “Aprendizagem e
importancia do professor”. As reflexdes que os relatos dos projetos
possibilitaram contribuiram com a formagao dos professores, ao
pautarem temas que seriam tratados em aula.

Uma demanda que o coordenador assume ¢ a de apresentar aos
professores, nas reunides, as formagOes organizadas pela rede
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municipal para que esses possam participar de forma organizada.
Como ja dito, a rede estudada centraliza as formagoes continuadas
de professores na secretaria de educagdo, o que faz pensar sobre o
sentido e o melhor aproveitamento das horas de reunides
pedagogicas nas escolas. Quem sabe nao seria uma oportunidade
para garantir uma formagao voltada para as estratégias de ensino e
para pensar em alternativas conjuntas para minimizar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos da escola?

Efetivamente, ndo foram encontradas nas atas analisadas outras
estratégias além da exposicao oral ou apresentagdes, relato de
experiéncias ou palestras.

5. Consideragdes finais

Diante do exposto, considerando a necessidade de trabalhar nas
escolas com a formacgdo continuada dos professores, a proposta de
reconhecer as estratégias utilizadas nas reunides pedagdgicas da
escola investigada trouxe inimeros questionamentos.

O primeiro ponto a ser destacado nessa finalizagao é o quanto
os registros em atas podem ser pouco informativos e duvidosos.
Como documentos para andlise, permitem muitas e variadas
interpretacdes, a depender de quem registra, seu dominio da Lingua
Portuguesa, riqueza ou nao de detalhes, da selecao do que e como
vai ser registrado. As evidéncias encontradas nas atas serviram para
analise, mas nao esgotam, nem mesmo representam a totalidade do
que foi vivido em cada momento pelo coletivo da escola, nas
reunides pedagogicas.

Além disso, durante a fase de revisao bibliografica, pode-se
perceber o quanto o tema carece de pesquisas e o quanto falta
conhecimento cientifico sobre essa importante tematica.
Considerando que a reuniao é uma das formas de organizacao
frequentemente utilizadas pela escola, seja para lidar com o coletivo
docente, seja para fins que envolvam a equipe técnica, os familiares
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dos alunos e profissionais externos, poderia ser encontrado um
contingente maior de material sobre o tema.

Destaca-se que a abertura da escola para a realizacao da
pesquisa e analise documental foi um ponto facilitador significativo,
uma vez que o vinculo e as praticas desenvolvidas durante o estagio
possibilitaram que se constituisse uma relagao de confianga.

Um ponto a ser considerado na rede municipal estudada é o fato
de centralizarem as formacgOes mna secretaria de educacao,
organizando os professores de todas as escolas para reuniodes
periddicas, com pautas especificas. Nesse sentido, a coordenagao da
escola fica com a responsabilidade de informar e sensibilizar os
professores para participarem dessas formagoes, mediando a
comunicagao com a secretaria de educagdo. Logo, percebe-se que ha
um certo “esvaziamento” de propostas efetivas de formacgao
continuada de professores na escola. Boa parte do tempo das reunides
se destina a informes, pouco se aproveita para temas de relevancia,
que possam concorrer com as pautas organizadas pela rede.

Considerando-se a realidade da rede estudada, uma das
possibilidades seria aproveitar os momentos de reunides na escola
para pensar em estratégias conjuntas para minimizar as dificuldades
de aprendizagem dos alunos da escola. Quem sabe essa seja uma
forma de trabalhar a formagao voltada para o ensino e para a
necessidade da escola e da aprendizagem dos estudantes.

Por fim, foram encontradas, basicamente, trés estratégias
principais utilizadas nas reunides pedagdgicas da escola
investigada, que sao a exposicao oral ou apresentacdes, o relato de
experiéncias ou as palestras. Dessas, o relato de experiéncias de
professores da escola para seus colegas pode representar um
importante momento de reflexao, aprendizagem e debate sobre o
ensino e a aprendizagem, tornando a reunido um momento
pedagogico, de reflexdao sobre questdes educativas.

E relevante ressaltar que o presente estudo foi um momento de
reflexdo sobre o tema pesquisado, mas nao representa, de forma
alguma, a totalidade do trabalho desenvolvido na escola, nem
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mesmo aponta para os significados atribuidos pelos profissionais
para as suas vivéncias na escola.

E por fim, entendemos que o tema precisa de muita
investigacao, novos estudos poderao contribuir com a compreensao
desse assunto, que articula formagdo continuada de professores,
coordenagao e reunides pedagogicas.
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Capitulo 13

Gestao e processos inclusivos na escola!’

Ana Paula Vargas de Jesus Buyanoff Nunez
Luciane Torezan Viegas

1. Introducao

Dentre os inimeros desafios da escola na atualidade, a Gestao
e os Processos Inclusivos na escola também assumem um papel
importante no processo da inclusdo escolar e precisa estar em
constante desenvolvimento de estratégias para lidar com a tematica,
oportunizando aos estudantes o acesso a educagao e a permanéncia
na escola, com éxito, a educagdo. Entende-se que, para chegar ao
pretendido sucesso, ou seja, oportunizar aprendizagem aos
estudantes, especialmente aos que tenham alguma deficiéncia, altas
habilidades ou autismo, os desafios siao ainda maiores, mais
complexos e envolvem as pessoas que compode esse universo, no
caso desse estudo, os profissionais que atuam na escola, sejam
docentes ou gestores.

A escolha por estudar a tematica deve-se as reflexdes realizadas
durante o estagio em Gestao Escolar, que suscitaram muitas duvidas
e questionamentos. O referido estagio aconteceu em uma escola da
rede privada do municipio de Farroupilha e teve como mote as
estratégias desenvolvidas para realizar a inclusdao de alunos com
deficiéncia no ambiente escolar. A pratica oportunizou muitas
reflexdes, que levaram a pensar quais agOes a gestdo escolar
desenvolve para que os alunos estejam inseridos socialmente na

! Qutra versao deste capitulo foi publicada em forma de artigo cientifico na Revista
Tear em 2024. NUNEZ, A. P. ]. B.; VIEGAS, L. T. . Gestao e processos inclusivos na
escola. Tear: Revista de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, v. 13, p. 1-17, 2024.
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escola e aprendendo. Dessa forma, o estudo que apresento traz esses
e outros questionamentos e mostra um pouco das reflexdes
realizadas no curso de Pedagogia sobre o tema da gestao escolar e
dos processos inclusivos. Importante destacar que no estudo se
utiliza a expressao processos inclusivos, pois tem implicita a ideia
de continuidade, algo que nao est4 acabado e requer muitos estudos
e propostas que possibilitem o avango da tematica.

Para fins desse estudo, entende-se como inclusdao escolar o
processo relacionado com o acesso e a permanéncia das criangas e
jovens nas escolas, respeitando suas diferencas, particularidades e
especificidades. Considera-se necessario destacar que, para esse
estudo, utilizaremos o conceito da Politica Nacional da Educacao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 9),
para caracterizar o publico-alvo dessa investigagao:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagao com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sao aqueles
que apresentam alteragGes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicagao, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacao
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realiza¢do de tarefas em areas de seu interesse.

Dessa forma, neste estudo utilizaremos o termo criangas com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo ao nos referirmos ao publico-alvo da educagao
especial, uma vez que nas escolas regulares, ¢ a esse grupo que se
destinam as estratégias voltadas para os processos inclusivos.

Nesse contexto, um dos documentos que enfatiza a importancia
da inclusao escolar € a Declaragao de Salamanca (1994). Nele, consta
que, independentemente das suas habilidades ou deficiéncias, todas
as criangas tém o direito de aprender e se desenvolver em ambientes
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que promovam a diversidade e iguais oportunidades de
aprendizagem. O grande desafio parece ser o de oportunizar a
aprendizagem aos estudantes com caracteristicas e necessidades
educacionais diferenciadas. Aqui, o papel da escola e do gestor se faz
fundamental, pois cabe a esses professores pensar nas necessidades
em larga escala e tomar decisoes acerca do uso dos recursos publicos
para garantir que os processos inclusivos acontecam.

Nessa perspectiva, a escola possui uma grande
responsabilidade quando se trata de inclusdo escolar e deve propor
acOes para concretiza-la, além de oferecer suporte aos professores,
pais e aos alunos que estao na situagao de inclusdao. Conforme ja
constava na Declaracao de Salamanca: “Uma administragao escolar
bem-sucedida depende de um envolvimento ativo e reativo de
professores e do desenvolvimento de cooperagao efetiva e de
trabalho em grupo no sentido de atender as necessidades dos
estudantes” (Declaracao de Salamanca, 1994, p. 9).

O trabalho coletivo da escola parece ser um dos principios que
possibilitam o planejamento de estratégias focadas no contexto local,
cabendo ao gestor desencadear esse processo, ao passo que engaja o
grupo a agir de forma ativa e inclusiva para colocar em pratica as
acOes. Nesse sentido, o gestor escolar € essencial dentro da escola,
pois tem a responsabilidade de promover o processo educativo para
que seja conduzido da melhor forma possivel, atuando como
lideranca, que promove o desenvolvimento de todos os membros de
sua equipe e sendo responsavel por organizar o bom funcionamento
da institui¢ao de ensino.

Desse modo, apresenta-se a questao de pesquisa do presente
trabalho: Quais as principais estratégias desenvolvidas pela gestao
escolar para que os processos inclusivos acontecam na escola?
Assim, esse estudo tem por objetivo identificar estratégias da gestao
escolar para promogao dos processos inclusivos na escola. A seguir,
traremos alguns conceitos importantes para compreensao da
tematica.
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2. Escolarizacgao de criancas da educacao especial: processos
inclusivos e gestao escolar

Considerando os diferentes momentos histdricos e as formas de
entendimento dos diferentes povos e culturas sobre as pessoas com
deficiéncia, conclui-se que houve momentos em que esse grupo foi
excluido de forma brutal, privando-os da vida, enquanto em outros
periodos em que a exclusdo acontecia com o distanciamento social
ou privagao de espagos sociais, como a escola. Na sequéncia
traremos alguns aspectos para reflexao sobre o tema, que nao se
esgotam neste estudo.

Alguns autores trazem que, na Antiguidade, povos indigenas e,
também, os gregos expulsavam as pessoas com deficiéncia ou as
sacrificavam, pois nao havia espago em suas sociedades para a
diferenca, seja por uma questdo de aumentar as chances de
sobrevivéncia dos grupos, seja por padrdes estéticos. Como
exemplo, podemos citar os espartanos, que tinham por habito que
cada familia deveria apresentar seus nascidos para os lideres da
sociedade e, se os mesmos possuissem alguma deformidade,
deveriam ser entregues para o sacrificio (Silva, 1986; Silva, 2015). Por
muito tempo, essas praticas nao foram questionadas e mantiveram
as pessoas com deficiéncia fora do convivio coletivo.

Durante a Idade Média, a deficiéncia era frequentemente
interpretada por meio de uma perspectiva religiosa crista, sendo
vista como resultado de influéncia demoniaca ou de um castigo
divino. No entanto, devido a evolugao dos conceitos da época, as
pessoas com deficiéncia nao enfrentavam mais a ameaga do
exterminio, mas eram, frequentemente, isoladas em igreja e asilos,
sendo marginalizadas pela sociedade (Silva, 2015). Entre a Idade
Média até a metade do século XX, prevaleceu o habito da segregacao
baseado em um modelo de institucionalizagao, no qual as pessoas
com deficiéncia eram com frequéncia apartadas em institui¢gdes ou,
mais tarde, em escolas especiais, que tinham como proposito o
cuidado, a protecao e o tratamento médico (Parand, 2006). Destaca-
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se, até esse momento, que o isolamento social, o convivio entre pares
e a institucionalizacao representaram um avanco em termos de
tratamento a essas pessoas, considerando a exposi¢do ou o
exterminio de periodos anteriores.

Com as Grandes Guerras Mundiais, no inicio do século XX, o
contingente de pessoas com deficiéncia se ampliou de forma
significativa, especialmente na Europa e, nas décadas posteriores,
movimentos surgiram com o intuito de integrar essas pessoas a
sociedade através do trabalho e da educagdo. Desse periodo em
diante, as propostas educacionais passaram a focar nas pessoas com
deficiéncia e excluidas do convivio social produtivo.

Surgiram as escolas e as classes especiais com o intuito e a
justificativa de ofertar educagao a esse publico-alvo, em ambiente
proprio e com profissionais habilitados para esse fim. Especialmente
nos anos de 1960 e 1970, o movimento para que as pessoas com
deficiéncia fossem integradas se fortaleceu e visava implantar
servicos que reabilitaram essas pessoas para serem inseridas na
sociedade, especialmente no mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, no Brasil, as primeiras iniciativas em relacao
as pessoas com deficiéncia foram no periodo do Império, com a
criagdo de institutos e escolas especiais para atender quem
necessitasse. Escolas e classes especiais expandiram-se no século XX
e movimentos sociais se fortaleceram no intuito de garantir o acesso
a educagdo para as pessoas com deficiéncia, ainda em ambiente
segregado e, na maioria das vezes, mantido pela iniciativa privada
(Pereira, 2017).

Percebe-se que a histéria do atendimento as criangas com
deficiéncia, altas habilidades/superdotagao e autismo foi marcado
por diferentes concepgdes e praticas, que refletiam o contexto de
cada época. Alguns registros mais antigos revelam que essas pessoas
eram excluidas ou isoladas do convivio social e foi somente a partir
da década de 1960, que se comegou a usar o termo integragao,
significando que as pessoas com deficiéncia deveriam participar de
atos da vida social, tendo acesso a escolarizagao (Aranha, 2005). O
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surgimento do conceito de inclusao aconteceu a partir do final da
década de 1980.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso III
(Brasil, 1988) reforca que o atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, deve acontecer preferencialmente na
rede regular de ensino. Ao invés do Estado responsabilizar-se pela
educagdo das pessoas com deficiéncia, indica-se atendimento
educacional, mas ainda mantendo a iniciativa privada como
responsavel em muitos casos, uma vez que o termo
“preferencialmente” evidencia essa possibilidade.

De forma concreta, as propostas de educagdo inclusiva
aprofundam como pauta a partir dos anos 2000 em nosso pais, uma
vez que as legislacdes que tratam dessa tematica sdo exaradas pelos
Conselhos de Educagao desse periodo em diante (Brasil, 2001; Brasil,
2008). Com a Politica Nacional para a Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), novas reflexdes e
desafios se estabelecem e as redes publicas passam a lidar com a
implantacao do atendimento educacional especializado nas escolas
regulares e com a inclusao de criangas e jovens com deficiéncia nas
classes regulares. Gradativamente, extinguem-se as escolas e classes
especiais e esses alunos passam a integrar as escolas regulares e a fazer
parte do processo de escolarizagdo ali proposto. Mas a matricula
destes mesmos alunos nas escolas comuns nao ¢ garantia de que a
inclusdo e os processos que a envolvem realmente aconte¢cam.

Para Maciel (2019), a escola regular que promove a inclusao
escolar favorece o desenvolvimento de todas as criangas, pois elas
aprendem a conviver com as diferencas, a respeitar o outro, a
cooperar e a fortalecer habilidades socioemocionais. A escola que é
inclusiva acolhe a todos, incluindo as criangas que tém alguma
deficiéncia. Dessa forma, entende-se que a inclusdo depende das
pessoas e da sua interagdo, especialmente de conceitos como
aceitagdo, empatia e trabalho coletivo. O envolvimento do grupo, o
trabalho coletivo e a superacao dos desafios, dependem de gestores
capazes de pensar nos processos inclusivos de forma
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contextualizada, dindmica e comprometida com a aprendizagem de
todos os envolvidos na escolariza¢ao de criancas com deficiéncia. A
seguir entenderemos um pouco mais sobre os amplos e complexos
processos que envolvem a inclusdo na escola.

2.1 Processos inclusivos na escola

Esse estudo se propds a pesquisar os processos inclusivos que
ocorrem no ambiente escolar. Por processos entende-se a agdo de
avangar, ir para frente e representa um conjunto de acdes
sequenciais e particulares com objetivos comuns. Inclusivos, como o
proprio termo remete, significa ser capaz de incluir, de inserir, de
nao deixar de lado, de fazer parte. Ou seja, iremos investigar as agoes
propostas para ir em frente no sentido de inserir as criangas com
deficiéncia na escola para que facam parte da mesma e aprendam.
Nessa perspectiva, estar matriculado nao garante que as criangas
sejam inseridas como aprendentes na escola. Em alguns casos, um
conjunto sequencial e particular de a¢des se faz necessario.

Entende-se que os processos inclusivos sao fundamentais para
o desenvolvimento das criangas, respeitando as diferengas e as
potencialidades de cada uma que esta inserida naquele ambiente,
sendo o professor o primeiro a mediar esse processo para que a
aprendizagem aconteca. Segundo Oliveira (2012, p. 58), “o professor
tem um papel fundamental na investigacdo dos processos de
significagdo das criangas, tanto quanto na escolha de atividades
promotoras de desenvolvimento”.

Esses processos ainda garantem o acesso, a permaneéncia e
também a aprendizagem da crianca na escola e se fazem necessarios
quando o estudante evidencia necessidades diferenciadas em funcao
de deficiéncias. Dessa forma, o professor ird desenvolver atividades
que contemplem as individualidades de cada aluno para que os
mesmos facam parte da rotina dentro da sala de aula, visando a
inclusao das criangas, pois os professores sao parte importante nessa
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etapa, ao prestar todo apoio e suporte para os alunos. De acordo com
Libaneo (2003, p. 382):

O trabalho em equipe é uma forma de desenvolvimento da organizagao que,
por meio da cooperacdo, do dialogo, do compartilhamento de atitudes e de
modos de agir, favorece a convivéncia, possibilita encarar mudancas
necessarias, rompe com praticas individualistas e eleva os alunos a produzir
melhores resultados de aprendizagem.

Para que a inclusao acontega, diversas mudangas ou atividades
precisam ser realizadas, especialmente aquelas que envolvem o
trabalho em equipe, como dito acima. Esses processos incluem
varios profissionais que estdo na escola, como a equipe gestora, os
professores, a familia e os profissionais de apoio, que precisarao
realizar o diagndstico da realidade, planejar, tomar decisdes e
colocar em pratica propostas para seus grupos de estudantes. No
entanto, além de realizar varias a¢des voltadas para a inclusao das
criangas, € necessario pensar na formagao dos professores, pois sao
parte do processo e necessitam de conhecimento, sensibilizacao,
conhecimento e uso de diferentes tipos de recursos, metodologias e
estratégias de ensino, isso porque, como nos lembra Libaneo (2008)
o desenvolvimento dos alunos é diretamente influenciado pela
formacao que os professores recebem.

Dessa forma, pensar na formacao continuada dos professores
torna-se necessario e de grande importancia para o desenvolvimento
das criangas, pois dentro da sala de aula existira a diversidade e o
professor devera saber lidar com as mdultiplas demandas
educacionais e metodologicas que se apresentarem. Segundo Tardif
(2002, p. 177) a formagao do professor é:

[...] como um processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que
pede do professor disponibilidade para a aprendizagem; da formacao que o
ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como profissional,
condigdes para seguir aprendendo.
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O processo continuo de formacao docente é parte dos processos
inclusivos que podem possibilitar o avanco em termos de propostas
escolares, pois boa parte das a¢des dependem da pratica docente e
do envolvimento desses profissionais.

Claramente, a disponibilidade do professor para aprender
depende de suas concepgoes acerca da inclusao e da forma como lida
com as pessoas com deficiéncia. A escola pode oferecer formacao
continuada, mas depende do professor o desejo de aprender, a
disponibilidade e o envolvimento com a prdpria formacao.

Outro aspecto importante de se pensar em relacdo aos
processos inclusivos € realizar a adaptagao curricular, pois torna-se
necessario proporcionar ao aluno mais oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem de acordo com suas
caracteristicas individuais. Professores e escola colocam nas
propostas curriculares modificagdes e adapta¢des para atender os
alunos em suas especificidades e de acordo com o que precisa ser
ensinado (Correia, 1999).

No entanto, as agdes para realizar a inclusao escolar vao muito
além da formagdo dos professores ou da adaptagao curricular,
precisa-se ter um olhar mais amplo, pensar na estrutura do
ambiente, nas adaptagdes dos espagos em comum, que contribuam
para o acesso a escola, adaptar banheiros quando necessario, colocar
rampas, pisos tateis e outros materiais necessarios para o alunado.
Conforme Alves (2007, p. 3):

O principio da acessibilidade estd presente na concepcao que orienta a
construgdo da escola inclusiva, indicando a sua dimensao transversal que
contrapde a existéncia de sistemas paralelos de ensino especial e ensino
regular e passa a planejar as escolas com ambientes acessiveis e sem
discriminagao, que garantamos direitos de cidadania e atencao a diversidade
humana.

Assim, esse principio trata da importancia de as escolas
adequarem seus ambientes escolares para serem escolas inclusivas.
Outros processos também podem ser realizados, como: criar agoes
que incentivem a participagdo dos pais e até mesmo adaptagao de
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materiais quando necessario, pois a aprendizagem dos alunos
também depende da adequacao dos recursos materiais disponiveis
e de facil manuseio.

Cabe referir, quanto aos processos inclusivos, o atendimento
educacional especializado (AEE). A escola deve oferecer esse
atendimento aos alunos publico-alvo da educagao especial,
proporcionando uma sala de recursos multifuncionais com
professores especializados e recursos didaticos adequados. Além da
sala adequada, a existéncia de profissionais com formacao e
capacitados para agirem de acordo com o alunado e suas
especificidades e necessidades é uma realidade.

Ainda, ressalta-se que a escola, como ambiente acolhedor, deve
ter um espago adequado, mobiliarios, materiais, além de plano de
AEE para cada aluno, identificando as necessidades educacionais
especificas, definindo os recursos necessarios e as atividades a serem
desenvolvidas.

Elaborar planos de AEE, alinhados aos projetos politico-
pedagdgicos das escolas € uma importante ferramenta para dar
visibilidade as necessidades e particularidades dos alunos e
garantir, a0 mesmo tempo, os recursos para lidar com as
especificidades dos mesmos. Garantir recursos financeiros para que
a inclusao se efetive é um dos importantes papéis da gestao escolar,
uma vez que a tomada de decisdo quanto as prioridades passa pela
equipe local.

Portanto, os processos inclusivos envolvem o ambiente da
escola como um todo e a acessibilidade fisica, pedagogica e social, a
formacdo continuada docente, as praticas em sala de aula,
planejamento e recursos adaptados, adaptagdes curriculares, a
sensibilizagdo dos professores em relacdo a inclusao, entre outras
tantas e inumeras possibilidades que dependem da realidade de
cada contexto e da equipe de gestao escolar.

Verificamos até agora o quanto a inclusao € recente em termos de
proposta nas escolas, pois a matricula de criancas com deficiéncia nas
escolas regulares e nas classes comuns ainda estd em processo de
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implantagao (Brasil, 2008). E, os processos inclusivos nas escolas sao
variados, complexos e dependem, também, da equipe gestora para que
avancem. A seguir trataremos da gestao escolar nesse contexto.

2.2 Gestao escolar

Entende-se por gestao o ato ou efeito de gerir, administrar. No
contexto escolar, seria possivel organizar e monitorar a escola para
que alcance resultados, ou seja, de forma simplificada, para que os
alunos aprendam. Todos os alunos, inclusive os alunos com
deficiéncia. Nessa perspectiva, a gestao escolar é o alicerce dentro da
escola, coordenando varias decisdes que precisam ser tomadas
dentro do ambiente escolar. Assim, o gestor:

[...] coordena, mobiliza, motiva, lidera, delega aos membros da equipe escolar,
conforme suas atribui¢des especificas, as responsabilidades decorrentes das
decisdes, acompanha o desenvolvimento das a¢des, presta contas e submete a
avaliagdo da equipe o desenvolvimento das decisdes tomadas coletivamente
(Libaneo et al., 2003, p. 335).

Nesse sentido, a gestdo escolar tem o desafio de buscar, junto
com toda equipe da escola, caminhos para que assuntos
relacionados ao funcionamento da mesma sejam desempenhados
sem prejudicar os alunos ou o andamento das atividades. Sendo
assim, a gestao escolar tem um papel essencial no processo da
inclusdo dentro do ambiente escolar, ao tomar decisdes, acompanhar
e prestar contas no decorrer do processo educacional.

Resumidamente, o gestor € responsavel por tomar decisoes
importantes e contribuir para que essa temadtica esteja sempre em
pauta e em constante evolugao dentro do ambiente escolar. Castro
(2002) afirma que a gestao escolar deve ser um processo continuo,
multifacetado e grande, pois envolve o ser e a pratica escolar que
estd relacionada com as pessoas. Atuar como gestor e tomar decisoes
de forma consciente, que tenham por principios a educacao
inclusiva, podera fazer muita diferenca no ambiente escolar.
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Dentre as varias responsabilidades da gestao dentro da escola,
auxiliar os professores nas demandas que os mesmos apresentem ¢
um desafio e, quando envolve a inclusao e os processos escolares, o
desafio é ainda maior. Cabe ao gestor escolar dar suporte para que a
equipe da escola realize a inclusao do aluno. Neste sentido, leciona
Lopes (2013, p. 10):

O trabalho na Gestao Escolar nas institui¢des escolares brasileiras, a partir da
LDB/96, art. 14 é entendido como atividade compartilhada pela comunidade
escolar e local. Neste sentido, deveria tornar-se uma tarefa coletiva,
organizadora e produtiva, que resulte na aprendizagem dos educandos.

Considerando que, o foco do processo inclusivo na escola € a
aprendizagem dos estudantes. Freitas (2014) aborda que o gestor
tem o dever de estimular praticas inclusivas, criar agdes para que a
escola seja um ambiente humanitario e justo sendo o gestor o
oportunizador de condi¢des para que isso seja realizado na pratica.
Obviamente, o gestor isoladamente nao podera efetivar a inclusao,
mas a sua postura e agdes pontuais podem conduzir o coletivo da
escola a refletirem sobre o tema, engajando-se no processo que
envolve acolher e lidar com as diferencas e com os alunos com
deficiéncia.

Nessa linha, o gestor deve ser um conhecedor da teoria e da
legislagao vigente e, ainda, deve proporcionar a equipe da escola
oportunidades para que os mesmos tenham conhecimento do
processo, oportunizando cursos, capacitando e estimulando a
equipe para que a inclusao seja pauta no ambiente escolar.

Para Sant'ana (2005) diante da orientacao inclusiva, as fung¢des do
gestor escolar envolvem a definicdo dos objetivos da instituicao, o
estimulo a capacitagdo de professores, o fortalecimento de apoio as
interagOes e a processos que se compatibilizam com a filosofia da
escola. Nesse sentido, colocar em pratica os principios que constam no
Projeto Politico-Pedagogico da escola seria papel desempenhado pela
equipe gestora das escolas, através de vivéncias do cotidiano escolar.
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Estar na gestao da escola é complexo e dinamico, envolvendo
diversos aspectos tais como: organizacao, planejamento, avaliagao,
participagao, lideranga, comunicagao, formagao e desenvolvimento
dos profissionais que ali trabalham. A gestao escolar nao € somente
a aplicacao de técnicas administrativas, mas deve ser vista como
uma pratica pedagdgica que visa a inclusdo com qualidade na
educacgao.

3. Metodologia

Na sequéncia, pretende-se apresentar o caminho percorrido
para realizagdo da investigagao proposta, que se propos na questao
de pesquisa: Quais as principais estratégias desenvolvidas pela
gestdo escolar para que os processos inclusivos acontegam na escola?
Decorrente dessa questao, como objetivo, o estudo buscou
identificar estratégias da gestdo escolar para promogao dos
processos inclusivos na escola.

Intimeros caminhos metodoldgicos poderiam ter sido trilhados
para desenvolver essa pesquisa, mas optamos por uma abordagem
qualitativa, no intuito de obter respostas para a questao acima
indicada. A pesquisa qualitativa, que consiste em um conjunto de
praticas materiais interpretativas que tornam o mundo mais visivel,
parece ser um caminho para auxiliar na busca pelas respostas a
pergunta que norteia esta pesquisa.

Destaca-se que, na pesquisa qualitativa, o pesquisador ird
interpretar os dados coletados, inseridos num momento
sociopolitico e historico especifico. Portanto, o pesquisador
apresentara resultados descritos de forma pontual, mas estara
envolvido e serd o intérprete do que coletou, transformando em
conhecimento cientifico seus achados de pesquisa (Oliveira;
Rodrigues; Santos, 2021).

Destaca-se, no entanto, o devido distanciamento do
pesquisador em relagdo ao seu objeto de pesquisa, tornando-o
conhecimento cientifico, com o devido rigor exigido para estudos
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dessa natureza. Além de ser de natureza qualitativa,
metodologicamente, optou-se pela pesquisa bibliografica.

Para Pizzani et al. (2012, p. 54, apud Brito; Oliveira; Silva, 2021),
uma pesquisa bibliografica pode ser entendida como “a revisao de
literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho
cientifico” e o levantamento da bibliografia pode ser realizado em
livros, periodicos, artigos de jornais, sites da Internet entre outras
fontes. Aqui, optou-se por pesquisar em bases de dados de alguns
periodicos cientificos.

Boccato (2006 apud Brito; Oliveira; Silva, 2021) afirma que a
pesquisa bibliografica tem como um de seus objetivos a resolugao de
uma questao por meio de diferentes referenciais tedricos publicados,
analisando e discutindo as diversas contribui¢des cientificas. Desse
modo, entender como o tema foi pesquisado e quais os
conhecimentos gerados por publica¢cdes de diferentes pesquisas
pareceu um caminho importante, considerando que se trata de um
estudo inicial sobre o tema.

Ainda, Lakatos e Marconi (2003) esclarecem que a pesquisa
bibliografica pretende colocar o pesquisador em contato direto com
o que foi escrito sobre o assunto investigado, oportunizando a
andlise de um determinado tema sob outra perspectiva, outro
enfoque ou abordagem. Ja para Lima e Mioto (2007), uma atitude e
uma pratica tedrica de constante busca definem um processo
inacabado e permanente, o que da visibilidade para a constante
pesquisa e produgao de conhecimentos sobre os diferentes temas,
em especial sobre a tematica da gestao e dos processos inclusivos.

Metodologicamente, a investigagao proposta segue as seguintes
etapas, que serdo explicadas na sequéncia: defini¢ao de palavras-
chave para serem utilizadas na pesquisa como filtros; escolha das
bases de dados de periddicos para realizar a busca; leitura
exploratdria dos resumos dos artigos encontrados para selegao dos
que se enquadrarem ao tema proposto; leitura seletiva dos artigos
selecionados para conhecimento do contetido, nesse momento, as
principais informagoes foram organizadas em uma planilha para
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analise; leitura interpretativa dos artigos relacionados sobre o tema;
descrigao dos principais achados referentes aos artigos selecionados;
analise dos dados coletados, organizados em duas categorias.

Na etapa inicial, definiu-se como filtro as palavras-chave para a
realizagdo da busca de artigos relacionados com a tematica
estudada, que foram: gestdo escolar, inclusao escolar. Apesar de
restringir-se a dois termos, entendeu-se no momento que seriam os
mais significativos para a investigacao proposta e abrangeriam a
educacao basica. Nesse momento também, com o intuito de ampliar
0 quantitativo possivel de estudos sobre o tema, optou-se por
pesquisar em periddicos, no recorte temporal de 2012 a 2022.

Na sequéncia, utilizando as palavras-chave acima, iniciou-se a
busca por artigos relacionados com a tematica proposta para realizar
a leitura, e optou-se pelas bases de dados Scielo, Lume e Portal de
Periodicos CAPES. Estas bases de dados constituem um conjunto
organizado de referéncias bibliograficas de documentos que se
encontram armazenados fisicamente em varios locais, compreende-
se 0 quanto as pesquisas puderam avangar em fun¢do do uso de
tecnologias que permitem o facil acesso a produgdes cientificas
(Brito; Oliveira; Silva, 2021). Nessa linha, entendeu-se que as bases
de dados referidas acima poderiam fornecer informacoes
atualizadas acerca de pesquisas realizadas que relacionassem o tema
proposto para essa investigagdo, considerando a credibilidade
cientifica das bases citadas.

A realizagdo da busca mostrou o quanto o tema carece de
estudos, pois ao todo encontramos sete artigos relacionados com as
palavras-chave indicadas, com os quais realizou-se uma leitura
exploratoria dos resumos para selecao dos que se enquadravam ao
tema proposto. Considerando a base de dados pesquisadas,
encontramos quatro artigos no Portal de Periddicos CAPES, dois
artigos no portal Lume e um artigo no Scielo.

Considerando essa realidade, a realizacdo de uma leitura
seletiva dos artigos selecionados para conhecimento do contetido foi
a proxima etapa e as principais informagoes foram organizadas em
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uma planilha, contendo titulo, tema central, objetivo da pesquisa,
conceitos utilizados, referencial tedrico, problema de pesquisa,
metodologia utilizada, abordagens de andlise e conclusdes dos
estudos.

A leitura interpretativa dos artigos relacionados ao tema
aconteceu também nesse momento, pois o conhecimento do
conteudo proposto fazia parte da investigacao realizada. Apds, foi
necessario um momento de apresentagao dos dados e discussao dos
mesmos, com o intuito de descrever os principais achados referentes
aos artigos selecionados. Essa foi uma etapa bem importante, pois a
partir dela definiu-se as categorias de andlise apresentadas a seguir.

4. Estudos acerca da gestdo escola e inclusao

Descreveremos neste tdpico os artigos encontrados que
relacionam a gestdo escolar e os processos inclusivos propostos,
lembrando que nos comprometemos a identificar estratégias da
gestdo escolar para promogao dos processos inclusivos na escola.
Passaremos a trazer os estudos encontrados que relacionam os
conceitos pesquisados.

O primeiro estudo de Kisielevski (2014) que trata sobre a gestao
na educacao inclusiva, relata um estudo de caso realizado na Rede
Municipal de Porto Alegre. O referido estudo teve como objetivo
compreender de que forma a gestdao escolar busca apoiar e
desenvolver os processos inclusivos na rede regular de ensino de
Porto Alegre. Para tal, foi utilizado como metodologia um estudo de
caso, que se realizou em trés escolas da referida rede com a
participacao de trés gestores e utilizou-se como instrumentos para a
coleta de dados entrevistas semiestruturadas.

Kisielevski (2014) evidencia alguns impasses enfrentados pelos
gestores, na implementagdo da politica de inclusao no municipio de
Porto Alegre. Destaca-se que a politica implantada ainda ndo € capaz
de garantir todos os apoios necessarios para a sua efetivagao,
especialmente porque evidencia a resisténcia dos professores, a
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desconfianca das familias e a dificuldade em elencar as demandas
de cada aluno recebido.

Ja o estudo de Oliveira (2015) tem como tema a gestao das agoes
de inclusao dos alunos com necessidades especiais, também em uma
escola publica de Porto Alegre. Esse trabalho apresenta os resultados
da implantacao de um projeto de intervengao, que teve como foco
tratar da inclusao em uma escola publica estadual de ensino
fundamental na zona leste do municipio de Porto Alegre, entre 2014
e 2015. Segundo a autora, o projeto se efetivou através da analise dos
documentos oficiais da escola; da realizacao de entrevistas com a
comunidade escolar local e do levantamento das observagoes
pontuais dos docentes envolvidos. O objetivo da pesquisa era
identificar e analisar intencionalidades e significados da producao
individual das pessoas que trabalham e/ou se envolvem com os
alunos com necessidades especiais.

No estudo de Oliveira (2015) foi adotada a metodologia da
pesquisa-agao, pois a pesquisadora estava envolvida diretamente
com o referido projeto. O estudo mostra avangos e também
interrogacoes sobre a questdao da inclusao no cotidiano da escola
estudada. Quanto aos avangos destacaram-se a busca por
alternativas para o trabalho cotidiano, onde a agao coletiva permitiu
pensar as praticas de inclusdo dos alunos com necessidades
especiais. Quanto as limitagdes foram evidenciadas a falta de
recursos, ineficiéncia na comunicagao, despreparo de professores,
escola sem estrutura fisica e incapacidade de acompanhar a
evolugao dos alunos.

Os dois estudos, cujo local de pesquisa foram as redes estadual
e municipal da capital, evidenciam as dificuldades encontradas
pelos gestores no cotidiano das escolas publicas. Um aspecto comum
de ambas as pesquisas € a necessidade de formagao continuada
docente, uma vez que o despreparo parece ser uma evidéncia
recorrente. Tardif (2002) sinaliza o quanto o professor precisa
engajar-se na formacao, desafiando-se a buscar conhecimentos e a
aprender constantemente a fim de enfrentar os desafios cotidianos
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da inclusao de alunos com deficiéncia e a necessidade de ensinar os
diferentes.

Outro aspecto importante destacado pelos estudos de
Kisielevski (2014) e de Oliveira (2015) é a necessidade de adequagao
dos ambientes escolares, considerando a acessibilidade fisica e
pedagogica. Alves (2007) afirma que o principio da acessibilidade
indica a importancia de as escolas adequarem seus ambientes
escolares para serem escolas inclusivas e o quanto ainda necessita
ser feito nesse sentido, envolvendo a tomada de decisoOes e as agdes
dos gestores nesse sentido.

Outro estudo encontrado foi Freitas, Teixeira e Rech (2016), que
tratou dos alunos com deficiéncia em situagao de acolhimento
institucional, apontando os desafios para a gestdo e a inclusao
escolar. O mesmo teve como finalidade investigar e compreender a
realidade da gestdao escolar diante da inclusdo de alunos com
deficiéncia que viviam em situa¢ao de acolhimento institucional. O
referido estudo caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa do
tipo estudo de caso e para a coleta de dados, utilizaram-se dois
instrumentos, a entrevista semiestruturada e a observagao. A partir
dos dados coletados, verificou-se que a escola organizava, de forma
limitada, a inclusao dos alunos com deficiéncia e que vivem em
situacao de acolhimento institucional, pois faltam-lhe recursos como
estrutura fisica e profissionais especializados.

Nesse estudo, mais uma vez evidenciou-se a falta de
acessibilidade fisica e pedagogica, apontadas por Alves (2007) como
imprescindiveis e como um dos aspectos fundamentais para
garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar com qualidade,
dos estudantes nas escolas. O tema gestao escolar e educacao
inclusiva, uma analise da produgao cientifica na area da educacao
especial foi escrito por Nascimento, Penitente e Giroto (2018), e foi
um estudo de natureza bibliografica, que objetivou o mapeamento
da produgao cientifica sobre o papel da gestiao escolar, na
perspectiva da educagao inclusiva, voltado a escolarizacao dos
alunos publico-alvo da educacao especial. O recorte temporal da
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pesquisa foi de 2008 a 2016 e realizaram uma revisao bibliografica
sistematica, de natureza descritivo-interpretativa, sob um enfoque
quali-quantitativo.

As publicagdes identificadas tratam, predominantemente, de
temas mais abrangentes, tais como os servigos de educagao especial,
a educacdo inclusiva, a formagao de professores, as praticas
pedagdgicas, a acessibilidade e adaptacao curricular, a avaliagao, o
perfil de professores da educagao especial, as politicas publicas, as
praticas colaborativas e direitos humanos, sendo a gestao escolar e
sua responsabilizacao frente ao processo de escolarizagao dos alunos
publico-alvo da educagdo especial um tema abordado como tema
secunddrio, mencionado de maneira mais implicita do que
diretamente considerado como um ponto principal de teorizagao
e/ou analise (Giroto; Nascimento; Penitente, 2018).

Nesse sentido, a escrita de Simon e Rozek (2019) realiza estudos
acerca da gestdo e da inclusdo escolar, apresentando as producdes
cientificas do banco de teses da CAPES (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) de 2006 a 2016.
Relatam que, durante a pesquisa, identificaram em torno de mil teses
sobre a tematica inclusao escolar, que exploravam diversos assuntos,
tais como a formacao de professores, gestao de processos inclusivos e
atividades docentes. Para a construcao do estado do conhecimento
apresentado, as autoras elaboraram uma sintese integrativa do
contetdo produzido e publicado, baseada na meta analise de titulos
de teses disponiveis no banco de dados pesquisado.

Por meio do contato com as produgdes académicas que
tratavam especificamente da gestao das escolas inclusivas, as
autoras destacam um significativo silenciamento, que poderia
sugerir uma certa irrelevancia do tema para a comunidade cientifica
(Simon; Rozek, 2019). Considera-se importante esse destaque, pois a
presente pesquisa também encontrou o mesmo silenciamento,
observado pelo numero reduzido de artigos referentes ao tema
pesquisado. Tal dado indica a premente necessidade de investigar a
tematica da gestao escolar e dos processos de inclusao na escola.
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Outro estudo encontrado foi o de Soares e Ziliotto (2019), que
trata sobre o gestor escolar e a inclusao de alunos publico-alvo da
educacao especial de uma rede municipal. O objeto da investigagao
do referido estudo centra-se na atuagao da gestao escolar diante do
processo inclusivo de alunos publico-alvo da educagao especial na
perspectiva da educacao inclusiva, identificando concepgoes e
experiéncias de diretores e vice-diretores. As autoras realizaram
uma pesquisa qualitativa, com abordagem descritiva e de campo,
tendo entrevistas como instrumentos de coleta de dados. Relatam
que as investigagdes aconteceram em quatro escolas de ensino
fundamental da rede municipal nado identificada e os participantes
foram diretores e vice-diretores. Concluiram que, para os diretores,
a inclusao precisa de inovagdes e aprendizado no processo
pedagdgico e ainda € necessario realizar reflexdes e agdes para que
esses alunos permane¢am e consigam aprender.

E, para finalizar, o estudo de Vieira (2019) sobre gestao escolar
e inclusdo e os desafios da direcdo na rede privada de ensino. O
objetivo do estudo foi compreender os desafios da gestao escolar na
promocao de processos inclusivos em uma rede privada de ensino,
a partir das crengas do diretor. Na metodologia fez-se uma revisao
bibliografica, duas etapas metodoldgicas distintas, porém
complementares, foram propostas. A primeira foi de natureza
quantitativa, tendo em vista que buscou levantar, de maneira
descritiva, por meio de questiondrio, as crengas de trinta e trés
diretores de uma rede privada. Em um segundo momento do
estudo, foi utilizada uma abordagem qualitativa para aprofundar as
mesmas questdes anteriores, porém por meio de aplicagao de
entrevista com trés diretores.

Conforme Vieira (2019), analisando os principais resultados
apresentados, foi possivel verificar que a caminhada em busca de
uma escola que trabalhe na perspectiva inclusiva, pelo menos na
rede de ensino focalizada neste estudo, estd em um processo
progressivo, mas ainda lento. A autora destaca que isso talvez possa
ser explicado pelo nao enfrentamento mais incisivo de alguns
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obstaculos, como a falta de estrutura fisica, o despreparo dos
professores, as dificuldades com as familias e, sobretudo, a falta de
um programa institucional mais abrangente.

Apresentados os resultados dos sete estudos identificados na
pesquisa realizada, percebe-se alguns pontos de aproximacao, seja
na auséncia de processos inclusivos efetivos, seja na necessidade
evidenciada de acessibilidade fisica e pedagogica e de formagao de
professores para tratar da inclusao, com qualidade, dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Entende-se que hda um longo
caminho a ser percorrido ainda, apesar dos avangos reconhecidos.

4.1 Estratégias de acao da gestao frente a inclusao

Mas afinal, quais as principais estratégias desenvolvidas pela
gestao escolar para que os processos inclusivos acontecam na escola?
Os estudos identificados sobre o tema nos apresentam algumas
pistas sobre os elementos que os gestores consideram significativas
como estratégias para viabilizar os processos inclusivos nas escolas.

Um desses elementos encontra-se na pesquisa de Kisielevski
(2014), que trata da gestao na educagado inclusiva, realizando um
estudo de caso na rede municipal de Porto Alegre, pois essa autora
destaca a importancia da formagao de professores para o sucesso
dos processos inclusivos. Na pesquisa foi solicitado que os gestores
falassem sobre essa tematica e evidenciou-se que os professores
recebem formagao, mas as que sao oferecidas pela gestdao
municipal e mesmo os temas das formagoes, quando ofertados nas
escolas, nem sempre atendem as necessidades concretas destes que
atuam em sala de aula.

Sobre esse mesmo tema, Oliveira (2015) destaca o despreparo
de professores e a incapacidade de acompanhar a evolugao dos
alunos. Esse ponto refere-se ao quanto ainda necessitamos de
formacoes que efetivamente tratem da forma como os alunos
aprendem, sendo esses com ou sem deficiéncia e, no caso de
necessidades especificas, do quanto os docentes, nas classes comuns,
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precisam estar preparados para utilizar diferentes metodologias e
recursos, adequados ao alunado da educagao especial.

Soares e Ziliotto (2019) afirmam que a inclusdo precisa de
inovagdes e aprendizado no processo pedagdgico, o que remete a
formagao continuada docente. As inovagdes metodoldgicas
requerem ampla e constante atualizacdo e capacitacdo dos
professores para lidar com as diferentes formas de aprender de cada
estudante, em especial os com deficiéncia, que requeiram recursos
adaptados. Refletir e inovar nas estratégias de ensino é um ponto
importante a ser tratado pela gestao da escola.

Nesse sentido, a pesquisa de Nascimento, Penitente e Giroto
(2018) traz a necessidade de trabalhar o perfil de professores da
educagao especial e a formagao dos professores de forma
continuada, como elementos fundamentais das praticas inclusivas.

Vieira (2019) destaca o ndo enfrentamento mais incisivo de
alguns obstaculos, como o despreparo dos professores, o que remete
a necessidade de continuamente estar utilizando estratégias de
capacitagao adequadas ao grupo de professores e a realidade do
alunado de cada escola, que pode ser distinta. Percebe-se o quanto
ha necessidade de avancar em termos de efetivar propostas de
formacao que fagam sentido para os professores e os ensinem a
ensinar diferentes estudantes.

O estudo de Vieira (2019) evidencia a necessidade de planejar
agoes que procurem desenvolver a consciéncia com o grupo docente e
de apoio para que a inclusao ocorra de forma mais ampla. Essa autora
destaca que uma das agdes € o investimento na participagdo em
reunides pedagodgicas e na formacao continuada por parte dos
professores. Conforme Libaneo (2008), o desenvolvimento dos alunos
¢ diretamente influenciado pela formagao que os professores recebem.

Nessa perspectiva, Tardif (2002) afirma que a formagao do
professor € como um processo continuo e permanente de
desenvolvimento, portanto, cabera aos gestores propor
continuamente, também, a formagao necessdria para cada contexto.
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Além disso, o professor necessita estar disposto a aprender, ou seja,
propor uma formacao que o ensine a aprender e seguir aprendendo.

Na esteira da formacdo docente, a necessidade de realizar
adaptagOes curriculares também aparece como uma estratégia
importante para garantir a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia e essas dependem da capacidade dos docentes em
realiza-las, de acordo com Kisielevski (2014) e Oliveira (2015). Outro
campo que necessita de estratégias dos gestores para que a inclusao
aconteca é o da acessibilidade.

Oliveira (2015) evidencia a falta de recursos e o quanto a escola
estd sem estrutura fisica para atender aos alunos com deficiéncia.
Freitas, Teixeira e Rech (2016) trazem a necessidade do acolhimento
institucional, também uma forma de garantir o acesso e a
permaneéncia dos estudantes com deficiéncia na escola, pois as
atitudes em relacgao a inclusao fazem toda diferenga no cotidiano. A
acessibilidade também diz respeito a acolhida, aos valores e as
atitudes que a comunidade escolar adota nos processos inclusivos.

A importancia do trabalho efetivo e, também, inclusivo, com as
familias dos alunos com deficiéncia torna-se evidente nos estudos de
Kisielevski (2014) e Soares e Ziliotto (2019) e considera-se
imprescindivel pensar em estratégias que envolvam as familias do
alunado da educagao especial nas escolas. Incluir as familias faz
parte do processo de acolhida dos alunos com deficiéncia.

Para finalizar, destaca-se que os estudos identificados na
pesquisa realizada apontam a formagao continuada como um
elemento de evidente necessidade quando se trata dos processos
inclusivos de escolarizagao de criangas com deficiéncia. Além da
formagao, a necessidade de viabilizar recursos financeiros para dar
conta das estratégias que envolvem a acessibilidade também sao
destacados e fazem parte das demandas da gestao escolar.

Alinhado aisso, a adaptagao curricular envolve recursos humanos
qualificados, recursos pedagdgicos adaptados, salas de recursos
multifuncionais para que o atendimento educacional especializado se
efetive, todas demandas que partem da equipe gestora, responsavel
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pelos profissionais e pelos espagos e tempos nas escolas. O
envolvimento das familias para alinhamento das necessidades e
garantia do didlogo e comunicagao efetivos também foram citados
como estratégias importantes para oportunizar a inclusao.

5. Consideragdes finais

Este estudo teve como temadtica a gestdo e o0s processos
inclusivos na escola. O objetivo proposto foi identificar estratégias
da gestao escolar para promogao dos processos inclusivos na escola.
Com base nos estudos encontrados, verificou-se que no periodo
determinado para essa investigacdo, nos portais pesquisados,
encontrou-se sete estudos alinhados ao tema, com as palavras-chave
destacadas. Esse quantitativo mostra o quanto ha necessidade de
ampliar as investigagdes sobre o tema, pois evidencia o mesmo
silenciamento identificado nos estudos de Simon e Rozek (2019).

A pesquisa permitiu perceber que uma das estratégias mais
utilizadas na gestdao da escola quando envolve processos inclusivos
¢ a formagdo dos professores. Ao mesmo tempo, considerando as
inimeras necessidades apresentadas pelos professores que contam
com estudantes com deficiéncia matriculados em suas turmas, as
formacoes oferecidas pelas redes publicas parecem inadequadas
frente a demanda.

Percebe-se, portanto, a importancia da gestao se envolver com
a tematica dos processos inclusivos na escola, promover estratégias
mais envolventes e significativas para que a tematica faga parte do
cotidiano escolar, contribuindo com o aprendizado e insercao dos
alunos neste ambiente.

O estudo identificou outras estratégias envolvendo os
professores, no que diz respeito a adaptagdes curriculares
necessarias para os alunos com deficiéncia e aos recursos
pedagogicos adaptados, parte da acessibilidade pedagodgica, que
também envolve a acolhida institucional demonstrada por atitudes
favoraveis a inclusao.

310



Outro ponto destacado e que demanda agdes que envolvem a
gestao da escola sao as estratégias necessarias para que a acessibilidade
fisica dos ambientes escolares dé conta de incluir todos os alunos. Essas
demandas, em geral, envolvem recursos financeiros e investimentos,
que devem ser pautados pelos gestores e financiados pelas
mantenedoras das redes publicas e privadas. Nem sempre é possivel
para o gestor tomar decisdes considerando o principio da inclusao
escolar e muitos desafios envolvendo essa tematica.

Nesse sentido, o publico-alvo da educagdo especial inclui-se
nesse conceito, apesar de nao o esgotar, e a escola que os recebe deve
realizar a¢Oes concretas e efetivas para que todos possam aprender.
Dessa forma, a gestao da escola desempenha um importante papel
de promocao das agdes voltadas para inclusao de todos os
estudantes.

A partir do estudo realizado percebe-se a necessidade de
investigacOes acerca da tematica proposta, levando em consideragao
a relevancia de se pensar e promover estratégias por parte da gestao
para que os processos inclusivos se efetivem na escola.
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Capitulo 14

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
uma rede municipal de ensino: formas de organizacao

Miurel Tatiane Coelho Rodrigues
Luciane Torezan Viegas

1. Introducao

Atualmente, as questdes que envolvem a escola e,
principalmente, os assuntos relacionados a inclusao e aos desafios
encontrados, tém sido tema de grandes debates e féruns, tanto no
Brasil como no exterior. Com a mudanga na legislagao vigente nas
ultimas décadas, as escolas regulares passaram a, gradativamente,
incluir as criangas com deficiéncia nas classes comuns, ofertando
apoio complementar ou suplementar, de acordo com o caso. No
entanto, quando se trata de inclusdao escolar, ha uma grande
diversidade e intmeras possibilidades para que esse processo
inclusivo aconteca. Além de envolver normativas legais, envolve
pessoas, as quais precisam compreender a inclusao como um direito,
sentirem-se sensibilizadas e agirem de forma proativa no intuito de
derrubarem as barreiras que impedem as criangas com deficiéncia
de aprenderem.

Durante os estagios obrigatdrios do curso de Licenciatura em
Pedagogia, nas duas etapas de ensino — na educagao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental na rede municipal — muitas
inquietagdes surgiram referentes a inclusao na escola. Ja naquele
periodo, eu me perguntava: desde quando acontece a inclusao na
escola, inclui-se na educagao infantil? De que forma e quais apoios
sao oferecidos? E, no Ensino Fundamental, por que o aluno de
inclusao € retirado da sala, duas vezes por semana, para o
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Atendimento Educacional Especializado (AEE)? Faz sentido esse
atendimento individual ser no horario regular de aula e ndao no
contraturno? E a sala de recursos multifuncionais, como auxilia na
inclusao? Todas essas perguntas e outras me inquietavam, afinal,
nao era bem assim que os documentos legais nos instruiam a fazer.

Considerando que as primeiras etapas da educacao, da
primeira infancia (zero a trés anos) até os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (seis a oito anos de idade) sdo essenciais para o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e, principalmente,
para o desenvolvimento da aprendizagem do ser humano, pensar
como a inclusao de criancas com deficiéncia acontece faz todo
sentido. Ainda, para fins deste estudo, utilizaremos o termo “crianga
com deficiéncia” para nos referirmos a faixa etdria de zero a
dezessete anos e ao publico-alvo da educagao especial, ou seja,
criangas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdao, matriculadas nas escolas regulares.
Ainda, um pouco mais adiante no texto, traremos a defini¢ao legal
para essas terminologias.

Destaca-se que, nesse amplo contexto em que a inclusao passa
a ser pensada na atualidade, buscar um tema para investigar e
elaborar esta pesquisa foi um enorme desafio. Intmeras
possibilidades surgiram. No entanto, a investigacdo de como uma
rede municipal se propde a organizar o atendimento educacional
especializado para as criangas com deficiéncia, concretizou- se como
uma possibilidade de aprender e refletir sobre esse assunto. Entao,
a pesquisa documental, como metodologia, possibilitaria
compreender o0s conceitos, as propostas e as alternativas
encontradas no ambito local para incluir, nas escolas regulares e nas
classes comuns, o publico-alvo da educacao especial.

Entende-se que o direito a educagdo, também para as criangas
com deficiéncia, expresso na Constituigao Federal de 1988, artigo
206, inciso I, indica que o ensino serd ministrado com base no
principio da igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
escola. Quando se trata de criancas com deficiéncia, o acesso a
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escolas regulares, que se ampliou nos ultimos anos ainda é um
desafio, pois envolve inumeros aspectos, desde a acolhida,
adaptagao de recursos e espagos fisicos, metodologias adequadas, o
desejo e competéncia para ensinar por parte dos professores e
também inumeras atitudes, que poderdao incluir ou nado os
estudantes, mantendo-os na escola, aprendendo.

O presente estudo tem como tema a educagao especial,
educacao inclusiva e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado na educacao infantil e no ensino fundamental de uma
rede municipal de ensino. O objetivo principal do estudo foi
identificar as formas de organizacao do AEE em uma rede municipal
de ensino, em uma cidade da serra gaticha. Inicialmente, realizou-se
uma revisao bibliografica, no intuito de trazer reflexdes sobre os
principais conceitos utilizados no texto, que sdao um breve historico
da educagdo especial, os conceitos de educacdao especial e de
educacao inclusiva na escola, além da proposta de AEE.

2. Educacao Especial e inclusiva: aspectos histdricos, conceituais e
propostas de apoio educacional

2.1 Breve historico da educagao especial

Inicia-se com uma reflexao sobre o tratamento social as pessoas
com deficiéncia ao longo da histdria. Sabe-se que, na antiguidade,
havia uma total exclusao da pessoa com deficiéncia, j& comegando
pela prépria familia, que abandonava ou escondia o individuo, nao
permitindo que este tivesse contato com a sua comunidade. Esse
tratamento de excluir do convivio ou até submeter ao abandono e
morte em alguns casos, perdurou por muito tempo em diferentes
culturas. Entendia-se que as pessoas que ndo pudessem contribuir
de forma ativa com a comunidade deveriam ser excluidas.

Durante a Idade Média, por questdes religiosas, a morte e o
abandono continuaram existindo, mas os primeiros locais que
acolhiam as pessoas com deficiéncia e que possibilitavam a
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sobrevivéncia, por caridade, surgiram e se expandiram. Com a
Modernidade e o inicio do capitalismo, a ciéncia se desenvolve e a
medicina passa a olhar para a deficiéncia, sendo que alguns casos
indicam que a educagdo poderia ser excelente forma de insercao
social e no mundo do trabalho das pessoas com deficiéncia. Na
sequéncia, observa-se que ha um movimento pela segregacao,
devido a populacao ter medo de ter contato com as pessoas com
deficiéncia, pois acreditavam que elas ofereciam riscos a sociedade.
Porém, aqui, as politicas publicas ja comecavam a avangar, falando-
se em pessoas com deficiéncia e em alguns poucos direitos que estas
comecavam a ter, como o direito de aprender e interagir como
qualquer outro ser humano (Miranda, 2008).

No Brasil Colonia, as criangas com deficiéncia eram recolhidas
pelas Santas Casas de Misericérdia, com os doentes e as criangas
abandonadas nas ruas. Posteriormente, por ordem do imperador
Pedro II, foram criados dois institutos para as pessoas cegas e
surdas. Caiado e Januzzi (2013) destacam que as institui¢des sociais
surgem no século XX, como movimentos, instituigdes ou associagoes
impulsionadas por pessoas sensiveis aos problemas que julgam, sem
o devido tratamento pelo poder estabelecido.

A Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
dissemina a proposta de escolas especiais, que além do atendimento
educacional, ofereciam a socializacao e atendimento a satde da
pessoa com deficiéncia (Dechichi, 2001, Mendes, 1995, apud
Miranda, 2008).

Beyer (2006) destaca que quando médicos e pedagogos
comecaram a intervir e afirmar que os deficientes poderiam ser
educados, eles eram conduzidos a escolas especiais, com professores
com especializacao em educacao especial, no intuito de se socializar.
Na pratica, o espaco segregado da escola especial nao foi suficiente
para garantir a socializagdo das criancas que passavam a vida em
instituigdes ou escolas especiais. De fato, as escolas especiais eram
as escolas adequadas para as criangas com deficiéncia? Beyer (2006,
p. 15) afirma que:
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Elas passaram a existir, porque o sistema escolar vigente era incompleto. Ja
que o sistema escolar geral ndo era capaz ou nao estava disposto a ensinar os
alunos com deficiéncia, surgiram as escolas especiais. Assim, as escolas
especiais foram e sdo nada mais nada menos do que solugdes
complementares, as quais oferecem, de forma alternativa, auxilio pedagdgico
nao existente nas escolas regulares.

Ou seja, como as criangas com deficiéncia nao eram matriculadas
nas escolas regulares, por muito tempo, as escolas especiais passaram
a assumir esse alunado, contribuindo para a manutencdo dessas
criancas em espagos segregados. Nao so as criangas eram vistas como
especiais, como os professores dessas escolas também se mantinham
afastados das escolas regulares e tinham formacgOes especificas,
voltadas para as deficiéncias ou transtornos. H4 uma grande
responsabilidade sobre os ombros quando se fala em inclusao escolar,
pois o direito a educagao nao € s6 para criangas e adolescentes com
deficiéncia, mas sim, para todos. No ponto:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que
vivem nas ruas, e trabalham; criangas de popula¢des distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (UNESCO, 1987, p.17-18
apud Aquino; Borges; Pereira, 2012, p. 5).

Nessa perspectiva, destaca-se que é muito comum ouvir que “a
crianga com deficiéncia ndo deixa os demais aprenderem, eles
atrapalham o andamento da turma” e assim por diante. Todavia, a
Declaragao de Salamanca (1994) defende a ideia de que “todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de suas dificuldades e diferencas” (Unesco,
1994, p. 23). Desta forma, deixa claro a importancia da crianga com
deficiéncia, estar junto dos demais socializando e desenvolvendo
habilidades e, assim, se pode ver uma porta aberta para que o
preconceito seja reduzido, ao menos na comunidade escolar.
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A partir dos anos 1970, surge a integracao escolar no Brasil,
sendo um processo fundamental no qual alunos com diferentes
habilidades, necessidades e origens sao integrados em um ambiente
educacional inclusivo. Esta abordagem visa proporcionar
oportunidades iguais, promovendo a diversidade e garantindo que
todos os alunos possam participar plenamente de sua aprendizagem
independentemente de suas caracteristicas pessoais. Desta forma, a
integracao escolar nao s6 beneficia os alunos com deficiéncia, mas
também contribui para o desenvolvimento de uma sociedade mais
inclusiva, onde a diversidade € valorizada e respeitada desde o
primeiro ano de escolaridade.

Logo, a Declaragao de Salamanca (1994), traz a ideia de inclusao
escolar das criangas com deficiéncia e passa a ser pauta de
discussdes, normativas e orientagdes voltadas para o acesso,
permanéncia e éxito na escola regular de todas as criangas. Nos anos
2000, muitas legislagdes trouxeram a tona a necessidade de
transformar as escolas regulares em centros de atendimento
educacional especializado e incluir nas escolas regulares os alunos
com deficiéncia (Brasil, 2001a; Brasil, 2001b).

As Diretrizes Curriculares para a Educagao Especial na
Educacao Basica enfatizam a necessidade de formacao de
professores para a educacao inclusiva, além de recomendarem aos
sistemas de ensino outras formas de organizagdo para o
atendimento dos alunos com deficiéncia (Brasil, 2001a). O AEE ja
aparece como uma das propostas de atendimento, indicando que as
redes de ensino facam a oferta. Esse mesmo documento traz o
conceito de educagdo especial como modalidade da educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.
Também indica os servigos de apoio especializado para atender as
peculiaridades da clientela da educagao especial.

Nesse sentido, as diretrizes desse periodo apontam que cabera
aos sistemas de ensino assegurar curriculos, métodos, técnicas,
recursos especificos, além de terminalidade especifica, professores
especializados e educagao para o trabalho com o alunado da
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educacdo especial incluido nas escolas regulares. Os servicos de
apoio especializado poderao ser realizados nas classes comuns,
mediante atuagao do professor da educagao especial, intérpretes das
linguas e cddigos aplicaveis, como lingua de sinais e sistema Braille,
entre outros profissionais como psicdlogos, fonoaudidlogos e outros
apoios necessarios a locomocao e satide (Brasil, 2001a).

Ainda nesse periodo, a Politica Nacional para a Educacao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva — PNEEEI (Brasil,
2008) é publicada e tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino
para garantir:

[...] acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagao especial desde a educagao infantil até a educacao superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagao
para a inclusao; participagao da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagbes e
informagdo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

A publicagao do referido documento foi um importante marco,
pois indica que as criangas com deficiéncia deveriam ser
matriculadas nas escolas regulares, nas classes comuns. Ao garantir
0 acesso e informar quais os principios ou areas deveriam ser
encaminhados pelos sistemas de ensino, indicando a educacao
inclusiva como meta, ocorrem movimentagoes nas escolas especiais,
que deixam de centralizar a educagao desse alunado. Apesar de que
as categorizagoes e defini¢des do publico-alvo da educagdo especial
devem ser contextualizadas, a PNEEEI (Brasil, 2008) define:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagao com diversas barreiras podem ter restringida sua participa¢do plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
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desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertdrio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em 4reas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos estao:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atengao e
hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008, p. 15).

Sabe-se que a publicacdo de uma politica, por mais que faga
sentido em termos de principios sociais, necessita de adesao para ser
implementada. A seguir avancaremos um pouco ao trazer elementos
para a compreensao dos processos inclusivos na escola.

2.2 Inclusdo na escola

Um importante normativo legal, é a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia. Ela ¢ destinada a assegurar e a promover,
em condigOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania. Segundo o que a lei afirma, o objetivo principal
da educagdo especial deve ser priorizar o ensino de qualidade e
equidade dos alunos com deficiéncia, oferecendo um ambiente
escolar onde todos, independentemente de suas condicdes fisicas,
mentais e sociais, sintam-se seguros e dispostos a aprender.

Nesse sentido, o acesso a uma educagao de qualidade para
todos os alunos, independentemente das suas necessidades
especiais, é um objetivo fundamental da inclusao escolar. Esta
abordagem educacional envolve a implementagao de politicas e
praticas especificas que garantam um ambiente escolar acolhedor e
inclusivo e que atenda a diversidade de alunos com deficiéncia,
disturbios de desenvolvimento ou outras necessidades especiais. A
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educacao inclusiva procura integrar estes alunos nas escolas
regulares, em vez de isold-los em turmas segregadas e escolas
especiais. Com base nos principios dos direitos humanos, da
diversidade e da igualdade, a inclusdao abrange varios aspectos
fundamentais, incluindo uma atmosfera convidativa, o que é crucial
para uma escola, sendo a inclusao extremamente necessaria em
nossos dias. Todos os individuos devem se sentir valorizados e
confortaveis neste ambiente, afinal, a escola é o lugar de desenvolver
as habilidades de socializa¢do das pessoas.

Inclusao na escola exige modifica¢cdes nas instalagoes fisicas,
para estarem em conformidade com os requisitos de mobilidade e
acessibilidade de cada aluno e nao so6 fisicas, como organizacional
também, para que se possa defender o bem-estar das pessoas com
deficiéncias. E claro que nao conseguiremos ser perfeitos e evitar
todos os obstdculos da vida, mas a seguranga e bem-estar de todos
tem que ser garantidos no ambiente escolar (Santos, 2019).

Nas escolas, para promover a inclusao, se faz necessario adotar
praticas pedagogicas que valorizem e respeitem a diversidade,
oportunizando que todos os estudantes tenham acesso aos mesmos
recursos e oportunidades de aprendizado. Isso inclui a acessibilidade
fisica e comunicacional, a adaptacio de materiais didaticos e
tecnoldgicos para atender as necessidades dos alunos, a formagao e
capacitacio de professores e profissionais da educagdo para o
atendimento educacional especializado (AEE), entre outras agoes.

A educagao inclusiva € uma categoria que considera e aceita as
diferencgas entre os individuos. E, onde as criangas com necessidades
especiais podem ter acesso ao ensino de qualidade, é na escola
regular. Para Carvalho (2008):

[...] a educagdo inclusiva nasceu como realidade, ndo sendo mais admissivel
ignora-la, sendo entdo necessario haver uma reconsideracdo da escola,
deixando de lado o padrao do aluno ideal e buscando aceitagdo do diferente.
A autora complementa que “somos diferentes e queremos ser assim e nao
uma cdpia malfeita de modelos considerados ideais. Somos iguais no direito
de sermos, inclusive, diferentes (Carvalho, 2008, p. 23).
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Atualmente é inaceitavel que ainda exista resisténcia por parte
das escolas e professores quando o assunto é inclusao e que se pense
em alunos padroes, afinal, por natureza, somos todos diferentes,
porém, com os mesmos direitos e deveres para convivermos em
sociedade.

Mantoan e Lanuti (2022) afirmam que “o grande desafio que
temos, hoje, é a constru¢do de uma escola para todos”, querendo
dizer que a escola deve ser pensada para todos, independentemente
de suas condigdes sociais, fisicas e econdmicas. Ou seja, a realidade
escolar deveria ser igual para todos, com ensino de qualidade, com
espaco inclusivo sem questionamentos e, principalmente, com
acessibilidade.

2.3 Atendimento Educacional Especializado

Entende-se que as criancas com deficiéncia devam ser
matriculadas nas escolas regulares, incluidas nas classes comuns,
mas o processo de aprendizagem escolar requer agdes para sua
efetivagdo, especialmente nos casos especiais. Conforme foi dito,
desde a Constitui¢ao Federal de 1988, artigo 208, inciso III, é dever
do Estado garantir o atendimento educacional especializado as
criangas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Dessa forma, a oferta e garantia do AEE aos educandos com
necessidades especificas caberia as mantenedoras, no caso da rede
municipal de ensino, foco deste estudo, e ao Poder Publico
Municipal. Ainda, o atendimento educacional especializado ¢
assegurado pela LDB, Lei n® 9.394 de 1996, que afirma no seu artigo
Il que o Atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1996).

Entende-se que a LDB (Brasil, 1996), ao estabelecer o direito ao
AEE, demonstrou um compromisso do Brasil em garantir que todas
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as pessoas, independentemente de suas diferencas, tenham acesso a
educagdo de qualidade. Este é um reflexo dos principios
fundamentais — constitucionais — de igualdade e justica social, que
devem permear todo o sistema educacional.

Nesse sentido, Prieto (2006) afirma que uma das
responsabilidades do Estado deve assegurar as criangas com
deficiéncias atendimento educacional especializado,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Também diz que um
dos procedimentos a serem utilizados para a compreensdo do
significado empregado em cada sistema de ensino para inclusado
escolar € a andlise documental. Essa autora afirma que, quando se
trata de atender as criancas com deficiéncia, a primeira constatagao
a ser feita € sobre a existéncia da educagao especial como
modalidade de ensino.

Sabe-se que, nas redes de ensino e nas escolas regulares que
atendem criancas com deficiéncia, o AEE tem sido um dos
mecanismos de apoio comumente ofertado. Para Mantoan e Lanuti
(2022), a fungao do AEE ¢ identificar, desenvolver e organizar
recursos educacionais e de acessibilidade que superem os obstaculos
encontrados e levem a plena participagio dos alunos, sempre
considerando suas necessidades especificas. Este servigo
complementa e/ou suplementa a formacao de alunos, com a missao
de propiciar autonomia e independéncia para a vida toda.

Conforme consta na PNEEEI (Brasil, 2008), a educagao especial
¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e
orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacao nas
turmas comuns do ensino regular. Ou seja, o AEE € a educacao
especial em agdo, ao centralizar e distribuir recursos, conforme as
necessidades do alunado de cada escola.

Ainda, conforme a PNEEEI (Brasil, 2008), caberia ao AEE
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacao
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dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. Dessa
forma, as atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolariza¢dao convencional. Como se justifica, entdo, o atendimento
especializado recebido durante as aulas nas classes comuns, de
forma individualizada? Nao deveria ser no contraturno? Esse
atendimento complementa, em caso de deficiéncia, e suplementa,
em casos de altas habilidades/superdotacado, a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Além de ofertar programas de enriquecimento curricular,
ajudas técnicas e tecnologia assistiva, ao longo de todo processo de
escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagogica do ensino comum. A inclusdo escolar tem
inicio na educagao infantil e deve prever o atendimento precoce, nos
casos de necessidade (Brasil, 2008).

Percebe-se que o AEE ¢ realizado, principalmente, na sala de
recursos multifuncionais da prépria instituicdo de ensino ou em
outra institui¢do de ensino regular, no hordrio oposto ao da classe
comum em que o aluno estd matriculado, podendo ser realizado
também em centro de atendimento educacional especializado
(CAEE), publico ou privado, sem fins lucrativos e com parceria com
o poder publico.

Um ponto importante é que a disponibilidade do AEE necessita
ser mencionada no Projeto Pedagdgico da escola, ja planejando sua
organizacao como: sala de recursos multifuncionais, professor
especializado, outros profissionais da educagao como intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e outros capazes de apoiar a alimentacao,
a higiene e a locomocao, além de parcerias entre os professores do
AEE, do ensino regular e da rede de apoio com outros profissionais
da 4rea da saade, como psicologos, fisioterapeutas e
fonoaudiologos.

Dessa forma, o AEE é uma estratégia que visa atender as
necessidades especificas dos educandos em processo de
escolarizacao. Ele ndao é um substituto para a educagao regular, mas
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sim uma complementacao. Isso significa que, preferencialmente,
esses servicos devem ser oferecidos dentro da rede regular de
ensino, promovendo a inclusdao desses alunos em ambientes com
seus pares sem deficiéncia e o aluno deve frequentar regularmente a
sua turma de ensino regular.

Optou-se pela investigagdo da oferta do AEE em uma rede
regular de ensino para verificagao de como se materializa a PNEEEI
(Brasil, 2008), as suas interpretac¢des e os significados atribuidos. Na
sequéncia, os caminhos percorridos serao informados.

3. Metodologia

Para atingir o proposto nesse estudo, ou seja, identificar as
formas de organizacao do Atendimento Educacional Especializado
em uma rede municipal de ensino, o caminho escolhido foi a
pesquisa documental, de cunho qualitativo.

André e Ludke (1986) afirmam que a analise documental é uma
técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando
informagOes obtidas por técnicas diversas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema. Esses argumentos evidenciam a
relevancia do uso de fontes documentais e especialmente para essa
investigagao, pois utilizaremos documentos legais exarados pelo
Conselho Municipal de Educagao (CME).

Segundo Gaio, Carvalho e Simodes (2008), para poder
desenvolver uma pesquisa de qualidade, precisamos de métodos e
técnicas que nos guiem na resolucdo cuidadosa de problemas, nos
levando a criar um alicerce com a capacidade de selecionar, observar
e organizar da melhor forma, cientificamente, a trajetoria que precisa
ser percorrida para que se realize uma boa investigacao.

Ainda, para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa
documental nos permite analisar, investigar e explorar documentos
por vezes nunca investigados antes, podendo analisar todos os tipos
de documentos, tanto impressos como online, nos permitindo ter
acesso a todas as informagoes necessarias para estudos. Também nos
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permite pensar em melhorias do campo estudado. Importante
destacar que a legislagao pode ser muito mais elucidadora pelo que
omite do que pelo que explica e estd sujeita a interpretagdes,
implicagdes e conflitos dos mais diversos quando implementadas
(Prieto, 2006).

Bem, para efetivar essa pesquisa, percorreu-se os caminhos que
passaremos a descrever. A escolha pela rede municipal de ensino a ser
pesquisada se deu pelo critério de proximidade, pois entender como os
municipios da Serra Gaucha organizam a oferta do AEE é um dos
aspectos mais importantes desta investigagao. Primeiramente, ao
definir a rede municipal que seria pesquisada, foi realizada uma busca
online acerca dos documentos digitais disponiveis nos sites do poder
publico municipal referentes ao tema proposto.

Os documentos encontrados no site da Secretaria de Educacao,
bem como do Conselho Municipal de Educacao sobre a tematica
passaram por uma primeira leitura, com o intuito de selecionar os
que seriam utilizados por estarem alinhados ao objetivo da pesquisa.
No site da Secretaria de Educacdo, ndao identificamos nenhum
documento que tratasse especificamente do tema, apenas materiais
com outros fins e assuntos.

Sobre o tema da pesquisa, no site do Conselho Municipal de
Educagao da referida rede, verificamos que existem dois documentos
relativos a educacao especial, sendo que o primeiro é uma Resolugao,
de 2017 (Caxias do Sul, 2017), que dispde sobre as diretrizes para a
educacao especial no sistema municipal de ensino, enquanto o
segundo trata de um modelo de certificacdo para o ensino
fundamental, para estudantes com terminalidade especifica. Esse
documento foi descartado, pois nao elucida as questdes aqui trazidas
(tratava-se de um documento técnico para registro individual).

Ainda, no que se refere a rede estudada, encontramos outra
Resolugao do Conselho Municipal, de 2019 (Caxias do Sul, 2019), que
orienta a constru¢gdo e/ou adequagdo de proposta pedagdgica e
regulamenta a elaboracao/adequacao de regimento escolar para as
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escolas pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino. Este serviu para
a analise, pois apontou a forma de atendimento ofertada pela rede.

Na sequéncia, realizou-se uma leitura mais aprofundada dos
referidos documentos, no intuito de categorizar as informagoes
coletadas, destacando-se aspectos significativos. Dessa leitura,
definiram-se duas categorias de analise: a educacao especial como
modalidade de ensino e as formas de oferta do AEE na rede
estudada, que serao apresentadas a seguir.

4. Atendimento Educacional Especializado na rede municipal
4.1 Educacao Especial como modalidade

Inicialmente, traremos a Resolugao do Conselho Municipal de
Educagao de 2019, no artigo 8% que apresenta a educagao especial
como uma modalidade oferecida de forma transversal nas etapas da
educacao infantil e do ensino fundamental em todas as faixas etarias
ou anos escolares (Caxias do Sul, 2019).

Prieto (2006) destaca a importancia de verificar se a rede
municipal considera a educagao especial como uma modalidade
ofertada, pois esse dado indica a populacao a ser atendida dentro da
modalidade, e se a esfera municipal destinard recursos para as
necessidades desse grupo de estudantes. A garantia de acesso e de
permanéncia também se da pelos principios democraticos que
orientam o poder publico municipal. Como essa Resolucao orienta a
elaboracao dos regimentos das escolas e dos projetos pedagodgicos,
entende-se que a educagao especial estaria contemplada em todas as
escolas da rede.

Na Resolugao CME, de 2017, o conceito de educacado especial
adotado indica que essa modalidade é compreendida na perspectiva
da educagdo inclusiva, pois permeia todos os niveis, etapas e
modalidades da educacdo escolar que oferta o AEE,
disponibilizando um conjunto de servigos, recursos e estratégias
especificas que favorecam o processo de escolarizacao das suas
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criangas nas turmas do ensino regular (Caxias do Sul, 2017). Esse
conceito estd alinhado com a PNEEEI (Brasil, 2008), uma vez que
indica o AEE como responsavel por todos os apoios necessarios para
a aprendizagem de criangas com deficiéncia em processo de
escolariza¢do. Importante destacar que a resolugao referida usa o
termo “suas criangas”, que remete a analise do contexto escolar e das
caracteristicas individuais de cada estudante para definir quais
recursos e formas de atendimento melhor se adequam a cada caso.

Ainda, encontramos no artigo 2° da Resolu¢ao CME de 2017, o
conceito de educacao inclusiva, a qual é “entendida como acesso,
permanéncia com qualidade e participa¢do das criancas/estudantes
na escola, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades educacionais especiais” (Caxias do Sul, 2017). Como
construir uma escola para todos sem garantir o acesso, permanéncia
e éxito com qualidade, ou seja, com aprendizagem na escola?

De acordo com Beyer (2006), o caminho para a inclusdo é
bastante arduo, extenso e ha muito o que fazer em termos de
conscientizagao, principalmente na sociedade e também na
comunidade escolar. Penso que as escolas devem se questionar em
alguns momentos se a inclusao depende somente da comunidade
escolar, mas o autor afirma que a responsabilidade é de todos na
sociedade.

Considerando a modalidade da educacdo especial, a rede
estudada apresenta, na Resolugao CME de 2017, artigo 3°, os meios
para oferta, que envolvem planejamento de ag0es e estabelecimento
de politicas conducentes a universalizagdo do atendimento das
criancas com deficiéncia, entendendo a modalidade como
transversal nas etapas da educagao infantil, do ensino fundamental
e da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (Caxias do Sul,
2017). Outro aspecto pelo qual o sistema de ensino se propde a
ofertar a formagao continuada e/ou capacitagao de professores para
o AEE e demais profissionais da educagao demonstra a necessidade
de preparar os professores para atuarem na inclusdao de forma
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especializada, atendendo as especificidades e as necessidades de
cada estudante, considerando a modalidade da educagao especial.

A referida resolucdo ainda aponta a participagao da familia e da
comunidade no processo escolar como um dos elementos que
contribuem para o conhecimento das caracteristicas da crianga com
deficiéncia, possibilitando um melhor acolhimento e participacao
nos processos que envolvem a inclusao.

Sabe-se que a educacao inclusiva requer recursos didaticos
adaptados, tecnologia assistiva e de comunicagao, além das salas de
recursos, salas de recursos multifuncionais e centros de atendimento
educacional especializado, todos indicados no artigo 3° da
Resolugao CME de 2017 como possibilidades e responsabilidade do
poder puiblico em prover (Caxias do Sul, 2017). A PNEEEI (Brasil,
2008) destaca a necessidade de alocagao de recursos para atender as
necessidades de aprendizagem das criangas com deficiéncia, que
envolvem atendimento em salas multifuncionais e centros de AEE.

Um dos aspectos, no entanto, que caracteriza a rede municipal
estudada é a inclusao do atendimento domiciliar e hospitalar no
texto legal, que trata da educagdo especial, pois da visibilidade a
uma necessidade de atendimento —nem sempre citada — das criangas
em tratamento de saude. Por vezes, o tempo de internacdo ou
tratamento clinico, que impede a crianca de estar presente na escola
precisa ser garantido, pois a aprendizagem pode e deve acontecer
em qualquer ambiente, inclusive no hospitalar.

O apoio necessario para o retorno a escola ap0ds a hospitalizagao
ou afastamento das atividades escolares, carece de profissionais
habilitados e recursos para esse fim. Uma das questdes que
aparecem de forma evidente, € o compromisso da rede estudada, ao
indicar no artigo 4°, que:

[...] a mantenedora deve assegurar o planejamento, o0 acompanhamento e a
avaliagdo dos projetos e dos servicos da educagdao especial na oferta da
educagdo inclusiva, bem como os recursos financeiros, técnicos, humanos e
materiais, provendo as escolas das condi¢des necessarias a esse atendimento
(Caxias do Sul, 2019, n.p).
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O compromisso com a oferta e garantia de que havera os
recursos necessarios esta descrito nesse artigo e respalda as escolas
e o alunado da educagao especial.

Para finalizar, considera-se importante destacar que a
Resolugao CME de 2017, artigo 62 pardgrafo primeiro, indica que a
escola deve assegurar o acesso dessas criangas as turmas do ensino
regular, entendidas como o ambiente de ensino e de aprendizagem,
no qual é oportunizada a convivéncia de criangas com e sem
deficiéncias no desenvolvimento de atividades curriculares
programadas do ensino regular (Caxias do Sul, 2017). Durante os
estagios obrigatorios, observei que as criangas com deficiéncia eram
retiradas da sala de aula duas vezes por semana, por dois periodos,
para receber este atendimento.

Percebi também que essa pratica por vezes deixava os alunos
com dificuldade, pois quando retornavam, com a aula em
andamento, ficavam totalmente perdidos. Podemos apenas
imaginar, pois nao temos essa informacao de que os alunos tenham
dificuldade em deslocar-se para o AEE em turno inverso e, por esse
motivo, a escola adote essa pratica. Para aquele contexto, talvez seja
algo proveitoso, mas limita o tempo de convivéncia e aprendizagem
das criangas com deficiéncia nas classes comuns. A seguir,
apresentaremos dados referentes as formas de oferta e organizacao
do AEE na rede municipal estudada.

4.2 Atendimento Educacional Especializado: como se organiza a
rede municipal?

A Resolugao CME de 2017, artigo 3° inciso III, indica que o
atendimento educacional especializado deva ser complementar para
as criangas com deficiéncia e suplementar, para criangas com altas
habilidades ou superdotagao e nao substitutivo a escolarizagao
regular (Caxias do Sul, 2017). Dessa forma, a ideia de que o AEE
acontecerd nos mesmos moldes da escola especial nao se mantém,
uma vez que se espera que as criangas com deficiéncia convivam
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com outras criangas e possam aprender nas classes comuns. O
exemplo que trouxe da escola, que retira as criangas para
atendimento em horario de aula, ndo se enquadra nesse item, pois
ndo caracteriza a substitui¢do a escolariza¢do regular. A Resolugao
referida acima, conceitua o AEE como:

Art. 8° O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se no
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado, respectivamente, de forma complementar ou
suplementar a formagao das criangas/estudantes com deficiéncia, transtornos
do espectro autista ou altas habilidades/superdotagao, disponibilizando
meios para o acesso ao curriculo, proporcionando a independéncia para a
realizacao das tarefas e a construg¢do da autonomia na escola e fora dela
(Caxias do Sul, n.p, 2017).

Um aspecto importante definido no conceito utilizado é que
objetiva a independéncia da crianca com deficiéncia para a
realizacdo das tarefas e a construgao da autonomia na escola e fora
dela. Essa organizagdo institucional visa acesso ao curriculo,
utilizando-se de recursos de acessibilidade pedagdgica, ou seja, de
ensino e de aprendizagem.

Para a rede de ensino estudada, as atividades desenvolvidas no
AEE diferenciam-se daquelas realizadas nas classes comuns, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo, devendo ser ministradas por
professores especializados, no turno inverso ao da classe comum, a
partir do plano curricular individualizado e elaborado
conjuntamente entre os professores do AEE e os docentes das classes
comuns. Dessa forma, o encaminhamento para o AEE também
pressupoe um diagndstico e a elaboracdo do plano curricular
individualizado, elaborado e assinado pelos profissionais
envolvidos.

Ainda, para que as necessidades especificas sejam atendidas, na
rede estudada, conforme a Resolucago CME de 2017, sao
considerados recursos do AEE Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);
interpretacao de LIBRAS; ensino da Lingua Portuguesa para surdos;
cédigo Braille; orientagdo e mobilidade; utilizacdo do soroban;
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ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada, mobilidade e
comunicacdo  alternativa/aumentativa;  tecnologia  assistiva;
informatica educativa; educagao fisica adaptada; enriquecimento
curricular e aprofundamento do repertério de conhecimentos;
atividades de vida autdbnoma e social, entre outras, devendo estar
articuladas com a proposta pedagdgica do ensino comum (Caxias do
Sul, 2017). Ao indicar a articulagdo com a proposta pedagogica do
ensino comum, entende-se que serdo recursos utilizados tanto nas
classes comuns como nas salas de AEE.

A rede investigada oferta o AEE, na propria escola onde a
crianca com deficiéncia esta matriculada, em outra escola do seu
zoneamento ou em centro de atendimento educacional
especializado da rede publica, da iniciativa privada ou de
institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o Poder Publico Municipal.
Tradicionalmente, o poder publico abre a possibilidade de
convénios para oferta dos servigos relacionados a educagao especial.
Nao se trata do objetivo dessa pesquisa aprofundar o tema, mas boa
parte do AEE na rede estudada pode ser ofertado pela iniciativa
privada, com recursos publicos, conforme o artigo 12 da Resolugao
CME (Caxias do Sul, 2017).

Considerando a realidade da rede estudada, as formas de
organizacdo do AEE na escola envolvem professores para os
atendimentos nos seguintes espagos e agdes pedagogicas: salas de
recursos, salas de recursos multifuncionais, servico de itinerancia,
atendimento tempordrio, estimulacdo precoce e enriquecimento
curricular.

As salas de recursos e as salas de recursos multifuncionais
diferenciam-se na abordagem pedagogica, pois a primeira
complementa a aprendizagem das classes comuns e a segunda
desenvolve estratégias de aprendizagem, possibilitando a
participacdo da crianga na vida escolar. Tanto o servico de
itinerancia quanto o atendimento tempordrio tratam de
atendimentos individualizados, em parceria com o professor das

336



classes comuns, dentro ou fora da escola. A estimulagao precoce
atende criancas com deficiéncia de zero a trés anos, com a
participagao da familia e o enriquecimento curricular suplementar é
ofertado para criancas com altas habilidades/superdotacdo (Caxias
do Sul, 2017).

Na rede estudada, o AEE fora da escola envolve professores e
profissionais para os atendimentos nos seguintes espagos: centro de
atendimento educacional especializado (CAEE), atendimento
pedagogico hospitalar ou domiciliar e as classes hospitalares. No
CAEE, além dos profissionais da educagao, ha atendimento de
profissionais da satde e da assisténcia social, além da formagao de
recursos humanos. As outras duas formas de organizagdo sao
voltadas para as criancas com deficiéncia no ambiente hospitalar ou
domiciliar, dependendo do tratamento e do tempo de afastamento
das atividades escolares. O atendimento para criancas com
deficiéncia hospitalizadas é um diferencial da rede estudada, pois
percebe-se que ha um destaque significativo para essas formas de
organizagao da oferta do AEE (Caxias do Sul, 2017).

Logo, o AEE na rede municipal de ensino investigada é ofertado
para o publico-alvo da educagao especial, ou seja, criangas com
deficiéncia,  transtorno do  espectro autista e  altas
habilidades/superdotacao e esse atendimento pode ocorrer dentro
ou fora da escola, de acordo com as especificidades, necessidades e
momento que a crianca esta vivendo.

5. Consideragdes finais

O estudo em tela buscou identificar as formas de organizacao
do AEE em uma rede municipal de ensino. A opgao pelo local de
pesquisa se deu em fungao dos estagios curriculares obrigatorios do
curso de Pedagogia, realizados em uma rede publica, localizada em
um municipio da Serra Gaucha.

Dessa forma, optou-se por uma investigacado de cunho
qualitativo, em que o investigador interpreta os dados coletados e

337



por uma pesquisa documental. Para tanto, consultou-se os sites da
Secretaria Municipal de Educagao e do Conselho Municipal de
Educagao. Cabe destacar que poucos documentos normativos
traziam o tema proposto, ou seja, educagdo especial e educagao
inclusiva e o atendimento educacional especializado para criangas
com deficiéncia.

Nesse sentido, foram analisadas Resolu¢oes CME de 2017 e 2019,
no intuito de identificar as formas de organizagao do AEE (Caxias do
Sul, 2017; Caxias do Sul, 2019). Em geral, a proposta da rede segue as
normativas nacionais para oferta de educacdo especial como
modalidade de ensino, ou seja, ofertada de forma transversal, na
educagdo basica, nas etapas de educagao infantil e ensino
fundamental.

A Politica Nacional da Educa¢ao Especial na perspectiva da
Educacado Inclusiva (Brasil, 2008) propoe a inclusao de criangas com
deficiéncia nas classes comuns das escolas regulares com AEE no
contraturno, ofertado de forma complementar para as criangas com
deficiéncia e de forma suplementar para as criangas com altas
habilidades/superdotagao, conforme a rede investigada oferta.

Observou-se que as criangas com deficiéncia da rede podem ser
atendidas na propria escola, quando essa conta com salas de
recursos e salas de recursos multifuncionais, ou fora da escola no
caso dos centros de atendimento educacional especializado.
Também se pode ofertar servigo de itinerancia nas classes comuns,
atendimento temporario domiciliar em caso de tratamento clinico,
estimulagdo precoce para criangas de zero a trés anos de idade e
enriquecimento  curricular  para  criangas com  altas
habilidades/superdotacao.

Destaca-se que a legislacdo consultada da énfase ao
atendimento pedagogico hospitalar ou domiciliar e as classes
hospitalares, para criangas com deficiéncia, o que caracteriza o
contexto local. A preocupacdo com a continuidade da escolarizagao
e mesmo com o atendimento ladico hospitalar estd presente no texto
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legal, bem como a necessidade de preparacao para o retorno a escola,
especialmente em periodos de afastamento prolongado.
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Capitulo 15

Pedagogia hospitalar: o papel do pedagogo

Luana Fernandes Machado Germann
Luciane Torezan Viegas

1. Introducao

Em um ambiente hospitalar, as criangas! estao imersas em um
momento de suas vidas em que se faz necessario cuidados especiais
e essenciais para seu bem-estar e saide. No entanto, por mais que se
integrem a rotina e aos procedimentos necessarios para o
tratamento, ndo deixam de ser criancas, com caracteristicas e
especificidades de sua faixa etaria. Nesse sentido, o lidico, o brincar,
a aprendizagem e, em alguns casos, 0s processos formais de
escolarizac¢do, fazem parte da rotina dessas criangas e as vinculam a
vida, ao contexto social.

Considerando que a educagao escolar e nao-escolar é objeto de
estudo da drea da Pedagogia, os profissionais habilitados a atuarem
com as criangas, lidando com os processos de ensino e de
aprendizagem, sdo os pedagogos. Com isso, a Pedagogia entra no
espaco hospitalar, para realizar acgdes que propiciem o
desenvolvimento das criancas hospitalizadas, que por vezes se
encontram em situagdes atipicas e fragilizadas no ambito emocional,
fisico e social.

Diante deste contexto de pesquisa, o pedagogo hospitalar atua
como o mediador e como o articulador de estratégias didaticas que
dialogam com elementos relevantes como por exemplo a escuta

! Para fins desse estudo, ao nos referirmos as criangas em ambiente hospitalar,
consideramos a faixa etaria de zero a dezessete anos.
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pedagdgica?, observando as particularidades da crianca
hospitalizada, interagindo e propondo de acordo com as
necessidades e especificidades de cada momento.

Dessa forma, entende-se que o papel do pedagogo hospitalar é
de extrema importancia, pois ele desempenha e assume diferentes
func¢des no ambiente hospitalar, podendo proporcionar experiéncias
educativas e humanizadas aos que se encontram em tratamento.
Nem sempre a legislagdo vigente é cumprida e, nem sempre, os
profissionais que atuam nesse contexto estao preparados ou
motivados para esta importante tarefa.

Ademais, o pedagogo desempenha um papel fundamental na
promogao da humanizagao do ambiente hospitalar, por meio de
atividades ludicas, contacdo de histérias e brincadeiras,
proporcionando momentos de descontragdo e prazer e,
consequentemente, podera contribuir significativamente para a
reducdo do estresse e da ansiedade das criancas, atuando
pedagogicamente para a melhoria de sua qualidade de vida durante
este periodo (Bogus; Pelicione; Pereira; Zombini, 2012).

Nesse sentido, esse estudo tem por objetivo identificar que
papéis ou fungdes o profissional pedagogo assume no ambiente
hospitalar. Espera-se, com essa investigacdo, dar visibilidade a
importancia desse profissional nos hospitais, compondo as equipes
técnicas e contribuindo com o tratamento de satide, a0 manter as
criangas vinculadas ao ludico, ao brincar e aos processos de
escolarizacdao formal. Na sequéncia, traremos uma revisao tedrica,
com conceitos importantes relacionados a educagao em espagos nao-
escolares, fung¢des do pedagogo hospitalar, pedagogo e o ludico e as
classes hospitalares.

2Escuta pedagdgica é uma expressao desenvolvida por Ceccim & Carvalho (1997)
que diz respeito a sensibilidade no que tange ao ver-ouvir-sentir-, aos processos
psiquicos e cognitivos experimentados pelo educando hospitalizado (Brasil, 2002).
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2. Educacao nao-escolar e pedagogia hospitalar

2.1 Entendendo a educacdo em espacos nao-escolares, a educacao
hospitalar

Tradicionalmente, o pedagogo é o profissional que planeja e
executa atividades educativas para contribuir na formacao escolar
das criangas. No entanto, sabe-se que sua atuagao nao se esgota na
funcao descrita, que representa apenas parte das possibilidades de
atuacao desse profissional.

Nesse sentido, o termo “pedagogo” surge na Grécia Antiga,
Roma, pois os escravos que cuidavam e conduziam as criangas para
as aulas, acompanhando-as em todos os momentos, eram assim
chamados. Segundo Libaneo (2010), peda ou paidds, do grego
significa crianga, e gogia, estudo/ensino, ou seja, o pedagogo,
significado do termo diz respeito ao ensino de criangas. Até os dias
atuais esse significado é o mais conhecido. Somente com a
industrializagdo, no século XVIII, com a criagdo das primeiras
escolas formais na Europa, o termo pedagogo retorna e é utilizado
para definir o profissional que atua nas escolas como especialista em
educacao, diferenciando-se do docente, que ministra aulas.

Desde entao, o conceito evoluiu e, atualmente, compreende-se
que o pedagogo é o responsavel por ensinar as criancas, além de
outras fungdes que assume no contexto escolar. Libaneo (2010)
destaca que o pedagogo é considerado o profissional que transita em
varias esferas no que tange as praticas educativas, de forma direta
ou indireta e estd vinculado a organiza¢des e aos processos que
envolvem a transmissao a assimilacaio de forma ativa do
conhecimento, com o objetivo da formagao humana de modo
integral. Ou seja, amplia-se a inser¢ao desse profissional, que atua
onde houver educagdo, quando se desenvolverem os processos de
ensino e de aprendizagem.

Com o passar do tempo, houve o aprimoramento das funcoes
do pedagogo e nos dias atuais ele é entendido como o especialista
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em conduzir conhecimentos e praticas educativas em diferentes
contextos e espacos, que podem ser escolares ou nao-escolares. De
acordo com Libaneo (2010), o curso de Pedagogia serd destinado a
formagao de profissionais interessados em estudos de campo tedrico
investigativo da educagao e no exercicio técnico profissional, como
pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras instituigoes
nao escolares. Verifica-se, portanto, que o pedagogo pode atuar em
espagos que nao se restringem somente ao ambiente escolar, dessa
maneira, ampliando seu escopo de atuagdo e contribuindo para a
formacao educativa da sociedade.

Para Freire (1983, apud Mattos; Mugiati, 2013, p. 69), “o
desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente”. Dessa forma,
na medida em que os homens, em sociedade, vao respondendo aos
desafios do mundo, vao temporizando os espagos geograficos e vao
fazendo histdria pela sua propria atividade criadora.

Deste modo, compreende-se que o pedagogo tem como funcao
provocar a reflexao, além de exercitar a educagao humanizada, que
promova a transformacao, e desafie as criangas a criarem e serem os
protagonistas de sua historia enquanto cidadaos. Neste sentido, é
fundamental evidenciar que o surgimento dos hospitais se relaciona
estreitamente com a educacgao, pois estes locais foram inicialmente
criados como ambientes de ensino e aprendizagem para estudantes
de medicina (Collet; Oliveira; Vieira, 2006).

Segundo Ornellas (1998), devido ao aumento da demanda dos
servicos em saude ocorre a busca por novas estratégias. Entende-se
que a demanda crescente por servicos de satide, seja em funcao do
aumento do volume da populacdo, seja devido as mudancas nas
concepgoes de saude e de suas necessidades ou a extensao do
significado da necessidade de assisténcia, transforma os servigos de
satde. (Ornellas,1998). Compreende-se que, com as mudangas nas
concepgoes em relagdo a satde, o aumento da populagao direciona
a busca por estratégias que dialoguem com a educagao e a saade
para dar o suporte adequado aos necessitados.
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Ainda considerando o contexto historico, durante a Idade
Média, as escolas de medicina foram anexadas aos hospitais, os
estudantes tinham a oportunidade de observar casos clinicos reais
bem como, participar de procedimentos, orientados pelos seus
professores. Este tipo de abordagem educacional, abriu a
possibilidade de um novo formato de ensino, valorizando a
experiéncia pratica e o contato direto com pessoas hospitalizadas.
Com o passar do tempo, os hospitais se tornaram nao apenas lugares
de cura e atendimento «clinico, mas também locais com
possibilidades educativas, onde os profissionais da satide sao
preparados para atender e orientar a populacao em relagao a satide,
assim ocasionando um contato indissociavel com a educacdo
(Lisboa, 2002).

Portanto, nessa perspectiva transformadora e geradora de
aprendizagens significativas é fundamental a atuagao de pedagogos
como mediadores de conhecimento em espagos que ultrapassam os
ambientes escolares, para que se desenvolva o olhar humanizado e
a consciéncia critica produtora de conhecimento.

2.2 O papel do pedagogo no ambiente hospitalar

Nos tempos atuais, pode-se compreender que o hospital, como
ambiente educacional, além de terapéutico, prescinde de um
profissional habilitado na 4rea da educagio. E importante destacar
que a educagao ndo é um sistema inico da escola, bem como a satde
nao é um elemento exclusivo do hospital. Segundo o Ministério da
Saude, o hospital é também um centro de educagao. A defini¢ao a
seguir nos auxilia nesse entendimento:

Hospital € a parte integrante de uma organiza¢do médica e social, cuja fungao
basica consiste em proporcionar a populagao assisténcia médica integral,
curativa e preventiva, sob quaisquer regimes de atendimento, inclusive o
domiciliar, constituindo-se também em centro de educagao, capacitacao de
recursos humanos e de pesquisas em satide, bem como de encaminhamento
de pacientes, cabendo-lhe supervisionar e orientar os estabelecimentos de
saude a ele vinculados tecnicamente (Brasil, 1977 apud Fontes, 2005, p. 121).
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Dessa maneira, ¢ fundamental refletir sobre a atuacao de
pedagogos no hospital, visando realizar a interagao entre a educagao
e a saude com o objetivo de oportunizar o bem-estar durante o
processo de hospitalizagdo. Para Fontes (2005), a pedagogia
hospitalar pode ser entendida como uma nova concepgao, diferindo-
se da pedagogia tradicional’, visto que ela atua em espago nao
escolar, visando construir saberes diante desse novo contexto de
aprendizagem, que possam contribuir para o bem-estar da crianga
que se encontra em tratamento médico.

Nesse sentido, o pedagogo, em conjunto com a equipe de satide,
adapta as praticas pedagogicas ao contexto hospitalar, tais a¢des
didaticas permitem que a crianca hospitalizada viva sua infancia,
assim diminuindo a dor e o sofrimento de uma internagdo
hospitalar, por vezes prolongada. Matos e Mugiatti (2013, p. 102)
defendem que “a assisténcia pedagdgica, na hospitalizacao, sugere
uma agao educativa, que se adapta as manifestagdes de cada crianga,
em diferentes circunstancias, nos enfoques didaticos,
metodologicos, ludico e pessoais”. Ademais, ¢ fundamental
compreender que o didlogo e o olhar pedagdgico promovem o
ensino como um ato fidedigno de aprendizagem. Neste sentido,
Matos e Mugiatti (2013, p. 70) afirmam que:

Nesta perspectiva, a aten¢do pedagégica, mediante a comunicagao e dialogo,
é essencial para o ato educativo e se propde a ajudar a crianca (ou adolescente)
hospitalizada para que, imerso na situagdo negativa que atravessa no
momento, possa-se desenvolver em suas dimensdes possiveis de educagio
continuada, como uma proposta de enriquecimento pessoal.

Com isso, a atuagao do pedagogo no hospital é fundamental,
para proporcionar as criangas hospitalizadas a continuidade ou
inser¢do aos processos educacionais, e desenvolver o seu

3 Pedagogia tradicional tem como fungao social a transmissao de conhecimento,
onde o professor é o centro do processo de ensino e aprendizagem, nao se considera
o contexto social do sujeito e as praticas pedagdgicas sdo centradas na transmissao
e memorizacdo do conteudo (Fonseca; Fonseca, 2016).
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reconhecimento pessoal e sentir-se capaz de explorar as
possibilidades que a educac¢ao em sua esséncia pode oferecer.
Assim, considerando a educacdo nao-formal, a atuagdo do
pedagogo no hospital como um ato educativo, que envolve
processos de ensino e de aprendizagem, caberd diferenciar e
compreender os diferentes papéis desempenhados por esse
profissional e que foram se constituindo ao longo da histdria.

2.3 O pedagogo e a abordagem ludica

Inicialmente, as a¢des pedagdgicas de apoio e sustentabilidade
para criangas em tratamento de satide em hospitais perpassam por
duas vertentes analiticas. Seguindo esta concepgao, a primeira que € o
uso do ludico como fator gerador de comunicacdo com a crianga
enferma, a ideia € construir um sistema que gere o esquecimento
momentaneo da situagdo em que ela se encontra, realizando o resgate
da infancia vivida antes do momento de internacao (Fontes, 2005).

Contudo, Fontes (2005) defende que a crianga por vezes se sente
irritada com o tipo de abordagem, pois ndo contribui para a reflexao
quanto a sua propria experiéncia, anulando seu processo de
aprendizagem. A abordagem ltudica deve ser pautada no respeito e
(re)conhecimento de cada um, é fundamental fazer valer a
intencionalidade pedagdgica e a escuta sensivel para com a crianca
hospitalizada, respeitando suas escolhas e desejos. Para Gomes
(2022), a brincadeira e a ludicidade relacionam-se intrinsecamente a
motivagdo, que € a ligagdo direta com o ser humano. Prado (1991
apud Gomes, 2022, p. 43) afirma que:

Luadico é uma categoria que da qualidade a atividade, construida de forma
integral e social, de forma diferenciada em cada individuo e cultura. E um
conjunto complexo de elementos especificamente de sensibiliza¢do humana,
que cria locais afetivos de aprendizagem, de troca, de jogo entre o “real” e o
imaginario.
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Ja a segunda vertente defende que o ludico deve ser explorado,
mas deve-se observar o ambiente, a particularidade de cada crianga,
validar suas experiéncias e buscar explorar de modo constante o
ambiente hospitalar, desenvolvendo uma rede de confianga entre a
crianga hospitalizada, a equipe de satide, a familia e o pedagogo. De
acordo com Fontes (2005, p. 122):

Ao conhecer e desmistificar o ambiente hospitalar, ressignificando suas
praticas e rotinas como uma das propostas de atendimento pedagégico em
hospital, o medo da crianga, que paralisa as agdes e cria resisténcia, tende a
desaparecer, surgindo, em seu lugar, a intimidade com o espaco e a confianca
naqueles que ali atuam.

Nesse contexto, é imprescindivel realizar a reflexdao quanto ao
oficio do pedagogo no hospital, este profissional deve estar
preparado para trabalhar de forma lidica, mas sem anular o
contexto, a situagao emocional e fisica em que a crianga se encontra.
O respeito ao momento de dor que a crianga possa estar vivendo, em
fungao dos tratamentos de satide, por exemplo, € uma das formas de
intervir, propondo algo ludico, mas sem ser invasivo, ou seja,
considerando a adesdo ou nao da crianga naquele momento especifico.

Conforme Menezes (2004 apud Souza; Rolim, 2019), a pedagogia
hospitalar tem como objetivo incentivar a uniao entre a crianga, sua
familia, a escola e o hospital. Também aproximar a rotina hospitalar
com a vivéncia anterior a internagao e possibilitar a crianga internada o
uso do seu direito de acesso a educagao, a propostas ludicas, mesmo
quando em ambiente hospitalar, por periodos talvez prolongados.

Dessa forma, o pedagogo que atua em hospitais deve estar
atento a rotina hospitalar, exercitar o olhar sensivel e elaborar
estratégias que desenvolvam a participacdo ativa da familia e equipe
de satide na promogao da aprendizagem da crianga hospitalizada.
Planejar atividades que realmente fagam sentido, sem esquecer o
principal objetivo, a melhora e o cuidado da crianga, pois a
expectativa principal € que essa crianga retorne a sua rotina fora do
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espago hospitalar com a satide restabelecida, sem anular o direito de
viver a sua infancia.

2.4 O pedagogo na classe hospitalar

Primeiramente, as classes hospitalares no Brasil, surgem na
década de 1950. Conforme Silva (2020), no ano de 1950 é que se tem
o registro da primeira classe hospitalar no pais, mas somente vinte
anos apods acontece o reconhecimento oficial da atividade no pais.
Nesse contexto, o atendimento educacional escolar em hospitais
ganha forga e amplia-se o nimero de classes hospitalares. Com isso,
o pedagogo comeca a ter espaco nesses ambientes.

No entanto, Freitas e Lima (2017 apud Silva, 2020) enfatizam que
a pedagogia hospitalar s6 foi reconhecida como modalidade de
ensino pelo Ministério da Educacao e do Desporto (MEC) em 1994,
com a Politica Nacional de Educagao Especial (Brasil, 1994).
Considera-se que o atendimento educacional no hospital em um viés
escolar, comecou a ser tema de debate no Brasil somente a partir da
década de 1990, com a implementagao do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Brasil, 1990), pois a partir deste momento criangas e
adolescentes comegam a ser vistos como pessoas de direito,
garantidos por lei.

Ademais, as classes hospitalares passam a realizar o
atendimento escolar as criangas hospitalizadas. Nesse sentido,
segundo o Ministério da Educagao (Brasil, 2002, p. 13) é dever da
classe hospitalar:

Elaborar estratégias e orienta¢bes para possibilitar o acompanhamento
pedagogico-educacional do processo de desenvolvimento e constru¢dao do
conhecimento de criangas, jovens e adultos matriculados ou nao nos sistemas
de ensino regular, no ambito da educagao basica e que se encontram
impossibilitados de frequentar a escola, temporaria ou permanentemente e,
garantir a manutencao do vinculo com as escolas por meio de um curriculo
flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada
integragao ao seu grupo escolar correspondente, como parte do direito de
atengdo integral.
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Entende-se que a escola também deve fazer parte desse
processo educacional no hospital, seu papel é em conjunto com os
profissionais que atuam no ambiente hospitalar, no intuito de
adaptar o curriculo para que aquele estudante se sinta acolhido e
pertencente ao grupo social. Para Silva (2020), é fundamental que as
criangas, quando hospitalizadas, sintam-se envolvidas nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Importante destacar que, ao longo do tempo, a legislacao
referente ao direito das criancas hospitalizadas foi se ampliando e
sendo ressignificada. Em 2018, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996) foi alterada (Brasil,
2018) e passou a vigorar da seguinte forma:

Art. 4A- E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internagao, ao aluno da educagao basica internado para tratamento de satde
em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme
dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa.

Desse modo, registra-se o direito da crianca hospitalizada em
fase de escolarizacdo, ao atendimento educacional, seja em classes
hospitalares ou outras formas de organizacao que o Poder Publico
determinar. Entende-se que, além dos docentes que podem atuar no
ambito hospitalar, com diferentes formagoes, o pedagogo torna-se
um profissional com a devida capacitagao para lidar com as
particularidades da educagdao escolar. Em relagdo a atuagao do
pedagogo que atua em classe hospitalar, € necessario e fundamental
que o profissional esteja:

[..] capacitado para trabalhar com a diversidade humana e diferentes
vivéncias culturais, identificando as necessidades educacionais especiais dos
educandos impedidos de frequentar a escola, definindo e implantando
estratégias de flexibilizacdo e adaptagao curriculares. Devera, ainda, propor
os procedimentos didatico-pedagdgicos e as praticas alternativas necessarias
ao processo ensino-aprendizagem dos alunos, bem como ter disponibilidade
para o trabalho em equipe e o assessoramento as escolas quanto a inclusao
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dos educandos que estiverem afastados do sistema educacional, seja no seu
retorno, seja para o seu ingresso (Brasil, 2002, p. 22).

Dessa forma, a competéncia técnica necessaria para discernir as
necessidades da crianga hospitalizada, pensar em estratégias coletivas
e vidveis, adequadas a0 momento que a crianga vive, é tarefa do
profissional pedagogo. Mesmo nos processos de escolariza¢gdo nas
diferentes areas do conhecimento, cabera a esse profissional reconhecer
os recursos pedagogicos que possam ser utilizados para o ensino e que
facilitem a aprendizagem das criangas.

3. Metodologia

Nesse momento, pretende-se compartilhar os caminhos que foram
percorridos para realizar a investigagao apresentada neste estudo.
Inicialmente, optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico, utilizando-se bases de dados de producodes cientificas
reconhecidas para a consecucao do objetivo de identificar que papéis e
fungdes o pedagogo assume no ambiente hospitalar.

Para Neto e Castro (2017, p. 82-83) “[...] o que nos motiva a
pesquisar algo advém das experiéncias de vida, sejam pessoais e/ou
profissionais, do contexto sociopolitico e economico vivenciado e
das lacunas existentes nas investigagoes cientificas”. E, conforme
contextualizado no inicio deste estudo, a pesquisa realizada faz
parte da minha formacdo e dos questionamentos que trago dos
conhecimentos tedrico-praticos vivenciados.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois nas palavras de
Brandao (2001), a pesquisa qualitativa estd relacionada aos
significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo
social e a como as pessoas compreendem esse mundo. Assim, a
abordagem qualitativa possibilita interpretar os fendmenos sociais
(interagOes, comportamentos, etc.), em termos de sentidos que as
pessoas lhes dao; assim, é comumente referida como pesquisa
interpretativa (Oliveira; Rodrigues, Santos 2021).
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Para Brito, Oliveira e Silva (2021), a pesquisa bibliografica é
uma possibilidade significativa para o pesquisador desdobrar sua
investigacao, pode ser utilizada em qualquer tipo de trabalho
académico-cientifico, pois o pesquisador consegue ter acesso ao
conhecimento que ja foi produzido sobre o assunto de interesse da
pesquisa. Assim, o conhecimento vai se desenvolvendo e os dados
vao sendo interpretados pelo pesquisador, que busca conhecer, mas
também recria.

Conforme, Brito, Oliveira e Silva (2021), ha producao de
pesquisas cientificas que se fundamentam somente na pesquisa
bibliografica, investigando nas obras tedricas ja publicadas
informagOes pertinentes para responder os problemas de estudo
estabelecidos que o pesquisador procura. Esse € o caso do estudo ora
proposto, que investigou pesquisas realizadas sobre o mesmo tema,
no intuito de organizar e aprofundar os conhecimentos e produgoes
cientificas da area.

Para, Gil (1999 apud Brito; Oliveira; Silva, 2021 p. 7) a principal
vantagem da pesquisa bibliografica esta relacionada ao fato de
permitir “[..] ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”. O uso de tecnologias e as bases de dados disponiveis
atualmente para fins de repositdrio, permitem pesquisas atualizadas
e de facil acesso a um grande nimero de produgdes. Assim, a selegao
e a andlise de artigos cientificos acerca dos papéis e fungdes
desempenhados pelos pedagogos em ambiente hospitalar foi o
caminho escolhido e esta investigagao foi realizada em dois
momentos distintos: primeiramente, a busca e selecao de artigos
cientificos e, na sequéncia, a analise dos materiais coletados.

A busca dos artigos cientificos sobre a tematica foi realizada por
meio do Portal de Periodicos CAPES e nos portais Lume, Scielo e
Google Académico, nos meses de setembro e outubro de 2023. Para
fins desta investigacdo, optou-se por selecionar artigos publicados
nos ultimos dez anos, o que compreendeu o periodo entre 2013 a
2023. O filtro utilizado foram as palavras chaves “pedagogia
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hospitalar”, “pedagogo hospitalar” e “papel do pedagogo
hospitalar”.

Ao iniciar a coleta de dados, foram verificados artigos com base
nas palavras chaves descritas anteriormente, identificou-se
cinquenta e seis, considerando as quatro bibliotecas virtuais que
foram selecionadas para a coleta de dados para este trabalho. A
tabela abaixo, sintetiza 0 montante dos artigos encontrados em um
primeiro momento.

Tabela 1 - Montante de artigos

Busca em: Quantidade
Capes 25
Google Académico 24
Lume 2
SciElo 5

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2023.

A leitura atenta dos resumos dos artigos selecionados permitiu
filtrar ainda mais, pois se elaborou uma planilha com as principais
informagodes dos artigos encontrados. Muitos ndo se alinhavam com
0 objetivo da pesquisa. Desse modo, dentre os artigos pesquisados,
foram selecionados um quantitativo de oito artigos para a andlise,
porque se relacionavam diretamente com o objetivo da pesquisa.
Dos oito artigos selecionados, cinco artigos foram encontrados no
Portal de Periédicos CAPES e trés no Google Académico. Da andlise,
estabeleceram-se duas categorias, apresentadas na sequéncia, que
permitem inferir acerca dos papéis e fungdes desempenhados pelos
pedagogos em ambientes hospitalares.
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4. Resultados da pesquisa
4.1 O ludico e o pedagogo no ambiente hospitalar

Referentemente ao lidico no ambiente hospitalar relacionado
as fungdes do pedagogo, seis artigos trouxeram o tema e passaremos
a apresenta-los.

O estudo de Gomes e Sousa (2021), que trata do papel do
pedagogo no ambiente hospitalar, apresenta o momento de
interacdo com o pedagogo como muito importante para a crianga
hospitalizada, que estd fora de seu habitat natural e que precisa se
adaptar nessa nova rotina. Essa pesquisa foi realizada no estado de
Sao Paulo, no ano de 2021. Teve como objetivo demonstrar a
relevancia da agao do pedagogo no ambiente hospitalar, bem como
analisar as formas de inclusdo, na busca por compreender os
desafios encontrados pelos profissionais da pedagogia para colocar
em pratica uma educagdo de qualidade dentro das limitagdes
impostas pela situagao da crianga que se encontra hospitalizada.

O estudo concluiu que o ludico vivenciado dentro do ambiente
hospitalar ¢ uma maneira de amenizar o tratamento da crianga,
momento Unico em que se aprende e se ensina, ajudando a
compreender melhor seu tratamento e recuperagao. Segundo as
autoras, o papel do pedagogo seria de promover a mudanga e
desenvolver uma aprendizagem ltidica para as pessoas e a sociedade
(Gomes; Sousa, 2021).

Acerca da interagao entre o pedagogo e a crianga hospitalizada,
a pesquisa de Sousa, Teles e Soares (2017), realizada no municipio
de Parnaiba, no estado do Piaui, no ano de 2016, teve como objetivo
refletir sobre como ocorre a pratica do pedagogo como agente
educador, reconhecendo de que modo esse trabalho contribui no
processo de ensino e de aprendizagem de criangas hospitalizadas. A
pesquisa mostrou que as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas
pedagogas do hospital contribuem na educacdo das criangas
hospitalizadas, colaborando com a autoestima, possibilitando que

356



retornem aos estudos de uma maneira diferenciada, através de
praticas pedagogicas ludicas, estimulos para a interagao com o outro
e, por fim, desenvolvem a capacidade de aprendizagem.

Um aspecto importante que o estudo apresentado traz é a
necessidade de manter o vinculo com a escola para que, quando as
criangas retornarem ao convivio escolar, possam fazé-lo com menos
defasagem na aprendizagem. Ao pedagogo também caberia auxiliar
a escola a entender as necessidades da crianga, especialmente
quando retorna de um periodo longo de hospitalizacao (Sousa;
Teles; Soares, 2017). Considera-se importante destacar que, para
Sousa, Teles e Soares (2017, p. 248):

Trabalhar junto a criancas e adolescentes hospitalizados é um desafio que
implica descobrir estratégias diferenciadas e adaptaveis a realidade de cada
um, pois € complicado abordar e provocar neles interesse em aprender diante
de uma situagao tao dificil. Por isso, a funcdo do pedagogo hospitalar nao é
apenas de manter as criancas ocupadas, mas estimula-las por meio de seu
conhecimento, interagindo com elas e proporcionando condigdes para a
aprendizagem.

As autoras acima referidas destacam um ponto importante
referente a necessaria sensibilidade do profissional pedagogo ao
identificar momentos em que a dor, provocada pela dificil situagao
de hospitalizagdo e tratamento clinico, ndo permite nenhuma
intervencgao pedagdgica. Sensibilizar-se, estar junto com a crianga e
ser propositivo quando as circunstancias permitirem deveriam fazer
parte do perfil do profissional que atua no ambiente hospitalar.

O artigo de Pereira, Silva, Costa e Silva (2022), traz a questao da
humanizacao e da pratica do pedagogo. Esta pesquisa, realizada
durante o ano de 2022, no estado do Para, teve como objetivo
evidenciar a indispensabilidade do pedagogo no ambiente
hospitalar. Os autores concluiram que a pedagogia hospitalar se
consolida como uma vertente pratica de educagdao nao formal, que
avista e contribui para uma pedagogia humanizada. Reverberando
que o pedagogo ¢ um personagem fundamental no espaco
hospitalar, para colaborar e promover praticas educativas, junto a
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equipe de saude, que consolida a aprendizagem do estudante
hospitalizado.

Entende-se por humanizacao hospitalar o ato que garante ao
hospitalizado que ele seja tratado com dignidade, respeito e
empatia, o ambiente deve ser acolhedor. O atendimento valoriza a
particularidade de cada um, propiciando que sejam claras todas as
informagOes pertinentes ao como e porqué sera realizado o
tratamento de satde, estabelecendo o didlogo e o vinculo entre a
crianga e os profissionais envolvidos durante o tempo em que
permanecerd hospitalizada (Pereira; Silva; Costa; Silva, 2022).

Os autores ressaltam que o pedagogo hospitalar promove a
relagdo humanizadora, pois a crianga hospitalizada recebera o apoio
necessario para que, através de atividades ludicas, perceba que,
mesmo estando distante do seu espago habitual, pode continuar
desenvolvendo suas habilidades e competéncias, sem danos. (Pereira;
Silva; Costa; Silva, 2022). Dessa forma, compreende-se que a interagao
entre o pedagogo e a crianca é fundamental para que o processo de
internacao seja o menos doloroso possivel, a escuta pedagodgica entra
neste contexto para que o profissional identifique o que e como sera o
tipo de abordagem que utilizara durante o atendimento da crianga,
para que desenvolva neste espaco uma oportunidade significativa no
que tange a aprendizagem do educando.

Nesse sentido, conforme o artigo de Gomes e Souza (2021), o
ltdico vivenciado dentro do hospital pode ser uma ferramenta que
a crianga utiliza para expressar o que sente, seus desejos e angustias
diante da situagao de internagao hospitalar vivenciada.

Outro artigo selecionado, que trata do tema pesquisado, foi o
de Barbosa e Gimenez (2017), que apresentou os desafios e
conquistas da pedagogia hospitalar, destacando a contribuicao
pedagogica no processo de aprendizagem da crianga hospitalizada
em tratamento oncologico. Esse estudo foi realizado em 2017, em um
hospital localizado na cidade de Sao Paulo, com o objetivo de
contribuir com a construcao de conhecimentos sobre o campo de
atuacdo para o pedagogo no hospital, além de buscar apresentar e
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discutir as agOes da pedagogia hospitalar destinadas a criangas em
tratamento oncologico. E as autoras concluiram que a atuacgao do
pedagogo em hospitais deve ser bem mais conhecida, ter o
atendimento educacional mais ampliado, devido aos beneficios que
propicia as criangas hospitalizadas.

As agdes pedagodgicas desenvolvidas no referido hospital,
contribuem na melhoria da qualidade de vida dessas pessoas e
resultam em um impacto positivo no tratamento de satide, além de
contribuir positivamente quanto ao processo de reinsercao na escola
e na sociedade, ademais enfatizam que é urgente a necessidade de
Politicas Publicas Educacionais e de Saude que estimulem a
propagacao deste servigo nos hospitais. Um importante destaque do
artigo acima referido traz que:

O pedagogo hospitalar pode desenvolver diversas atividades com as criangas,
sendo que estas dependem das suas condi¢des de satide e de sua disposicao.
As atividades geralmente assumem caréter ludico, possibilitando a recreagao,
a interagdo entre as criangas e, também, que elas se sintam em ambiente
familiar, desmistificando a ideia de hospital como um ambiente frio e triste
(Barbosa; Gimenes, 2017, p. 165).

Nesse sentido, entende-se que o pedagogo hospitalar, que
utiliza a ludicidade como aliada nos atendimentos as criangas, deve
considerar o espago disponivel, preparar o ambiente para que ele se
torne o mais acolhedor possivel ao atendimento. No entanto, ha que
se ressaltar que a crianga hospitalizada tem suas especificidades em
relacdo a condigao de saude. Portanto, é atribui¢ao do profissional,
investigar junto a equipe de satde os materiais que podem ser
utilizados como brinquedos ou jogos, por exemplo, pois alguns
desses recursos podem necessitar de higienizagdo para evitar
contaminagao.

Entende-se, pelos artigos selecionados, que o contexto
hospitalar se caracteriza por vezes como um ambiente hostil,
desconfortavel e pouco acolhedor, neste sentido é fundamental que
o profissional responsavel pelo atendimento pedagdgico invista em
(re)organizar o espago que atende as criangas, propiciando
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momentos brincantes e que instiguem o imaginario, seja através de
jogos ou brincadeiras dirigidas, surgindo um lugar diferenciado e
acolhedor, contribuindo para melhoria da condi¢ao de satide do
hospitalizado.

O estudo de Russo e Messa (2017) trata da Pedagogia
Hospitalar, destacando o papel do pedagogo como auxiliador do
aprendizado de criancgas hospitalizadas. Essa pesquisa teve como
objetivo verificar a importancia do papel do pedagogo no ambiente
hospitalar, foi realizada em 2017, no municipio de Juina, no estado
de Mato Grosso, e concluiu que o pedagogo ¢ fundamental e
importante mediador das praticas pedagogicas com criangas
hospitalizadas. Caberia a esse profissional, motivar, desenvolver a
inteligéncia, criatividade, aprendizagem, preparando as criangas
para o retorno a escola, com a finalidade de minimizar o abandono
escolar, a dificuldade no avanco da aprendizagem e a reprovacao,
proporcionando também melhora na disposicdo e no
desenvolvimento da satide.

Nesse sentido, Russo e Messa (2017) ainda destacam que o
pedagogo necessita buscar qualificagdes adequadas para dar
suporte as criangas hospitalizadas, deve exercer praticas mais
flexiveis e humanizadas, com a finalidade de acolher e motivar o
desenvolvimento integral do estudante. Um dos aspectos
destacados pelo artigo das autoras referenciadas acima, é que as
atividades ladicas podem ser realizadas na brinquedoteca ou
diretamente no leito, dependendo da condigao de satide fisica ou
emocional da crianga que se encontra hospitalizada, para isto é
fundamental que o pedagogo tenha o olhar sensivel, consiga
identificar como e, principalmente, porqué propor a atividade, seja
a proposta de uma brincadeira ou jogo. Como exemplificam Russo e
Messa (2017, p. 12),

[...] podera haver momentos de recreacao dentro da brinquedoteca, pois é um
espago proprio para brincar, uma vez que a crianga e adolescente aprendera
brincando, possibilitando atividades com variados materiais pedagdgicos,
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fazendo que os hospitalizados se sintam encantados com as cores e objetos,
utilizem a criatividade, promovendo a alegria por alguns instantes.

Compreende-se que a brinquedoteca no ambiente hospitalar é
o espago de acolhimento e descontragdao da crianga, podendo ser
caracterizado como um espago de refugio das dificuldades e dores
fisicas ou emocionais ocasionadas devido a hospitalizagao e
condi¢ao de satude. Vinculado a tais nogdes, ¢ fundamental que o
pedagogo construa um espago acolhedor, organizado e
diversificado com diferentes possibilidades e utilize a criatividade
para contribuir aos momentos brincantes, que poderdao ser
vivenciados dentro da brinquedoteca, ou no leito dependendo da
condicdo da crianga no momento. As autoras Sousa, Teles e Soares
(2017), acima referidas, também trazem o ambito de atendimento a
crianga hospitalizada considerando sua condi¢ado no momento, em
funcao do tratamento medicamentoso, sua reagao e a necessidade de
flexibilizagdo e adaptagdo. Sousa, Teles e Soares (2017, p. 248)
destacam que,

Ao desempenhar sua pratica nos hospitais, o pedagogo encontrara algumas
dificuldades advindas dos pacientes, como, por exemplo, dificuldade de
locomocgao, imobiliza¢do parcial ou total, indisposi¢do da crianga por conta da
doenga, é algumas vezes, a imposi¢do de horarios para a administragdo dos
medicamentos. Os atendimentos, podem ser realizados de duas maneiras. A
primeira forma € na brinquedoteca, onde as criangas terdo momentos de
socializagdo com as demais, ou a segunda maneira, que é no proprio leito, pois
quando a crianga esta impossibilitada de se locomover o pedagogo vai até o
seu encontro para a realizacao das atividades.

Dessa maneira, considera-se que o olhar e a escuta sao
fundamentais ao pensar em atividades ltudicas para as criangas
hospitalizadas, pois existem fatores fisicos e emocionais que
poderao ocasionar desconforto a eles. Pensar em atendimento ltdico
no leito é um potente gerador de comunicag¢do entre a crianga e o
profissional pedagogo, pois através deste momento de interacao,
estabelece-se o vinculo e, com isso, o pedagogo pode ser o elo entre
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a equipe de saude, o paciente e a familia, construindo um
atendimento mais humanizado durante a hospitalizacao (Sousa;
Teles; Soares, 2017).

Outro destaque dos referidos autores, é em relagao ao espago
da brinquedoteca como ambiente de socializagao entre os pares, pois
¢ fundamental que o pedagogo prepare o ambiente e promova o
brincar livre e a comunicagao. Consequentemente, as criangas
compartilhardo suas experiéncias e anseios durante o periodo de
hospitalizagdo. Para finalizar, Sousa, Teles e Soares (2017)
evidenciam que as atividades que ocorrem nas brinquedotecas
precisam estar em conformidade com o interesse da crianca
hospitalizada, além de acompanhar sua faixa etdria, pois ¢é
brincando que a crianga se desenvolve.

O artigo de Muniz e Teixeira (2020) relata como tema o
pedagogo e sua pratica no contexto hospitalar realizado em 2020, no
estado do Ceard, com o objetivo de refletir sobre a importancia do
pedagogo e de sua pratica no ambiente hospitalar. As autoras
concluiram que ¢ de fundamental importancia a atuacdo do
pedagogo junto aos estudantes que sao submetidos a tratamento de
saude por um longo periodo de internagao hospitalar, visando
realizar praticas pedagodgicas flexiveis e humanizadas. E, o
pedagogo, além de garantir o prosseguimento da aprendizagem,
contribuird em conjunto com a equipe de satide, para a melhoria da
condicdo emocional, psiquica, fisica e social do estudante
hospitalizado.

Nesse estudo, Muniz e Teixeira (2020) definem que o brincar no
espaco hospitalar possibilita a melhora no quadro clinico do
hospitalizado, além de ocasionar a evolugao na aprendizagem,
oportunizando a inclusao e a crianca sente-se percebida, valorizada
e reconhecida como pessoa de direito.

Descritos os principais achados dos seis artigos selecionados
referentes ao ltdico e o papel do pedagogo, destacam que é de suma
importancia que as atividades ludicas sejam bem elaboradas,
seguindo as particularidades da crianca, transformando-se em
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fatores geradores de comunicagao e desenvolvimento da crianga
hospitalizada. Outro ponto importante seria considerar o momento,
a dor, o desconforto e acolher o ndo, quando se propde algo ludico.

Por fim, quando se trata do ltdico e das relagdes com os papéis
desempenhados pelo pedagogo hospitalar, os estudos mostraram
que o acolhimento, a sensibilidade, o vinculo, a adaptagdo, a
flexibilidade, a interagdo e a escuta pedagdgica sao importantes
ferramentas, relacionadas a humanizacao e desejadas no perfil do
profissional pedagogo. No entanto, as fun¢des nao se esgotam nesse
importante 16cus, seguiremos apresentando outras fungoes
desempenhadas pelo pedagogo.

4.2 O pedagogo e a escolarizacao no ambiente hospitalar

Em relagao a escolarizagao ou educagao escolar, dos oito artigos
selecionados, apenas sete trataram do tema. O estudo de Barbosa e
Gimenez (2017), evidenciado no subtitulo anterior, trouxe também
contribui¢des ao tema relacionado ao atendimento educacional no
espago hospitalar. Dessa maneira, Barbosa e Gimenez (2017)
destacaram em seu artigo que uma das atribui¢des do pedagogo
hospitalar é articular estratégias de modo a que a crianca dé
continuidade aos seus estudos, e desenvolva as habilidades
esperadas para a sua faixa etdria.

Vinculado a tais nogdes, é indispensavel que o pedagogo esteja
preparado para lidar com as adversidades e agir com flexibilidade,
seja em relacdo ao nimero de criangas que ira atender, o tipo de
atividade que sera desenvolvida, o curriculo, considerar o tempo de
internacdo, as condi¢des emocionais, fisicas e, principalmente, as
caracteristicas do tratamento.

O estudo de Russo e Messa (2017), também apresentado no
subtitulo anterior, destaca que o pedagogo hospitalar realiza dois
tipos principais de atendimento denominados como classe
hospitalar, onde sdao atendidas criancas com idades diferenciadas,
porém nao sao classificadas por ano escolar, e o outro atendimento
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¢ a hospitalizacio escolarizada, que trabalha de modo
individualizado, evitando o risco de adquirir alguma infeccao
devido a fragilidade da sua condi¢ao de satide.

Nesse estudo, ressalta-se que, em conformidade, o profissional
deve pensar e elaborar o trabalho a ser desenvolvido, considerando
o momento atipico e de fragilidade que a crianga esta passando, para
isto é essencial que, além dos conhecimentos teoricos e praticos, no
que tange ao processo de ensino e de aprendizagem, ¢ muito
importante compreender que o estudante estd doente e passando
por tratamentos muitas vezes invasivos e que o pedagogo
demonstre estabilidade emocional e resiliéncia para enfrentar os
desafios advindos desta fung¢ao. (Russo; Messa, 2017).

O artigo de Silva e Carvalho (2017), que traz como tema o
ambiente hospitalar e a atuagao do pedagogo, foi realizado em 2017,
no municipio de Curitiba, estado do Parand, e objetivou
compreender a funcdo do pedagogo na classe hospitalar. As autoras
concluiram que a pedagogia no hospital vem para dar suporte com
a funcao de proporcionar que o estudante dé continuidade aos
processos educativos, tornando o hospital um ambiente mais
humanizado, agradavel, trabalhando coletivamente e
individualmente, visando o respeito quanto aos limites da crianca
hospitalizada.

Destaca-se no estudo de Silva e Carvalho (2017), que o pedagogo
exerce um papel fundamental na sociedade, pois ele é o profissional
que possui a formagao necessdria para trabalhar com educagao, tem o
conhecimento cientifico para o exercicio em docéncia, através da
elaboragao de diversas atividades pedagogicas, ele acompanha e
intervém no processo de aprendizagem do hospitalizado, auxilia as
criangas na adaptagao hospitalar e oferece a oportunidade para que
0s mesmos possam exercer seus direitos de cidadaos.

Outro artigo encontrado na pesquisa, que trata do tema, é o de
Rabuske e Horn (2023), que traz o hospital como um espago de
atuacao do pedagogo. A pesquisa foi realizada no estado de Santa
Catarina, em um hospital infantil, no ano de 2023. E o objetivo foi
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investigar a pratica do pedagogo inserido no atendimento escolar
hospitalar. As autoras concluiram que o pedagogo que exerce suas
atividades no ambiente hospitalar, assume um papel de
humanizador, em sua pratica docente, deve estar articulado com toda
a equipe que atende a crianga hospitalizada, além de considerarem
que o papel do pedagogo sera sempre 0 mesmo, seja em espagos de
educacao nao formal ou em espagos formais, pois sempre trabalhara
com a formacao de pessoas em qualquer fase do desenvolvimento, e
nos varios niveis e modalidades dos processos educativos.

E, em relacdo aos atendimentos nas classes hospitalares, as
autoras afirmam que o pedagogo € o responsavel por realizar a
busca de recursos e atividades escolares com o objetivo de as
criangas darem continuidade aos seus estudos. Nesse sentido, o
pedagogo seria um facilitador do processo de aprendizagem,
garantindo as adaptagdes e os recursos necessarios ao ensino.

Nesse sentido, Rabuske e Horn (2023) explicam que os hospitais
poderao atender as criangas por meio da classe hospitalar, quando
houver um pedagogo responsavel pela busca de recursos e
atividades escolares, a fim de as criangas terem continuidade nos
estudos sem prejuizo a escolarizagao. Essas autoras ainda afirmam
que o pedagogo deve realizar diferentes propostas pedagdgicas que
resgatem a vivéncias das criangas hospitalizadas, conduzi-los a
constituirem novas experiéncias, uma possibilidade é por meio da
socializagdo, para que possam dar continuidade ao processo de
aprendizagem. Gomes e Sousa (2021, p. 1450), cujo artigo ja foi
apresentado ao tratarmos do ludico, destacam:

O trabalho do pedagogo € garantir que as criangas e adolescentes continuem
aprendendo e acompanhando o contetido escolar fortalecendo um vinculo
entre a escola e o hospital, dessa forma, o profissional pedagogo tera o
conhecimento necessario para conduzir a crianga, auxiliando em seu
desenvolvimento. Esse didlogo entre as instituigdes ¢é estritamente
importante, assim seu retorno ao espago escolar sera mais tranquilo.

Compreende-se que o pedagogo hospitalar serd o responsavel
por fazer a busca, juntamente com a escola de origem da crianga, de
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atividades que colaborem para o seu desenvolvimento educacional,
ou ainda o profissional podera desenvolver atividades adequadas
para o hospitalizado, visando os seus direitos de aprendizagem.
Sousa, Teles e Soares (2017), também referidos ao tratar-se da
ludicidade, definem que a fung¢do da classe hospitalar é realizar o
atendimento as criangas, porque o ambiente hospitalar ocasiona o
afastamento da mesma do cotidiano escolar. E através das atividades
planejadas pelo pedagogo que ocorrem habitos de rotina e
socializac¢do, essenciais para o desenvolvimento, além de minimizar
as perdas causadas durante o periodo de hospitaliza¢ao contribuindo
para a autoestima e bem-estar da crianga hospitalizada.

Como ja referido, Muniz e Teixeira (2020) explicam que para
realizar suas fung¢des no ambiente hospitalar, o pedagogo precisa
aprender novos saberes, que se relacionam ao quadro clinico do
aluno, o profissional deve desenvolver diversas outras habilidades de
praticas pedagdgicas que se diferem das que sdo realizadas na escola.
Ademais, o pedagogo deve programar atividades que proporcionem
tais agOes, por isso, o planejamento precisa ser flexivel, apresentar
significado para a crianga que se encontra hospitalizada. Dessa
maneira, compreende-se que estas criangas terdao a percepgao que o
periodo de hospitalizagdo pode ser menos doloroso.

Diante da pesquisa bibliografica realizada, em relagdao a
escolarizacdo no ambiente hospitalar e a fungao do pedagogo nos
atendimentos a criangas, identificou- se que o pedagogo exerce um
papel fundamental, pois € o responsavel por elaborar atividades que
contribuam para o desenvolvimento educacional, deve estar atento
as especificidades de cada hospitalizado, articular momentos de
socializagdo entre os pares e preparar o espaco onde acontecerao as
aulas para que ele se torne o mais acolhedor possivel.

Enfim, o profissional deve estar ciente quanto as demandas do
tratamento de sauide que a crianga esta fazendo, contribuir para o
restabelecimento da sua condi¢cdo de satde, observando e
comunicando-se com a equipe de saude, além de estabelecer didlogo
com a escola de origem do educando para que, quando ele retome
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suas atividades fora do ambiente hospitalar, esteja preparado para a
reintegracao e socializagdo com seus pares e, finalmente, possa
acompanhar os processos educacionais de ensino e de
aprendizagem.

5. Consideragdes finais

Diante do exposto, foi possivel identificar que o papel do
pedagogo no ambiente hospitalar é crucial no que tange os processos
educativos de criancas que se encontram hospitalizadas. O
pedagogo hospitalar deve estar preparado emocionalmente para
exercer suas atribuigdes, que sao desde a preparacao do ambiente,
como a brinquedoteca que é um espago com possibilidades
educativas de socializacao, afeto e humanizagao, ou ainda na classe
hospitalar que se transforma em uma extensao da escola, onde a
crianga hospitalizada pode desenvolver suas habilidades, sem
causar tanto prejuizo em sua escolarizagao.

Ademais, foi possivel verificar que o vinculo entre o pedagogo
e a crianga hospitalizada ¢ fundamental para que as atividades
educativas acontecam. A confianga que a crianga hospitalizada
deposita no profissional é importante, com isso é primordial que o
pedagogo tenha o olhar e exercite a escuta pedagdgica, para que
consiga planejar atividades, brincadeiras ou momentos livres para o
seu educando. O planejamento baseado em evidéncias permite mais
assertividade, pois considera as necessidades, aprendizagens e
desejos da crianga naquele momento.

Outro destaque ¢ que o ludico se apresenta como uma
ferramenta potente, geradora de comunicagdao, desenvolvimento
cognitivo e emocional para a crianga que passa por momentos de dor
e sofrimento. A educagdo no hospital, mediada pelo pedagogo, é
vista como uma ag¢do humanizadora, que identifica os medos e
anseios diante do tratamento de satde que a crianga passa e, nesse
sentido, o papel do profissional € demonstrar o afeto e ser sindnimo
de seguranca para o hospitalizado.
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Cabe frisar, que o pedagogo hospitalar deve ser criativo e saber
compreender as especificidades de cada caso, pois em alguns
momentos, devido as condi¢des de sauide e fatores emocionais, as
criangas necessitardao de atendimento individualizado. Dessa
maneira, € fundamental elaborar estratégias pedagogicas, que
entrem em conformidade com o atendimento, seja educacional ou
ladico, considerando que este processo devera fazer sentido e
contribuir para a melhoria do restabelecimento da satide e bem-estar
da crianga hospitalizada.

Por fim, tendo em vista o questionamento inicial deste estudo,
0 que se pode constatar ¢ que o pedagogo hospitalar tem como
fungao e papel garantir que os direitos de ensino e de aprendizagem
no hospital sejam efetivados, seja na classe hospitalar, na
brinquedoteca ou diretamente no leito do hospitalizado, o essencial
€ que se pratique a humanizacao e o acolhimento.

Considerando a amplitude e complexidade do tema, além da
relevancia social de investigacdo do mesmo, entende-se que esse
estudo ndo se esgota, mas abre novas e inovadoras possibilidades de
se pensar os papéis e as fun¢des do pedagogo no ambiente
hospitalar.
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