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RESUMO

Nesta pesquisa, compartilham-se reflexdes sobre a contemporaneidade, marcada
pela crescente exposi¢éo aos conhecimentos neurocientificos que influenciam nossas
acOes, nosso modo de ser e nossa compreensdo sobre quem somos. Paralelamente
se expandem discursos que apontam a educacao do cérebro como solucéo para os
desafios da aprendizagem, muitas vezes acompanhados de promessas e métodos
gue pretendem dominar o funcionamento cerebral e, por consequéncia, a forma como
aprendemos. A pesquisa busca responder a seguinte pergunta: como o conceito de
Neurociéncia é descrito e mobilizado na etapa da Educacéo Infantil em pesquisas
académicas brasileiras publicadas no repositorio do Catalogo de Teses e
Disserta¢gfes (CAPES) no periodo de 2019 a 20247 A partir da pergunta, objetiva-se:
analisar e descrever como o conceito de Neurociéncia tem sido descrito e mobilizado
na etapa da Educacao Infantil em pesquisas académicas brasileiras publicadas no
repositério do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES entre os anos de 2019 e
2024, identificando temas recorrentes, abordagens tedricas e metodoldgicas e as
principais tendéncias e contribuicées desses estudos para a area educacional. O
referencial tedrico baseia-se em autores como Ortega (2007), Morin (2005), Arendt
(2007), Guerra (2011), Foucault (2008), Herculano-Houzel (2017) e Mainardes (2018).
A metodologia adotada é a metapesquisa, com analise critica de resumos organizados
em duas categorias: Neurociéncia na etapa Educacao Infantil e Neurociéncia e
Formacéo de Professores/as da etapa Educacao Infantil. Os resultados revelam um
discurso recorrente sobre as contribuices da Neurociéncia para a compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem. Em relacao a formacgéo docente, evidenciam-
se fragilidades no conhecimento neurocientifico, ja que esse contetdo ainda ndo esta
presente de forma aprofundada nos curriculos. E necessario refletir criticamente sobre
essa aproximacao entre Neurociéncia e Educacéo, pois a educacdo é um fendmeno
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humano, complexo e contextualizado, que exige sensibilidade, escuta e reflexdo por
parte dos/das docentes. A Neurociéncia pode contribuir, sim, mas nao substituir a
sensibilidade, a escuta e a capacidade reflexiva dos/as professores/as diante das
multiplas dimensdes que envolvem o ato de ensinar e aprender.

Palavras-chave: Neurociéncia, Metapesquisa; Educacdo Infantil; Formacédo de
Professores.

1 NEUROCIENCIA: MOVIMENTOS INICIAIS PARA A PESQUISA

[...] Que a importancia de uma coisa ndo se mede com
fita métrica nem com balancas nem bar6metros etc.
Que a importancia de uma coisa ha que ser medida
pelo encantamento que a coisa produza em nés
(Manoel de Barros, 2003, p. 23).

Esta epigrafe me leva a pensar que o valor das coisas, das pessoas ou que a
inteligéncia humana jamais pode ser medida por instrumentos exatos e precisos, a
importancia de cada ser esta na sua subjetividade, no encantamento, na emocao e
nas infinitas produ¢des que cada um produz. Tal concepcéo me faz refletir por meio
de uma visao mais poética e sensivel da realidade, em que as coisas mais valiosas
da vida sejam a arte, a natureza, as relagdes humanas e as infancias, que ndo podem
ser quantificadas, mas sim vivenciadas nas suas esséncias. Os conhecimentos
neurocientificos sempre me despertaram fascinio e inquietacdo, ainda na infancia.
Nesse sentido, destaco o fragmento da histéria do Soldadinho de Chumbo, que me
mobilizou a pensar e a buscar diariamente respostas sobre a origem e a ordem das

coisas postas a n6s como verdades.

Em seguida, tirou-os da caixa e os pés de pé em cima da mesa. Eram todos
iguaizinhos, menos um, o que foi feito por Ultimo. Como ndo sobrou chumbo
bastante para ser fundido, ele tinha uma perna s6. Mas assim mesmo ficava firme
de pé em sua Unica perna, tal como os outros em duas. E foi justamente com
esse soldadinho que se passou uma histéria fantastica (Andersen, 2011, p. 141).

Por meio da observacéo do desigual, compreendi que somos Unicos em nossa
forma de ser, e que ndo necessariamente precisamos viver em busca de um “final
feliz” ou ter as mesmas habilidades cognitivas e socioemocionais dos demais
individuos. Acredito na poténcia da autenticidade e na esséncia da vida que vai sendo
composta por uma constancia de acontecimentos, sendo eles as marcam das nossas

andancas. Os acontecimentos nos tornam quem somos e o0 que desejamos ser, fazer



e expressar. A curiosidade me movimentou e me movimenta constantemente a
pensar, e € assim que aprendo e me constituo gradativamente, com o anseio de
conhecer aquilo que ainda me € desconhecido. Destaco como inspiracdo a obra A
arqueologia do Saber (1969), de Michel Foucault, que aponta a curiosidade como
atitude critica e investigativa, explorando a importancia de questionar as formas
tradicionais de pensar e de abrir novos caminhos para a construcdo e desconstrucéo
de conhecimentos. E os escritos de Paulo Freire (1996), que estabelece em sua obra,
Pedagogia da Autonomia, que, quanto mais criticamente exercemos a capacidade de
aprender, mais se constréi a curiosidade epistemolégica, mantendo vivo o gosto da
rebeldia que aguca a nossa curiosidade. Assim, nossa capacidade de arriscar,
aventurar-se na constante busca da forca criadora de aprender sdo as mais belas e
significativas condi¢des da vida.

Foi com a aproximacéo e reflexdo dos conhecimentos neurocientificos que
passei a acreditar que ndo somos superiores ou controladores da natureza, ou do
universo. Somos parte integrante dela, em um ciclo constante de transformacao. Gosto
de pensar e refletir a partir da perspectiva do indigena ambientalista e filésofo, Ailton
Krenak (2019), e seu conceito de natureza, presente na obra Ideias para Adiar o Fim
do Mundo, na qual propde reflexdes profundas sobre nossas relacdes entre vida/meio
ambiente. Ele nos provoca a abandonar a visao produtivista e pragmatica que reduz a
existéncia ao que ela pode “produzir” ou “servir” e, em vez disso, convida-nos a valorizar
a vida pelo que ela €, um ciclo de interconexdes entre seres, natureza e COSmos, no
qgual todos tém importancia intrinseca, independentemente de sua utilidade pratica.

Krenak nos convoca, assim, a produzir uma desaprendizagem, ja que:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade. Enquanto isso — enquanto seu lobo ndo vem —, fomos nos
alienando desse organismo de que somos parte, a Terra, e passamos a
pensar que ele € uma coisa e nos, outra: a Terra e a humanidade. Eu ndo
percebo onde tem alguma coisa que ndo seja natureza. Tudo € natureza. O
cosmos é natureza. Tudo em que eu consigo pensar é natureza (Krenak,
2019, p. 16).

Assim fui me construindo, com o desejo constante de compreender mais
profundamente o cérebro humano, e entender como nos constituimos como seres

humanos deste tempo. Com o desejo de avancar, busquei as contribuicdes de Hannah
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Arendt® (2007), que me auxiliam na construcdo de pensamento sobre a condi¢éo
humana. A autora me faz rememorar que condicdo humana ndo é a mesma coisa que
natureza humana. A condicdo humana diz respeito as formas de vida que o ser
humano impde a si mesmo para sobreviver, condicbes que tendem a suprir a
existéncia e variam de acordo com o momento histérico e lugar no qual estejam
inseridas. Nessa perspectiva todas as mulheres e homens sdo condicionados,
inclusive aqueles e aquelas que condicionam os comportamentos dos demais.
Podemos ser condicionados de duas maneiras, a primeira diz respeito aos nossos
préprios atos, 0 que pensamos e sentimos, movimentos estes internos de cada suijeito;
a segunda, refere-se ao contexto histérico que vivemos, a cultura, amigos, familia e
influéncias externas.

A partir dessas inquietagcdes e movimentos, fui construindo vivéncias, durante
meu percurso vivido como crianga/mulher/professora/esposa/filha/irma/ e académica
do curso de Licenciatura em Pedagogia, que contribuiram para propor o meu Trabalho
de Conclusdo do Curso com uma pesquisa sobre Neurociéncia. Assim, apresento
minha pergunta de pesquisa: como o conceito de Neurociéncia é descrito e mobilizado
na etapa da Educacao Infantil em pesquisas académicas brasileiras publicadas no
repositério do Catalogo de Teses Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2019 a 2024? A partir da
pergunta, construi 0 seguinte objetivo: analisar e descrever como o conceito de
Neurociéncia tem sido descrito e mobilizado na etapa da Educacdo Infantil em
pesquisas académicas brasileiras publicadas no repositorio do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, tendo com recorte temporal os anos de 2019 a 2024,
identificando temas recorrentes, abordagens tedricas e metodoldgicas, além das

principais tendéncias e contribuicbes desses estudos para a area educacional.

3 Embora minha pesquisa ndo esteja diretamente vinculada as perspectivas tedricas de género,
inspiro-me na minha orientadora, Ana Lucia Paula da Conceicdo (2023), que, na sua pesquisa de
tese, Relacdes entre género e docéncia na educacao profissional e tecnolégica: analise da produgéo
académica entre 2010 e 2020, aponta como um movimento ético/politico/pedagogico pode utilizar
0s nomes completos dos/as autores/as referenciados/as, especialmente quando s&o
mencionados/as pela primeira vez no corpo do artigo. Defendo essa posicdo por ser mulher e
académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFRS — Campus Bento Goncgalves. A minha
turma é composta exclusivamente por mulheres, e, muitas vezes, ao lermos apenas o sobrenome
de tedricas/os, somos levadas a imaginar homens como os Unicos produtores de conhecimento.
Além disso, os estudos em Neurociéncia sao frequentemente naturalizados como um campo
predominantemente masculino. Nesse sentido, dar visibilidade as mulheres que se dedicam a
pesquisa em Neurociéncia € também uma forma de resisténcia e reconhecimento.



Justifico o recorte temporal deste periodo por abarcar pesquisas realizadas
durante o periodo pandémico e poés-pandémico. Escolhi o Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES como campo de estudo para a producdo do material
empirico, pois é um repositorio aberto, atualizado e que abriga pesquisas de diversos
programas de pés-graduacao do Pais. Além disso, ele oferece variados filtros para as
pesquisas, facilitando a selecdo de estudos relevantes.

Apos esta introducdo, apresento a estrutura desta pesquisa. Na segunda
secdao, intitulada Do Tema e Campo Teoricos da Pesquisa: neurociéncia, um conceito
emergente, discuto o conceito que me guiou ao longo do percurso da pesquisa. Na
subsecdo, intitulada Dos Caminhos Tedrico-Metodologicos/Metapesquisa, apresento
0 percurso tedrico-metodolbgico e 0s passos que realizei para conduzir a pesquisa.
Buscando uma andlise mais consistente, criei categorias de andlise para melhor
apreciacao dos resultados. Na terceira secao, apresento as duas secdes analiticas a
primeira intitulada O que Dizem as Pesquisas sobre Neurociéncia e Educacao Infantil,
apresento trés pesquisas que considerei pertinentes para esta pesquisa. E a segunda
intitulada O que Dizem as Pesquisas sobre Neurociéncia e a Formacao de
Professores/as na/da Educacédo Infantil? apresento duas pesquisas que julguei
relevantes para este estudo. Por fim, na lltima secdo, denominada Para Seguir
Produzindo Pensamentos, apresento apontamentos que concebem o anseio de

continuar buscando conhecimento e realizando pesquisas no campo da Educacéo.

2 DO TEMA E CAMPO TEORICO DA PESQUISA: NEUROCIENCIA, UM
CONCEITO EMERGENTE

Todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa
0 desenvolvimento conjunto das autonomias individuais,
das participacdes comunitarias e do sentimento de
pertencer & espécie humana (Morin, 2000).

Morin (2000), em seu livro Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do
Futuro, conduz-me a pensar qgue somos uma integralidade, em que cada um possui
uma forma de pensar, agir e tomar decisdes. Ndo vivemos e hem nos constituimos de
maneira isolada, precisamos de relagbes para sobreviver e nos tornarmos humanos.
O equilibrio entre esses fatores é fundamental para um desenvolvimento verdadeiro

humano. Pedro Angelo Pagni (2014) estabelece que, a medida que se investiu nos



aspectos intelectuais e racionais, mais houve desvalorizacdo dos aspectos sensiveis,
uma desvalorizacdo argumentada por aquilo que esta fora da métrica racional. Que
tudo que ocorre ndo como experimento, mas como experiéncia seria uma forma
inferior de conhecimento. O conhecimento pautado em faculdades sensiveis, como a
imaginacao e a espiritualidade, s6 serviria para o exercicio do senso e da vida comum,
mas ndo para a aquisicdo do conhecimento, inferiorizando saberes.

Estela Mari Santos Simdes da Silva (2023), em sua tese de Doutorado, aponta
que o surgimento do estudo do cérebro, de acordo com Bear et al. (2008), consta em
registros ainda nas civilizacdes antigas, como os Maias, Astecas e Egipcios. Eles ja
acreditavam que o espirito e a mente estariam localizados no cérebro, e, de acordo
com essa crenga, uma pratica comum era realizada pelos povos primitivos, conhecida
como trepanacao craniana. Tal pratica consistia na realizacdo de procedimentos que
geravam buracos no cranio, cujo objetivo era liberar os espiritos malignos que se
encontravam presos na caixa craniana. De acordo com a autora, no final do século
XVII, o sistema nervoso havia sido analisado sugerindo uma divisdo. Novamente, a
autora Simdes (2016), em sua dissertacéo

de Mestrado, menciona que:

[...] Ao redor do final do século XVIII, o sistema nervoso ja havia sido
completamente dissecado, e sua anatomia grosseira descrita em detalhes.
Reconhece-se que o sistema nervoso tinha uma divisdo central, consistindo
no encéfalo e na medula espinhal, e uma divisdo periférica, que consistia na
rede de nervos que percorrem o corpo (Bear et al., 2002, p. 7 apud Simdes,
2016, p. 20).

Suzana Carvalho Herculano-Houzel (2017) defende, em sua obra A vantagem
humana: como nosso cérebro se tornou superpoderoso, que nossa espécie, ao longo
do tempo, desenvolveu habilidades cognitivas que ndo sao apenas biolégicas, mas
também socioculturais. O cérebro humano pode ser visto ndo apenas como um 6érgéo
biolégico, mas como um componente essencial que permitiu ao ser humano se
adaptar de maneiras Unicas. A evolugcdo do cérebro impulsionou as capacidades
humanas de comunicacao, colaboragéo, pensamento abstrato e criagdo de cultura, e
esta em constante avanco.

Simdes (2016), em sua dissertacdo de Mestrado, sugere que a utilizacdo das
maquinas de tomografia, a partir de 1972, permitiu avancos para a obtengcdo de

imagens da estrutura cerebral, tecnologia com a qual pesquisadores/as passaram a



relacionar determinadas atividades com a variacdo sanguinea, em certas estruturas
do cérebro. Esses avancos permitiram desvendar mais questionamentos relacionados

ao delineamento cerebral e ao surgimento da palavra Neurociéncia.

[...] O mapeamento cerebral permitiu analisar e responder questdes sobre
grupos neuronais, redes e sistemas de um cérebro vivo e em atividade. A
Neurociéncia tornou-se, entdo, um ramo da biologia, interessado na
compreensédo do Sistema Nervoso Central. E embora os estudos do cérebro
advenham de muitos anos atras, datando desde a filosofia grega, antes de
Cristo, € somente na década de 70 do século passado que o termo
Neurociéncia surgiu. A palavra Neurociéncia é jovem. A sociedade de
Neurociéncia, uma associacdo de neurocientistas, foi fundada somente em
1970. O estudo do encéfalo, entretanto, é tdo antigo como a prépria ciéncia
(Bear et al., 2002, p. 3 apud Simdes, 2016, p. 27).

Nessa perspectiva, Simdes (2016) indica que 1990 ficou conhecida como a
“década do cérebro”, afirmacéo do presidente dos Estados Unidos, George W. Bush,
marcada pelo significativo investimento e aumento nas pesquisas em diversos paises
gue buscavam compreender melhor o funcionamento do sistema nervoso.

Jonathan Henriques do Amaral (2016), em sua tese de Doutorado, destaca que
o didlogo entre os campos da educacdo e das Neurociéncias tem se intensificado,
embora essas interagdes estejam mais desenvolvidas em paises de lingua inglesa.
No entanto, esses dialogos também estdo ganhando amplitude no Brasil. Seu estudo
oferece importantes reflexdes sobre essas aproximacdes, especialmente sobre o
papel das Neurociéncias como produtoras de verdades nas humanidades e,
consequentemente, como instrumentos de poder. Além disso, ele critica a aceitacédo
acritica da ideia de que o cérebro seria 0 Unico elemento relevante nos processos de
aprendizagem.

A partir dos estudos de Amaral, reflito que a falta de criticidade em relagéo a
esses conhecimentos pode levar a uma organizacao e ajustamento equivocados dos
individuos com base em um padrdo de normalidade. Isso pode resultar na
classificacdo e hierarquizagdo de modos de vida com base em condi¢des biologicas,

estabelecendo uma ordem que pode ser prejudicial.

[...] dependendo do contexto histdrico e sociopolitico, pode-se dar uma énfase
maior a um ou outro tipo de conhecimento — independentemente de quéao
‘objetivas’ e procedentes sejam suas proposi¢des. Em sociedades ocidentais
contemporéneas, maior énfase tem sido dada ao conhecimento biolégico,
com destaque para as Neurociéncias e a Genética. Dependendo da forma
como esses conhecimentos sdo interpretados e utilizados, eles podem ter



consequéncias dréasticas, pois podem servir para legitimar desigualdades,
preconceitos, problemas sociais (Rose, 1997, apud Amaral, 2016, p. 60).

O autor, a partir de seus estudos, apresenta a expressao determinismo
neurogenético, que me inquietou profundamente. Tal explicacdo, em resumo, busca
identificar os genes, selecionados ao longo do processo de evolucdo, e que
supostamente teriam afetado o cérebro e os comportamentos humanos, atribuindo a
esses genes o poder de determinar certas caracteristicas. Essa perspectiva explica,
em termos bioldgicos, os mais diversos fendbmenos, desde violéncia urbana,
sexualidade, patologias, pobreza, dentre outros. A partir desse fundamento, uma
pessoa seria violenta por ter um cérebro violento, e, por sua vez, um gene violento, e
0 que regeria essa explicacdo seria a concepcao de predestinacdo, de que 0s
processos sociais complexos teriam sido determinados pela natureza, ndo pela
mudanca nas relagdes sociais, e sim pelo conformismo ou, em determinados casos,
pelo uso de medicamentos capazes de alterar certos estados comportamentais.
Desse modo, problemas sociais complexos, que demandam intervencdes na estrutura
da sociedade, tornam-se responsabilidade dos/das individuos e de suas supostas
caracteristicas genéticas e biolégicas (Amaral, 2016, p. 61).

Somos apresentados a novas ciéncias neuroloégicas e comportamentais que
aos poucos nos enlacam ao que fazemos, como conduzimos a nGs mesmos e até o
gue somos. Ou pelo crescente discurso de educar o cérebro como uma solucao
milagrosa para os problemas de aprendizagem no campo educacional, com
afirmativas e anunciacbes de métodos que ensinam como compreender o cérebro e
seu funcionamento, visando a solugéo para o considerado fracasso escolar.

Felipe Stephan Lisboa (2014), em sua dissertacao de Mestrado, “O cérebro vai
a escola” um estudo sobre a aproximacao entre Neurociéncias e Educacao no Brasil,
sugere que ndo ha vida humana possivel sem um cérebro, ele é importante na
constituicdo do que construimos como seres humanos, mas somente ele ndo € o
suficiente. Antes de tudo, segundo o autor, precisamos de um corpo, um cérebro
isolado do corpo é apenas um érgao sem funcao. Nosso cérebro esta num corpo, que
por sua vez esta no mundo e com ele realiza incontaveis interagfes (Lisboa, 2014).

Complemento esse pensamento com as contribuicbes de Leonor Bezerra
Guerra (2011), que salienta que viver é interagir e o fazemos desde 0 nosso

nascimento. Cada individuo interage com seu ambiente por meio dos mais variados



comportamentos, e, através deles, adquire ao longo da vida diferentes aprendizagens
gue o/a vai constituindo. A autora traz provocacfes a respeito da evolu¢do que nos
garantiu um cérebro capaz de aprender, para garantir nosso bem-estar e
sobrevivéncia e ndo para ter sucesso na escola, expresso por resultados numéricos
obtidos por uma avaliacdo. Na escola, o/a estudante aprende o que é significativo,
relevante para o contexto atual de sua vida e 0 que consegue ser atravessado/da e
afetado/a. Se a sobrevivéncia € a nota, o cérebro do/da aprendiz selecionara
estratégias que levem a obtencdo da nota e ndo necessariamente a aquisicdo das
novas habilidades e aprendizagens. O papel da interacdo e da complexa teia do que

somos em relacdo ao sistema nervoso central € destacado pela autora:

Quando o individuo esta em interagdo com o mundo, exibindo um
comportamento, varios conjuntos de neurénios, em diferentes areas do SN
estdo em funcionamento, ativados, trocando informacBes. As funcbes
mentais sdo produzidas pela atividade do SN e resultam do cérebro em
funcionamento. Fung8es relacionadas a cognicéo e as emogdes, presentes
no cotidiano e nas relagbes sociais, como sentir e perceber, gostar e rir,
dormir e comer, falar e se movimentar, compreender e calcular, ter atencéo,
lembrar e esquecer, planejar, julgar e decidir, ajudar, pensar, imaginar, se
emocionar, sdo comportamentos que dependem do funcionamento do
cérebro (Guerra, 2011, p. 2).

Maria Carolina Souto de Vasconcelos (2019), em sua dissertacao de Mestrado,
A recepcéo e circulacdo das neurociéncias no campo educacional brasileiro: um olhar
a partir da perspectiva transpessoal integral de Ken Wilber, estabelece que, ao inclinar
Nnosso interesse para a relagdo entre conhecimentos das Neurociéncias e da
Educacado, entendemos que a aproximacdo desses saberes esta imersa em uma
trama, carregada de interferéncias e diferentes possibilidades. Cada um desses
campos, assim, carrega seus objetivos e interesses préprios, que podem ou nao se
estender a outras disciplinas ou instancias sociais, servindo a articulacao de fatores
interdisciplinares na producédo de novos dialogos e novos conhecimentos. A autora
menciona os estudos de Alain Ehrenberg (2009), no que concerne ao campo das
Neurociéncias junto as pesquisas sobre consciéncia e cognicao, que caracterizaram
0 século XXI, assim como a popularizagcdo das Neurociéncias que marcou 0
desenvolvimento cientifico ndo apenas no campo da Educacdo, mas em diversas

areas do conhecimento. As perspectivas “neuro”, nesse processo, tém se expandido
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para campos inesperados e também se fazem cada vez mais presentes no cotidiano
escolar.

Tal popularizacéo pode ser evidente pela promessa de novos métodos para o
gerenciamento de problemas cotidianos, como as patologias, ou até mesmo pela
predominéncia de abordagens desenvolvimentistas muitas vezes ancoradas na
Medicina. A Neurociéncia, ao centralizar o desenvolvimento individual e focar no
cérebro como a principal entidade no corpo humano, atrai atencdo devido as
explicagcbes baseadas em dados bioldgicos e fisiologicos, que sdo facilmente
mensuraveis e aplicaveis em diagnosticos e intervencdes praticas. A Medicina ainda
exerce um poder significativo de legitimidade social e académica, favorecendo o
predominio da Neurociéncia e da Biologia nas discussdes sobre a infancia, em
detrimento de campos como a Educacéo (Vasconcelos, 2019).

Retomo a dissertacao de Mestrado de Lisboa (2014), “O cérebro vai a escola™
um estudo sobre a aproximacdo entre Neurociéncias e Educacdo no Brasil, que
concebe o termo neurociéncias no plural, a partir do autor Abi-Rached (2008),
perspectiva que se da por ser um campo do conhecimento composto por diversas
disciplinas voltadas ao estudo do Sistema Nervoso Central (SNC). Na mesma
dissertacédo, € possivel averiguar, a partir de Roberto Lent (2010), uma visdo bem
organizada do campo das Neurociéncias, sem fragmentacdes, dividida em cinco
grandes areas, cada uma com uma perspectiva diferente sobre o sistema nervoso. A
primeira € a Neurociéncia Molecular, que se concentra nas moléculas responsaveis
pelo funcionamento do sistema nervoso e nas relacdes entre elas. Em seguida, temos
a Neurociéncia Celular, que estuda a estrutura e o funcionamento das células que
compdem o sistema nervoso. A terceira € a Neurociéncia Sistémica, que analisa como
grupos de células trabalham em conjunto dentro do Sistema Nervoso Central. A
Neurociéncia Comportamental investiga como o cérebro se relaciona com
comportamentos e fendmenos como 0 sono, emog¢des e sexualidade. Por fim, a
Neurociéncia Cognitiva explora as fungcdes mentais mais complexas, como a
linguagem, a memoria e a autoconsciéncia, geralmente associadas ao ser humano.
Juntas, essas areas formam o campo interdisciplinar das Neurociéncias (Lisboa,
2014).

Lisboa (2014) ainda complementa que, simultaneamente ao avanco na

pesquisa, hd um movimento crescente de divulgacdo e popularizacdo das
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Neurociéncias, por meio do qual é possivel constatar que o cérebro nunca esteve tao
visivel como agora, convertido na atualidade num o6rgdo também midiatico. Esse
movimento pode ser percebido pela presenca cada vez mais marcante no cotidiano
das Neurociéncias e dos/das neurocientistas nos meios de comunicagcdo de massa,
abordando diversos assuntos, que vao desde doencas mentais e neurolégicas até
relacionamentos, religiosidade, violéncias entre outros. O autor também menciona
gue, no Brasil, esse movimento de divulgacao e popularizacdo pode ser notado pelas
publicacdes, eventos, projetos organizados por neurocientistas e voltados para a
populacdo em geral e para grupos especificos. Essas iniciativas buscam que as
pessoas compreendam a relevancia do cérebro nas mais diversas atividades
humanas.

Nessa perspectiva, Rogerio Lopes Azize (2010) menciona a necessidade de
cautela, uma vez que, paralelamente a este objetivo, de educar e democratizar
saberes, coexiste o intuito de legitimar o campo neurocientifico perante a sociedade.
Divino José Silva e Fernandez-Vaz (2016) se posicionam em relacdo as
Neurociéncias com abordagens que carregam uma Vvisdo de promessas de
investimento no desempenho dos sujeitos, e que por sua vez se tornam interessantes
ao campo educacional na contemporaneidade competitiva e produtivista. Tal campo,
em realidade, encontra-se em um crescente cendrio de concepc¢des e praticas
utilitaristas e reducionistas, acerca do qual fago uma provocagao no sentido de que 0s
seres humanos passam a ser tratados como seres reduziveis aos seus cérebros e o

gue ele pode proporcionar em termos académicos.

O cérebro surge como um déspota que domina a nossa subjetividade, um
orgao imperador que rege estados de humor e define a nossa identidade.
Falamos da quimica cerebral com certa naturalidade, comentamos sobre os
efeitos dos neurotransmissores como se eles fossem nossos velhos
conhecidos; em suma, falamos uma espécie de ‘linguagem da serotonina’,
gue parece ser hoje hegemonica entre o publico leigo, [...] Da insdnia a
inteligéncia, da ‘depressao’ a ‘ansiedade’ em suas varias manifestacoes,
novas e velhas questdes tém etiologia, cura ou debate ligados ao cérebro e
aos neurotransmissores (Azize, 2010, p. 6).

Leonor Bezerra Guerra (2011) estabelece que as Neurociéncias integram o
campo das ciéncias naturais, pois investigam os processos biolégicos e fisioldgicos
do sistema nervoso, revelando os principios da estrutura e do funcionamento neurais,

e proporcionando uma compreensdo dos fendbmenos observados. Por outro lado, a
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educacdo possui uma natureza distinta e tem como objetivo criar condicdes,
estratégias pedagogicas, ambientes favoraveis, infraestrutura, materiais e recursos
humanos que atendam a objetivos especificos do aprendiz em um contexto particular
e singular. A educagdo nao € investigada ou explicada da mesma forma que a
neurotransmissao, pois nao € regulada por leis fisicas. Em vez disso, envolve a
complexidade dos aspectos humanos, incluindo a sala de aula, a dindmica do
processo ensino-aprendizagem, a escola, a familia, a comunidade e as politicas
publicas.

A autora ndo nega as contribuicbes positivas do conhecimento sobre o
funcionamento cerebral para a criacdo de estratégias de ensino mais adequadas. No
entanto, ela enfatiza que as Neurociéncias podem informar a educac¢do, mas nao
explica-la ou fornecer prescricbes, receitas prontas que garantam resultados
imediatos e precisos (Guerra, 2011).

Outro aspecto que me leva a refletir sobre esse campo € a tensdo entre o que
se considera inato e o0 que se compreende como adquirido, especialmente diante de
discursos que atribuem a genética uma constituicdo pura, negligenciando as
influéncias da cultura e da sociedade de cada um/uma e somando a isso a tendéncia
de classificar os individuos com base na presenca ou auséncia de inteligéncia, como
se esta fosse uma caracteristica fixa e isolada das experiéncias e das rela¢des sociais.

Para a construcéo destes pensamentos, trago Jean Jacques Rousseau (1995),
gue menciona que o ser humano nasce essencialmente bom/inato, sendo a sociedade
responsavel por sua corrupc¢ao/adquirido. Ele sugere uma educacao que valorize as
predisposi¢des naturais da crianga, em vez de ajusta-la as normas sociais. Sua visdo
provoca reflexdes sobre os limites entre a natureza humana e as influéncias do meio.
(Rousseau, 1995).

Para tal, Foucault (2008) também contribuiu para a evolucdo do meu
pensamento em relacdo a esses dois conceitos, criticando abordagens que
fundamentam o ser humano. Ele explora como os discursos e praticas culturais
moldam o que consideramos natural, destacando que o “inato” muitas vezes é o
resultado de uma construcao histdrica e social. Outro aspecto que desperta meu olhar
critico em relagdo a esses estudos é a construgdo de um discurso voltado para
solucBes préticas e imediatas. A Neurociéncia e a Medicina costumam apresentar

respostas palpaveis, como diagndsticos, tratamentos e meétodos educacionais
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fundamentados em evidéncias cientificas, enquanto o mercado farmacéutico, cada
vez mais presente, aproxima-se perigosamente do campo educacional.

Nessa perspectiva, a autora Herculano-Houzel (2009) problematiza a
especulacao proposta principalmente nos meios de comunicacao sobre as atribuicdes
das diferencas entre o cérebro das mulheres e dos homens, classificando e
diferenciando desempenhos com base nessas diferencas. A autora afirma que, sim,
existem diferencas entre a estrutura cerebral e que nédo deveria ser de outro modo, ja
que o restante do corpo € tdo evidentemente diferente. Ela esclarece que apenas as
curvas de distribuicdo do peso e do numero de neurdnios nos cérebros individuais se
sobrepdem entre os sexos. No entanto, a maioria das pessoas, sejam mulheres ou
homens, possui cérebros com tamanhos semelhantes. Seu posicionamento se da
devido a popularizacao de explicacbes simplistas sobre o cérebro, que vendem muito
midiaticamente, enquanto as analises mais profundas e cientificas quase nao tém
espaco. Em geral, tais afirmacdes vendem informacfes que desmerecem ou
inferiorizam as mulheres em relacdo aos homens, diminuindo suas capacidades
cognitivas e formas de aprendizado com explicacdes supostamente baseadas em
ciéncia (Herculano-Houzel, 2009).

Destaco que, para chegar a essa forma de pensar, embasei-me nos
conhecimentos de Morin (2005), a partir do estudo durante meu percurso formativo no
curso de Licenciatura em Pedagogia, em que nos dedicamos a estudar e pensar
sobre/com a conferéncia proferida por Morin (2005), Educacéo na era planetaria, na
qual o filosofo francés discorre sobre sua abordagem transdisciplinar e o
desenvolvimento do conceito de pensamento complexo. A partir desse estudo, o autor
aborda sobre a palavra complexidade, que vem do latim complexus e quer dizer aquilo
que é tecido. Portanto, conceber a complexidade é reconhecer as inumeraveis
ligacbes entre os diferentes aspectos dos conhecimentos. Entender e conhecer a era
planetaria € compreender quem somos e para onde o mundo e a humanidade estéo
se dirigindo. Isso implica questionar a humanidade, as relagbes entre 0s seres
humanos e os conhecimentos, reconhecendo que todos os seres humanos estao
unidos em uma espécie de comunidade de destino cada vez mais ampla. Morin (2005)
complementa essa visao ao afirmar que conceber a complexidade é ver a unidade

humana que envolve a genética, a anatomia, o cérebro e o afeto, mas também
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enxergar as diversidades humanas, as diferencas entre os individuos, culturas,
linguas e racas. Essa unidade produz a diversidade.

Nesse sentido, buscando compreender a integralidade dos/das individuos,
remeto-me a pensar que, embora os discursos sobre a ansiedade infantil sejam cada
vez mais frequentes, € fundamental refletir sobre o papel dos/das adultos/as nesse
processo, 0 quanto temos acelerado a infancia, encurtado os enredos das historias,
limitado as brincadeiras e restringido as possibilidades de descoberta das criancas.
Desconectamos pouco a pouco os/as individuos da natureza, negamos 0S espacos
das escolas como espaco/tempo de pertencimento, construcdes de relacdes e
conhecimentos profundos e ofertamos apenas a superficialidade do concreto e das
telas e tecnologias. Apoiada nesses estudos, acredito que somos seres complexos,
nao podemos estar reduzidos a um unico aspecto da personalidade, saber biologico
ou neuronal. Nao é negar tais conhecimentos, mas deve-se refletir a partir deles de
que formas o/a ser humano é uma totalidade singular, e como esta sendo desenhado

este encontro entre educacéao, ensino e saberes neurocientificos na nossa atualidade.

2.1 DOS CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS/METAPESQUISA

Podes dizer-me, por favor, que caminho devo seguir
para sair daqui?

Isso depende muito de para onde queres ir —
respondeu o gato.

Preocupa-me pouco aonde ir — disse Alice.

Nesse caso, pouco importa o caminho que sigas —
replicou o gato (Carroll, 1865).

Um comeco! Hora de comecar, muitas perguntas nascem durante a construgao
do percurso tedrico- metodoldgico. Por onde comecgar? Quais caminhos percorrer para
produzir uma pesquisa autoral? A passagem do livro Alice no Pais das Maravilhas me
inspira e convoca a escolher um caminho a seguir. Surgem entdo minhas intencdes
para construir o meu percurso, pois entendo que definir os caminhos tedrico-
metodologicos de uma pesquisa exige passos firmes e rigorosos para a producéo do
material empirico. Tal escolha consiste em definir os passos e estratégias que serdo
adotadas para a producdao e analise do material empirico. Esse planejamento abrange
a escolha de métodos e técnicas compativeis com os objetivos, a pergunta do estudo

e com a fundamentacéo tedrica do tema abordado. A metodologia, portanto, é um
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modo de organizar o processo investigativo, garantindo consisténcia, precisao e
validade aos resultados obtidos.

Para tanto, o percurso tedrico-metodologico escolhido foi a realizagdo de uma
metapesquisa, proposta tedrica-metodoldgica inspirada nos estudos de Jefferson
Mainardes (2018), que se trata de uma pesquisa sobre pesquisas. A metapesquisa
pode ser utilizada para realizar uma avaliacdo das pesquisas, identificar
caracteristicas, tendéncias, fragilidades e obstaculos para o desenvolvimento de um
campo ou tematica de pesquisa. Em geral, abrange a andlise de aspectos tedrico-
epistemoldgicos, metodologias, estilos de argumentacao, nivel de coeréncia interna,
reflexividade e ética. E importante frisar que a metapesquisa difere da reviséo de
literatura, reviséo sistematica, estado da arte e estado do conhecimento (Mainardes,
2018), pois busca analisar, especialmente, os fundamentos tedricos das pesquisas e
o0 seu significado no desenvolvimento tedrico do campo do qual fazem parte.

Também corroboram para meu percurso metodolégico os estudos da autora
Ana Lucia Paula da Conceicéo (2023), que estabelece que a metapesquisa se dedica
a realizar um levantamento das pesquisas para conhecer como um certo
conhecimento esta sendo produzido. Ela se relaciona fortemente com a construcao e
a organizacao sistematica antes e durante a producdo de um projeto de pesquisa
maior. A autora complementa que a escolha pela metapesquisa é também a elei¢éo
de uma metodologia fundamentada por um campo tedrico que a utiliza como forma de
producdo de conhecimento, utilizando o que estd sendo produzido em forma de
artigos, teses, dissertacdes ou outros documentos. Pode ser utilizada, de acordo com
Mainardes (2018, p. 306), para:

[...] realizar uma avaliacdo das pesquisas, identificar caracteristicas,
tendéncias, fragilidades e obstaculos para o desenvolvimento de um campo
ou tematica de pesquisa. Em geral, abrange a andlise de aspectos teorico-
epistemolégicos, metodologias, estilos de argumentacao, nivel de coeréncia
interna, reflexividade ética etc.

Conforme Mainardes (2018), a metapesquisa segue quatro etapas: a busca dos
propésitos da pesquisa e o levantamento das fontes, organizacdo dos textos
amostrais, realizacédo de leitura sistemética e analise e, por fim, a analise dos dados

produzidos.
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Elegi como campo, para a producdo do material empirico, o Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Minha escolha se d& devido ao fato de esse repositério reunir
producBes académicas de instituicbes que oferecem pos-graduacdo nos niveis de
Doutorado e Mestrado, com escopo nacional, permitindo acesso a trabalhos avaliados
por comissdes cientificas e com alto rigor académico.

Minha justificativa para a escolha do recorte temporal de 2019 a 2024 se da
pelo fato de contemplar pesquisas realizadas durante o periodo pandémico e pés-
pandémico. Seguindo os passos sugeridos por Conceicdo (2023), apresento 0s
passos que construi para a producdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso.
Escolhi os descritores para realizar as buscas no repositorio, utilizando
“Neuroeducacao” e “Educacéao Infantil” como ponto de partida para esta pesquisa.
Defini, como grande area de conhecimento, as Ciéncias Humanas, e, como area de
conhecimento especifica, a Educacao.

Iniciei os testes, realizei a busca e ndo encontrei nenhum material produzido no
campo que ansiava analisar de maneira aprofundada. Para realizar as buscas de
forma mais efetiva, utilizei o operador booleano AND. Assim, decidi que utilizaria os
descritores organizados em pares, da seguinte maneira: “Neuroeducacdo” AND
“‘Educacao Infantil”. Continuei minhas investigagdes e achei pertinente modificar a
busca, elegendo outros descritores no repositério: “Neuroeducacdo” AND “Educacéao”,
escolhendo como grande area de conhecimento as Ciéncias Humanas e, como area
de conhecimento, a Educacdo — novamente nédo localizei materiais pertinentes para
serem analisados.

Como terceiro movimento nesta pesquisa, realizei uma nova busca com novos
descritores, elegendo os descritores “Neurociéncia” AND “Educacado”, grande area de
conhecimento as Ciéncias Humanas, e, como area de conhecimento, a Educacéao,
ampliando dessa forma o recorte temporal para 2019 a 2024. Encontrei trés
producdes, duas que corresponderam ao ano de 2019 e uma producéo do ano de
2020. ApGs uma primeira analise dos materiais localizados, decidi manter a ampliacao
do meu recorte temporal para 2019 a 2024, realizei novas buscas, agora com 0s
descritores “Neurociéncia” AND “Educacao Infantil”, escolhi como grande éarea de
conhecimento as Ciéncias Humanas e, &rea de conhecimento, Educacéo — encontrei

mais uma producdo pertinente a minha pesquisa. Ap0s esses movimentos, foi
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necessaria uma nova escolha, deixando-me conduzir pela afirmacdo de Conceicao
(2023), que compreende que, mergulhar na pesquisa, muitas vezes, € encontrar o que
nao procuramos, e por isso € necessario fazer escolhas. Como nova escolha neste
percurso de pesquisa, organizei a andlise por meio de categorias analiticas,
movimento que foi necessario para obter o resultado desejado para a pesquisa em
guestao.

Buscando uma anélise com maior consisténcia, criei categorias de analise para
melhor apreciacdo dos resultados. Escolhi duas categorias analiticas para este
movimento de pesquisa: selecdo e agrupamento de matérias. Nomeei a primeira
categoria analitica como: “O que dizem as pesquisas sobre Neurociéncia e Educacao
Infantil”. A segunda categoria foi nomeada como: “O que dizem as pesquisas sobre
Neurociéncia e a Formagéao de Professoras e Professores na Educagao Infantil”.

A organizacao das duas categorias analiticas dos trabalhos foi mantida com o
recorte temporal j& mencionado, que corresponde aos anos de 2019 a 2024. Com as
pesquisas encontradas no repositério, analisei os titulos e os resumos de cada uma
das obras, seguindo as duas categorias. Para os primeiros descritores, “Neurociéncia”
AND “Educacéo Infantil’, encontrei um total de 39 trabalhos. Apds o refinamento da
pesquisa, utilizando o recorte temporal proposto (2019-2024) e definindo como grande
area de conhecimento as Ciéncias Humanas e, como é&rea de conhecimento
especifica, a Educacgdo, o niumero de publica¢bes foi reduzido para nove trabalhos,
dos quais apenas quatro atenderam aos requisitos necessarios, os quais foram lidos
em seus titulos, resumos e, em alguns casos, foi necessario ler a introducao,
metodologia e conclusoes.

Para a segunda categoria analitica desta pesquisa, com o0s descritores
“Neurociéncia” AND “Formacédo de Professores”, encontrei o total de 100 trabalhos,
com o refinamento dos resultados reduziram para 21 trabalhos, dos quais dois
trabalhos atenderam aos requisitos necessarios e foram lidos: titulos, resumos,
introducao, parte metodoldgica e conclusdes.

Realizei o download das pesquisas que fizeram parte do trabalho, salvei-as em
uma pasta construida para esse fim, nomeada como Materiais para Analises Criticas
de Pesquisas do TCC. Aprofundei as leituras com as pesquisas escolhidas com foco
nos titulos e resumos. Construi uma tabela com as producbes selecionadas,

organizadas com ano, tipo, autor(a), titulo, instituicdo e resumo, separadas por
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categorias, conforme mencionado acima. Realizei o primeiro movimento com o
material empirico, retomei os resumos para leitura atenta e analise das informacdes.
O segundo movimento para analise foi a retomada das leituras, destacando os
resumos, na tabela anteriormente descrita, e acrescentando o objetivo da pesquisa,
pergunta ou problema da pesquisa, tipo de pesquisa, metodologia utilizada,
referenciais tedricos, conceitos e conclusdes do estudo em questdo. ApOs esses
movimentos, dediquei-me a leitura aprofundada dos resumos, metodologias e
conclusdes.

Apos todos esses movimentos, passei a andlise dos dados produzidos, com a
intencdo de contemplar o objetivo deste estudo e responder a pergunta que me
inquieta e me move nesta pesquisa, no intuito de compreender as principais

tendéncias do campo, com base no recorte definido como pesquisadora.

2.1.1 O Que Dizem as Pesquisas sobre Neurociéncia e Educacao Infantil?

Para este movimento de analise, foi necessaria a leitura critica das pesquisas
selecionadas, ndo para avaliar se eram boas ou ruins ou para realizar quaisquer
julgamentos de valor sobre elas, mas para compreender o que expdem sobre
Neurociéncia e Educacgdo Infantil na atualidade. Ao organizar os estudos que
compdem esta categoria de andlise, apresento no Quadro 1 trés pesquisas que julguei
pertinentes para esta pesquisa, destacando a autoria, o ano, tipo, titulo da obra e a

instituicao.

Quadro 1 — Material empirico sobre os descritores “neurociéncia” AND “Educagao Infantil”

ANO TIPO AUTOR(A) TITULO INSTITUICAO

Convergéncias entre Educacéo e
Neurociéncias: fun¢des executivas na UNIOESTE
Educacéo Infantil.

Andressa Loise

2022 | Dissertagéo Zardo

Nathalia Martins O trabalho pedagdgico na idade pré-

2023 Tese escolar: articulacdes entre a Teoria UEL
Beleze . N
Historico-Cultural e as Neurociéncias
Nadja Luana Desenvolvimento das aprendizagens
2024 | Dissertacdo | Barros Cavalcanti |na educacao infantil: contribui¢cdes da UNEB

Oliveira neurociéncia.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O primeiro trabalho que atendeu aos critérios necessarios € uma dissertacao
de Mestrado intitulada Convergéncias entre Educacdo e Neurociéncias: funcbes
executivas na Educacao Infantil, de Andressa Loise Zardo (2022). Foi desenvolvida
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE), na area de concentragdo Educacdo, vinculada a linha de
pesquisa de formacdo de professores e processos de ensino e de aprendizagem.
Orientado pela professora doutora Tania Maria Rechia Schroeder, o trabalho teve o
objetivo de identificar como os conhecimentos das Neurociéncias e da Educagédo, com
foco nas fungbes executivas, podem convergir de modo a contribuir para a pratica
pedagdgica.

A pesquisa foi dividida em trés momentos: o primeiro consistiu em uma revisao
de literatura que traz os aspectos anatémicos e historicos das Neurociéncias e suas
possiveis contribuicdes para a pratica pedagdgica; o segundo trouxe um enfoque das
contribuicBes para a pratica pedagdgica, quanto as funcdes executivas na Educacéo
Infantil, fundamentado principalmente nos estudos e pesquisas da autora Adele
Diamond; o terceiro momento compreendeu uma analise reflexiva da producédo
cientifica em Neurociéncias e Educacao, acerca do que se mostrou relevante durante
a revisao bibliografica realizada para compor o referencial teérico da dissertacdo. A
autora indicou, como referencial teorico, autores como Lent (2010), Thomas et al.
(2019), Cosenza e Guerra (2011), Amran et al. (2019) e Grossi et al. (2014). A partir
do resumo, é possivel notar que a autora defende que as Neurociéncias apresentam
contribuicBes diversas a pratica pedagdgica, incluindo as cronobiolégicos do sono, 0s
processos de memoaria e atengdo, além das fungbes executivas e da musica, contudo
ela menciona que poucos professores se arriscam em abordar as Neurociéncias na
educacéao.

Considerei pertinente destacar, para esta analise, que, na conclusao final, a
autora estabelece que a figura do professor e sua contribuicdo no meio dos
conhecimentos neurocientificos estdo estigmatizadas. Isso ocorre porque, apesar das
afirmacdes sobre a necessidade de construir um campo transdisciplinar, 0s
conhecimentos docentes tém pouco espaco nhas pesquisas da Neurociéncia
educacional. Isso afasta a possibilidade de um diadlogo entre as ciéncias médicas,
psicoldgicas e educacionais, sugerindo uma luta de poder entre esses campos. Esse
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apontamento nos leva a reflexdo de que ha uma tensao entre diferentes areas do
conhecimento, uma disputa de legitimidade e poder epistémico.

O trabalho é pertinente ao denunciar esse desequilibrio e chamar a atencéo
para a urgéncia de um didlogo mais equitativo entre os campos da Educacdo,
Psicologia e Neurociéncia. Assim como estabelece Vasconcelos (2019), deve haver
uma compreensao nao hierarquica entre o encontro dos campos das Neurociéncias e
da Educacéao. Esse encontro ocorre de forma prépria, nos contornos e possibilidades
das condicdes de sua emergéncia, reconhecendo que, em cada campo de saber,
existem caracteristicas proprias de seus contextos. Vasconcelos ainda complementa
gue a aproximacao desses saberes dos dois campos esta imersa em uma trama,
numa relacdo de construcdo com e das realidades, carregada de interferéncias,
intencgdes e possibilidades.

O segundo trabalho, que cumpriu os requisitos estipulados para esta pesquisa,
€ uma dissertacao de Mestrado intitulada O trabalho pedagdégico na idade pré-escolar:
articulacoes entre a Teoria Histérico-Cultural e as Neurociéncias, de Nathalia Martins
Beleze (2023). Desenvolvida no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), vinculou-se a linha de pesquisa Docéncia:
Saberes e Praticas, tendo sido orientada pela professora doutora Sandra Aparecida
Pires Franco. A pesquisa teve como objetivo compreender as articulagdes entre a
Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias para a organizacdo do trabalho
pedagogico na idade pré-escolar. Aléem disso, estruturou-se na problematizacéo da
medicalizacdo da infancia, visando conhecer a constituicdo dos sistemas funcionais
cerebrais para entender sua relacdo com o meio, identificar as politicas publicas que
orientam a Educacdo Infantil para compreender as especificidades da idade pré-
escolar, e apresentar 0s principios necessarios para a organizacdo do trabalho
pedagdgico nessa faixa etaria.

A partir do resumo, a autora buscou construir uma pesquisa descritiva-
explicativa de estudo tedrico, utilizando, como fonte de dados, obras da literatura
académica pertencentes a Teoria Historico-Cultural e as Neurociéncias. Essas obras
forneceram os subsidios necesséarios para a formulacdo tedrico-metodoldgica. A
autora indicou como material tedrico os autores: Mello (2019), Gil (2008), Gamboa
(2012), Saviani (2015) e Luria (1981).
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A autora concluiu que os estudos das Neurociéncias, em relacdo a estrutura
cerebral, ndo sao suficientes para a organizacao do trabalho pedagdgico na pré-escola.
Nesse sentido, a articulacdo com a Teoria Histérico-Cultural € condicdo essencial para
essa atividade, pois fornece subsidios para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. Embora as Neurociéncias tragam informacdes importantes
sobre o funcionamento do cérebro, esses conhecimentos isoladamente ndo bastam
para orientar o trabalho pedagdégico na pré-escola. Saber como o cérebro funciona ndo
é suficiente para planejar boas préticas educativas com criangas pequenas.

De acordo com Lev Vygotsky (1984), a teoria histérico-cultural compreende o
desenvolvimento humano como um processo mediado social e culturalmente, no qual
a aprendizagem precede e impulsiona o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores. Assim, a descricdo biologica das estruturas cerebrais ndo € capaz de
orientar praticas pedagodgicas que considerem a complexidade do sujeito em
formacdo. Como aponta Marta Kohl de Oliveira (1995), o processo de ensino e
aprendizagem deve ser entendido como uma atividade intencional, planejada e que
corresponda a realidade dos seus sujeitos, na qual o/a professor/a atua como
mediador/a entre o conhecimento sistematizado e o desenvolvimento da crianca.
Portanto, a articulacdo entre as Neurociéncias e a Teoria Historico-Cultural pode ser
produtiva, desde que esta Ultima ofereca o alicerce epistemologico para compreender
0 sujeito como um ser historico, social e ativo em seu processo de formacao.

Por fim, a terceira pesquisa que atendeu aos requisitos estipulados, € uma
dissertacdo de Mestrado intitulada Desenvolvimento das aprendizagens na educacao
infantil: contribuicbes da neurociéncia, de Nadja Luana Barros Cavalcanti Oliveira
(2024). Desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao e Diversidade,
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), contou com a orientacéo da professora
doutora Ana Lucia Gomes da Silva e da coorientadora professora doutora Jacy
Bandeira Almeida Nunes. A pesquisa investigou o0 desenvolvimento das
aprendizagens das criancas de 0 a 6 anos, tomando como fundamento tedérico a
aplicacdo dos conhecimentos de Neurociéncia na Educacédo Infantil, tendo como
contexto o Centro Municipal de Educacdo Infantil Olivia dos Santos Silva (CMEI
Olivia), em Jacobina, estado da Bahia. Partiu de duas questdes investigativas: como
vem acontecendo o desenvolvimento das aprendizagens na Educacgao Infantil na

instituicdo CMEI Olivia, no municipio de Jacobina - Bahia? E como a Neurociéncia
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pode contribuir para o desenvolvimento dessas aprendizagens? O objetivo geral
consistiu em compreender o desenvolvimento das aprendizagens na Educacéo
Infantil, tomando como fundamento o potencial das contribuicées da Neurociéncia.

A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa e colaborativa, ancorada na
reflexao da bricolagem como paradigma epistemolégico. Foram utilizados dispositivos
de construcdo de dados, como analise documental, observacbes e entrevistas
semiestruturadas. Para a andlise dos dados, foi empregada a teoria fundamentada
em dados (TFD). Para embasar teoricamente o estudo, foram considerados diversos
autores renomados nos campos da Neurociéncia e Educacéo, tais como Marta Relvas
et al. (2022), Herculano-Houzel (2009), Ramon Cosenza e Leonor Guerra (2011), Ana
Paula Marques et al. (2022), Debora Corigliano (2020), Sirlandia Teixeira (2016),
Béarbara Oakley (2020), Jerusa Salles, Vitor Haase e Leandro F. Malloy-Diniz (2016),
Fabiano Abreu (2022), Laura Ribeiro e Luanna Johnson (2023), Zilma Oliveira (2017),
Patricia Maltez Rodrigues (2017), Aline Araujo e Silva Liberato (2016) e Fernanda
Antoniolo Hammes de Carvalho (2010).

As participantes foram professoras da Educag&o Infantil, e os resultados
apontaram que o jogo e a atividade ludica sdo metodologias de ensino ja presentes
em suas praticas. Foi identificado que uma parte das professoras desconhece os
estudos de Neurociéncia aplicados a Educacéo e elas sinalizaram a necessidade de
uma formacdo continuada especifica nessa area. O estudo considerou que a
Neurociéncia pode fornecer estratégias eficazes para aprimorar 0 ensino e a
aprendizagem na Educacdo Infantil, promovendo o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas.

De acordo com a dissertacdo de Felipe Stephan Lisboa (2014), é importante
refletir sobre a afirmativa que aponta a necessidade de formacéo inicial e continuada
fundamentada nos conhecimentos neurocientificos. Podemos pensar que o
desenvolvimento de outros conhecimentos cientificos pode proporcionar auxilios
relevantes para a educacgao, especialmente para a Educacéo Infantil. Contudo, isso
nao deve significar que os conhecimentos cientificos sdo apenas producdes de outras
areas que se propéem a dizer algo ao campo educacional. E preciso partir do olhar
de que a Educacado Infantil possui saberes préprios, métodos, formas distintas e
especificas de gerar conhecimento e produzir ciéncia (Lisboa, 2014).
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2.1.2 O que Dizem as Pesquisas sobre Neurociéncia e a Formacao de

Professores/as na/da Educacéao Infantil?

Visando a compreensdo do que dizem as pesquisas sobre Neurociéncia e
Formacéao de Professores/as na atualidade, dois estudos encontrados sdo pertinentes
para nosso objetivo. No Quadro 2, as pesquisas que compdem o material empirico

sobre Neurociéncia e Educacéao Infantil sdo apresentadas.

Quadro 2 — Material empirico sobre os descritores “neurociéncia” AND “formacéo de

professores”
ANO TIPO AUTOR(A) TITULO INSTITUICAO
Priscilla de A -
_ ) Albuguerque Neuromencwpg Educa(;_ao. uma
2019 | Dissertagao Rodriques compreenséo a aprendizagem FvC
9 significativa na educacao infantil
Casagrande
Tainara
2023 | Dissertacéo Apargmda Neurociéncias e a atuggao de . UEL
Garcia do professoras na Educacéo Infantil
Nascimento

Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira pesquisa que cumpriu 0s critérios estipulados para esta pesquisa €
uma dissertacdo de Mestrado intitulada Neurociéncias e Educacdo: uma
compreensao a aprendizagem significativa na educacao infantil, da autora Priscilla de
Albuquerque Rodrigues Casagrande (2019). Desenvolvida no Programa de Mestrado
em Ciéncia, Tecnologia e Educacédo da Faculdade Vale do Cricaré em S&o Mateus no
Espirito Santo, na area de concentracao Ciéncia e Educacao, contou com a orientacao
da professora mestre Luana Frigulha Guisso. A pesquisa investiga, por meio de uma
reviséo bibliografica e entrevista com grupo focal, as contribui¢cbes que a Neurociéncia
pode trazer aos professores, unindo ciéncia e educacgao, para a realizacdo de uma
aprendizagem significativa na Educacao Infantil. O objetivo é destacar a Neurociéncia
aplicada a aprendizagem e suas contribuicdes no trabalho do professor para gerar
uma aprendizagem significativa. O estudo busca entender o conhecimento e o
interesse dos profissionais em relagdo ao assunto, bem como identificar as
contribuicbes da Neurociéncia na area da aprendizagem. O estudo espera unir 0

conhecimento das principais teorias de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon,
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Friedrich Frobel e Reuven Feuerstein, criando uma ligacdo com os autores da
Neurociéncia da aprendizagem.

Além da pesquisa bibliografica, foram realizadas entrevistas com um grupo
focal composto por professoras e professores da Educacéo Infantil de uma escola na
capital Vitéria, no estado do Espirito Santo. Participaram dez professoras e
pedagogas, todas com mais de cinco anos de experiéncia na instituicao e diretamente
ligadas ao segmento da Educacao Infantil. Essas professoras sao formadas em
pedagogia e possuem especializacdes relacionadas ao segmento. Apés a andlise dos
dados obtidos pelo grupo focal, a autora considerou viavel a criagdo de um curso de
formacdo continuada para os professores em parceria com a escola. O curso visa
ampliar esses conhecimentos e verificar as contribuicdes das Neurociéncias aplicadas
as aprendizagens.

A partir da analise dessa pesquisa, fica evidente que o papel do/da professor/a
€ de constante qualificacéo, rigorosidade e compromisso, de modo que € necessaria
a busca por saberes que dardo embasamento e sustentacdo a elaboracdo e ao
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. De acordo com Sim&es, Nogaro e
Ecco (2015), ndo ha pratica pedagdgica comprometida com o saber sem pesquisa,
aprofundamento e reflexdo critica dos profissionais.

A segunda pesquisa que atendeu aos requisitos é uma dissertacdo de
Mestrado intitulada Neurociéncias e a atuacao de professoras na Educacao Infantil,
de Tainara Aparecida Garcia do Nascimento (2023). Desenvolvida na Universidade
Federal de Lavras, vinculada a area de concentracdo em formacao de professores, e
contou com a orientagao do professor doutor Alessandro Teodoro Bruzi. A pesquisa
busca identificar elementos das Neurociéncias na pratica docente na Educacéo
Infantil. Partiu da premissa de que as pesquisas que envolvem Neurociéncias vém se
fortalecendo e fundamentando o processo ensino-aprendizagem de criancas na
Educacédo Bésica. Indica como material te6rico Consenza e Guerra (2011), Grossi,
Lopes e Couto (2014), Freire (1996), Castro e Fernandez (2010) e Lisboa (2014).

E possivel observar que a autora, a partir da observacdo das praticas
pedagogicas conduzidas em trés turmas da Educacédo Infantil de uma escola da rede
privada, localizada no sul de Minas Gerais, busca identificar as aproximagdes entre a
pratica pedagdgica e os conhecimentos neurocientificos. A autora conclui, a partir de
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sua pesquisa, que ha uma necessidade de formacéo continuada, especialmente em
relacdo as Neurociéncias.

Chamo a atencao para a perspectiva em que se menciona a emergéncia de
saberes neurocientificos na formacgdo continuada dos profissionais que atuam na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais. E importante ndo enxergar esses discursos
apenas como a emergéncia de conhecimentos sobre a natureza, a relacdo com a
humanidade, a valorizacdo das diversidades e dos saberes tradicionais, como as
culturas indigenas e afro-brasileiras, e como propor dialogos criticos sobre habitos
gue adoecem nosso planeta. As criancas estdo se tornando cada vez mais cedo
alunos e alunas, ocupando lugares de passividade e reproducdo, em vez de serem
criancas investigadoras, curiosas, com multiplas possibilidades de aprender com a
natureza, de imaginar e criar novas possibilidades de conhecimento.

Nesse sentido, retomo o que Krenak menciona sobre nossas criangas: desde
a mais tenra idade, elas sdo ensinadas a serem clientes, embaladas nesse ritmo
acelerado e produtivista de nossa sociedade capitalista, que influencia a dissociacao
das criancas com a proépria infancia. A infancia, quando respeitada em seu tempo, é
uma forma de resisténcia, com o brincar livre, com a exploracdo do mundo pela
curiosidade. Afinal, viver o presente com intensidade também ¢é adiar o fim do mundo.

Nessa perspectiva, sugerida pela autora em aproximar os conhecimentos das
Neurociéncias e da Educacdo, observamos que também h& outros autores que
salientam a necessidade de se fazer uma aproximacdo entre essas duas areas.
Entretanto, Cosenza e Guerra (2011) estabelecem um grande entusiasmo acerca das
contribuicbes das Neurociéncias, destacando que elas ndo prop6éem uma nova
pedagogia, mas contribui¢cdes importantes para a area.

A aproximacédo entre Neurociéncia e Educacao parece estar em um estagio
inicial, enquanto a pratica docente se encontra fundamentada nos estudantes, sujeitos
dotados de mecanismos neurofisiol6gicos, emocionais e cognitivos que influenciam
diretamente sua aprendizagem e que podem ser melhor compreendidos por meio dos

conhecimentos neurocientificos.

3 PARA SEGUIR PRODUZINDO PENSAMENTOS
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Conversando com as palavras de Amaral (2012), em sua resenha da obra
Corpo em evidéncia: a ciéncia e a redefinicdo do humano, dos autores Francisco
Ortega e Rafaela Zorzanelli (2010), ndo se pode simplesmente descartar 0s
conhecimentos neurocientificos na busca pela compreensao do ser humano, pois as
Neurociéncias trouxeram contribuicdes relevantes.

O que os autores criticam é a reducdo do ser humano ao cérebro, visto que ha
outros fatores envolvidos em nossa constituicdo enquanto sujeitos. Tal concepgao
pode levar a aceitagdo acritica de que o cérebro seria o principal elemento em jogo
nos processos de aprendizagem, constituindo uma nocéo reducionista do humano e
da educacdo. Nao é desqualificar as possibilidades que a aproximacdo das
Neurociéncias e Educacdo podem criar, tais conhecimentos sdo demasiadamente
significativos e, por sua vez, todos os campos do conhecimento devem se engajar em
um exame critico desses saberes: o desafio é articula-los com criticidade na nossa
contemporaneidade.

Considerando esse conceito, ao iniciar meu percurso de pesquisa, minha
inquietacdo era saber mais sobre os conhecimentos neurocientificos, especialmente
na Educacédo Infantil. Meu objetivo aqui foi analisar como o0s conceitos de
Neurociéncia e Educacédo Infantil tém sido enunciados nas pesquisas académicas
brasileiras, nas teses e disserta¢des disponiveis no catdlogo da CAPES, entre os anos
de 2019 e 2024, identificando temas recorrentes, abordagens tedricas e
metodoldgicas, além das principais tendéncias e contribuicdes desses estudos para a
area educacional. Tal estudo se expandiu para a pesquisa e analise de duas
categorias analiticas que contribuiram para investigar o que dizem os trabalhos em
relacdo a Neurociéncia e Educacédo Infantil e as pesquisas sobre Neurociéncia e a
Formacéao de Professores/as na/da Educacéao Infantil?

Tal movimento me oportunizou uma maior abrangéncia de pesquisa, leitura e
reflexdo sobre o conceito e 0 que estas pesquisas tém ditado sobre tal aproximagao
entre conhecimentos neurocientificos e o campo da Educacédo. A andlise desses
estudos, a partir dos recortes realizados e ao conjunto investigado, sinaliza inclusive
inquietacdes que complementam as minhas no decorrer desta pesquisa, relacionadas
a necessidade de analisar os discursos que envolvem a Neurociéncia com um olhar
critico, a fim de evitar reducionismos, interpretacdes superficiais ou apropriagcdes com

fins mercadoldgicos ou midiaticos do termo, especialmente diante da complexidade e
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das multiplas dimensdes que caracterizam o campo educacional, como ja discutido
ao longo desta pesquisa.

A partir desse anseio e da pergunta que me orientou neste processo de
pesquisa, expandi minha pesquisa de cunho qualitativo. A realizacdo de uma
metapesquisa e a andlise dos estudos selecionados permitiram-me observar que,
entre as duas categorias analiticas, ha um discurso recorrente sobre as contribuicdes
dos conhecimentos neurocientificos para a compreensao dos processos e estratégias
de ensino e aprendizagem, tanto na etapa da Educacao Infantil quanto na formacao
inicial e continuada de professores e professoras. As pesquisas analisadas, em sua
maioria, evidenciam a fragilidade dos conhecimentos neurocientificos por parte dos
docentes, uma vez que esse conteldo ndo esta presente de forma aprofundada nos
curriculos de formagéo.

Cabe, portanto, refletir criticamente sobre essa realidade, considerando
multiplos fatores que envolvem desde a estrutura dos cursos de formacédo até as
politicas publicas educacionais. Quando pensamos na possibilidade de os
conhecimentos neurocientificos auxiliarem a area da Educacéo de fato, é necessario
olhar criticamente a qualidade das formacgOes, muitas vezes superficiais, sem
continuidade e que ndo garantem a apropriacao efetiva de novos saberes necessarios
para a valorizacdo das infancias.

Para que o conhecimento neurocientifico faca sentido na pratica docente,
sobretudo na etapa da Educacdo Infantil, esses conhecimentos precisam ser
trabalhados de forma interdisciplinar, articulados com a didatica, a psicologia da
educacdo e as realidades da sala de aula. Eles ndo devem ser vistos como um
conhecimento hierarquicamente superior, mas como complementar, que venha a
agregar e somar a pratica docente.

E importante ressaltar que essa aproximacdo de conhecimentos na formac&o
docente ndo deve ocorrer de forma ingénua ou tecnicista. Como discutido ao longo
deste trabalho, a educacédo é um fenbmeno humano, complexo e contextualizado, que
envolve a sensibilidade das relacdes humanas. A Neurociéncia pode contribuir, sim,
mas ndo deve substituir a sensibilidade, a escuta e a capacidade reflexiva dos
professores diante das multiplas dimensdes que envolvem o ato de ensinar e aprender.

O desenvolvimento deste percurso de pesquisa, andlise e reflexado qualificou

meu repertorio sobre o assunto. Pretendo continuar conhecendo, pesquisando e
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procurando entender, aprender e ressignificar o que ja sei. As palavras organizadas
nestas paginas sdo o resultado de anos de comprometimento, conhecimento
adquirido durante a graduacéo, trocas de saberes entre professoras e professores,
colegas, pesquisas, eventos e debates ocorridos no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS Campus de Bento Gongalves).
Sinto-me honrada e grata por fazer parte dessa instituicdo, que tanto me proporcionou
conhecimentos e experiéncias enriguecedoras de formacao.
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