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Resumo

Esta pesquisa, realizada como Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertada por meio
do Programa Nacional de Formacéao de Professores da Educacdo Basica — Parfor, do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Bento Gongalves, buscou analisar as percepcdes de quatro
mulheres-mées-estudantes desta Politica Publica, acerca das dificuldades e avangos em suas vidas pessoais e
profissionais, em especial acerca dos desafios da maternidade, durante sua participagdo no curso de Graduagéo. O
Parfor é uma Politica Publica que tem como objetivo alcancgar profissionais da area da educacdo, em servico, ou
seja, que atuam como professores em sala de aula, na expectativa de ampliar seus conhecimentos e melhorar a
qualidade de ensino no contexto da Educacdo Bésica. No percurso foram estudados referencias tedricos, tais como
Freire (1992, 1993, 1997, 2000), hooks (2000) e Saffiotti (2024). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujo
caminho metodolégico contou com a leitura de documentos normativos acerca do programa; o estudo de
referenciais tedricos sobre as tematicas envolvidas e a aplicagdo de uma entrevista com a montagem de quebra-
cabeca com as participantes e de um formulario no Google forms para a obtengéo de informagdes acerca de suas
trajetorias pessoais, académicas e profissionais. Suas narrativas foram analisadas na perspectiva da Andlise de
contelido de Bardin (2011). Os dados produzidos revelaram a necessidade de discussdo acerca da temética proposta
para garantir as mulheres-méaes-estudantes condi¢cBes de permanéncia e éxito em seu processo de formacdo
docente.
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1 INTRODUCAO

Os cursos de Pedagogia ndo podem prescindir da criacdo de profissionais que
entendam a educagdo como um projeto politico e que, a0 mesmo tempo, rompam as
multiplas formas de dominacdo e ampliem os principios e préaticas da dignidade
humana, liberdade e justica social.

(Freire, 2001, p. 69).

Este texto apresenta as reflexGes resultantes dos estudos e da pesquisa realizados no
contexto do meu Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Programa

Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica — Parfor, do Instituto Federal de
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Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Bento Gongalves, doravante
denominado IFRS-BG. Nesta pesquisa, busquei analisar as percepcOes de quatro mulheres-
maes-estudantes® do referido curso acerca das dificuldades e avancos em suas vidas pessoais e
profissionais, em especial acerca dos desafios da maternidade, durante sua participacado no curso
de Graduacao.

O Programa de Formagao de Professores - Parfor* ¢ uma Politica Plblica que tem como
objetivo alcancar profissionais da area da educacdo, em servico, ou seja, que atuam como
professores em sala de aula, na expectativa de ampliar seus conhecimentos e melhorar a
qualidade de ensino no contexto da Educacao Bésica. Logo, o Parfor possibilita aos professores
a aproximacao entre a teoria e a pratica advinda do fazer docente. O programa foi langcado em
28 de maio de 2009. E uma acdo do Ministério da Educacdo - MEC, ofertado por meio da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal Ensino Superior - Capes - o qual busca
implementar a Politica Nacional de Formacdo de Profissional do Magistério da Educacédo
instituida pelo Decreto 6.755/2009. As diretrizes desta Politica estdo aportadas no Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacéo, criado pelo Decreto 6.094/2007 como programa
estratégico do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (Brasil, 2007). Este Plano,
lancado em 2007, pontua entre seus objetivos a formacédo de professores e a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, em regime de colaboracdo entre a Unido, o Distrito Federal, 0s
estados e municipios. O Parfor, ofertado na modalidade presencial, tem como meta articular,
fomentar e acompanhar a formacéo inicial com o intuito de proporcionar aos professores em
exercicio nas redes publicas da Educacdo Basica cursos de licenciatura, garantindo-lhes a oferta
da formacdo adequada conforme exigéncia da Lei n°® 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacdo,
de 20 de dezembro de 1996, (LDB) (Brasil, 1996).

Conforme inciso 11l do artigo 11 do Decreto 6.755/2009 (Brasil, 2009), o acesso dos
docentes aos cursos do Parfor se da por meio da oferta de turmas especiais em cursos de
Licenciatura, exclusivamente aos professores em exercicio na rede publica de Educacdo Basica
e Tradutores Intérpretes de Libras, os quais ndo tenham formac&o superior ou que mesmo tendo
essa formacdo, queiram realizar curso na &rea ou etapa em que atuam em sala de aula, e
Programa de Segunda Licenciatura destinados a professores que atuem em area distinta da sua

formacdo inicial.

3 A escolha do termo mulheres-mées-estudantes para nomear as participantes da pesquisa se deu pela ordem natural
de sua constituico — sdo mulheres e maes, antes de acessarem o curso.
4 https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor
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No contexto do IFRS-BG, o Curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertado por meio do
Parfor, esta na sexta turma. Juraciara Paganella Peixoto (2015), Coordenadora Institucional do
Parfor do IFRS, no periodo de 2010-2023, em sua dissertagdo de mestrado® “Contribuicdes do
Curso de Pedagogia Parfor para as praticas pedagogicas de professores da Educacédo Infantil”,
descreve a trajetdria e as condigdes de oferta das turmas. A tabela abaixo, € uma sintese das
informacdes apresentadas por essa autora e, por meio dela, indico o nimero de vagas e de

concluintes de cada turma:

Tabela 1 - Dados da oferta de turmas do Curso de Licenciatura em Pedagogia Parfor no

IFRS-BG

Ano de vagas Ingressantes Evadidos/ Concluintes  Trancados = Em andamento
oferta ofertadas Cancelados

2010/1 40 38 18 19 1 0
201111 40 25 16 09 0 0
2012/2 40 31 17 14 0 0
2015/2 40 22 10 8 2 0
2018/2 40 33 2 17 14 0

Turmaem
2022/2 40 9 3 13
andamento*

*Previsao de conclusdo em 2026/2027.

Fonte: Coordenacdo Pedagodgica do IFRS-BG (mai. 2025).

As narrativas dos professores e alunos deste curso, de acordo com Peixoto (2015)
evidenciaram que devido a falta docentes nas escolas para substituirem os professores
estudantes, esses se sentem obrigados a desistir. Na sua perspectiva, no inicio do Programa, as
redes publicas de Educacdo Basica ndo estavam preparadas para a liberacdo de professores,
conforme exige o Programa. Penso que a realidade ndo tenha mudado muito em relagéo a esse
fato, no entanto, para a ultima turma, foi acordada a participagéo nas aulas no periodo noturno,

durante a semana, ou seja, fora do turno de trabalho, o que acarretou uma nova configuracéo: a

5 PEIXOTO, Juraciara Paganella. Contribuicdes do Curso de Pedagogia Parfor para as Praticas Pedagdgicas de
Professores da Educacao Infantil. 2015. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Centro Universitario UNIVATES,
Lajeado, 2015. Disponivel —em:  https://www.univates.br/bdu/bitstreams/f8d8134e-2472-4503-a2be-
€6994cc40e50/download. Acesso em: 20 jun. 2025.
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auséncia das mulheres-mées-estudantes de casa nos trés turnos, durante todos os dias da
semana.

Cabe ressaltar que somente um estudante, da turma de 2018/2, era do sexo masculino,
0 restante eram/sdo estudantes do sexo feminino. Além desse fato, a ideia de pesquisar as
dificuldades e avancos das mulheres-mdes-estudantes e as politicas publicas de acesso e
permanéncia no contexto do Parfor, relacionadas as conquistas que nds mulheres tivemos desde
os primordios na historia da mulher e ao espaco que hoje ocupamos na sociedade, surgiu a partir
da minha trajetéria académica na condicdo de mulher-méae-estudante, no Curso de Licenciatura
em Pedagogia, no referido programa. Quero esclarecer que ndo desconhe¢o a importancia das
lutas relativas as conquistas femininas ao longo da historia, no entanto o objetivo deste estudo
é enfatizar a trajetoria das mulheres-maes-estudantes e suas experiéncias no periodo da
graduacdo.

Quero iniciar essa discussdo, por meio do relato do comego da minha jornada
académica. Ingressei no Curso de Licenciatura em Pedagogia, no Programa de Formagéo de
Professores - Parfor, em 2018°. Naquele momento, era mae de duas meninas (Laura - 5 anos e
Kiara - 3 anos). Durante o curso, no quinto semestre, nasceu minha terceira filha - Mariah.
Neste periodo, exerci diferentes fungdes profissionais. Além da atuacéo no contexto escolar, na
Educacdo Infantil, meu marido e eu montamos uma loja de Acai. O ano de 2020, foi desafiador,
pois no periodo da pandemia da COVID-19’, os nossos horarios de trabalho, com o delivery,
abrangiam os horérios de tarde e noite (até a madrugada). Nessas condigdes, ser “mulher-mée-
estudante” se tornou exaustivo. Além disso, nesse momento, o IFRS estava com Atividades
Pedagdgicas Nao-Presenciais — APNPs. Desse modo, em razdo do cansaco, das condicoes
impostas pelo isolamento social e da dificuldade de uso das tecnologias digitais, pouco consegui
acompanhar os processos académicos, 0 que causou um atraso ainda maior no meu processo de
formacao.

Associados aos movimentos da maternidade e da pandemia da COVID-19, ndo poderia
deixar de destacar outro momento impactante para todos nos, a Catastrofe Climética que, em

2024, afetou e ainda afeta, 0 Rio Grande do Sul. Foi outro periodo desafiador, que, como o da

6 Embora tenha feito a inscricdo no Programa nos anos de 2012 e 2015, por motivos pessoais, ndo consegui dar
continuidade.

" A pandemia de covid-19 foi a disseminagéo global de um virus da familia do coronavirus a partir de 2020. O
mundo registrou milhdes de mortes causadas pela doenga, assim como profundas transformagdes econdmicas,
sociais e culturais. A pandemia de covid-19 foi declarada oficialmente no dia 11 de marco de 2020 pela
Organizacao Mundial da Satde (OMS) (Dos Santos, 2025).


https://mundoeducacao.uol.com.br/doencas/coronavirus.htm
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pandemia, exigiu maior envolvimento com a familia, em especial com os filhos e com o
trabalho.

Minha experiéncia permite dizer que ser mulher, mée, ter uma atuacao profissional e ser
estudante ndo sdo tarefas faceis de conciliar. Por outro lado, penso que é por meio de todo esse
esforco e superacdo que posso conquistar um trabalho melhor, que possibilite uma renda
adequada e, também, seja compativel para a conquista de algumas condi¢bes que fazem parte
das minhas expectativas e sonho para oferecer um futuro melhor para minhas filhas. De certa
forma, esse € um sentimento motivador. Contudo, toda a demanda que nds, mulheres-maes-
estudantes, temos que cumprir para ser mulher, mée, dona de casa, trabalhar fora e estudar, ao
longo dos dias, vai se tornando pesada e muitas vezes dificil de conciliar. O sentimento, muitas
vezes, é de fracasso e deséanimo.

Porém, essas situacdes nos levam a pensar sobre a importancia de considerar que a
entrada das mulheres na ciéncia, na esfera publica e no mundo do trabalho, de modo geral,
necessariamente, ndo as tem desobrigado das responsabilidades com o cuidado da casa e filhos,
ja que persiste a tradicional divisdo sexual do trabalho. Desse modo, a mulher-mae-
pesquisadora, se depara com uma jornada excessiva, na qual precisa dar conta das exigéncias
da vida académica, profissional e das responsabilidades familiares (Ribeiro; Silva, 2020, p.
460). Faco a mesma observacdo para a realidade vivida pelas mulheres-mées-estudantes
participantes do meu estudo, incluindo-me nessas condicdes.

A tematica desta pesquisa €, portanto, a formacao docente de mulheres-maes-estudantes
do curso de Licenciatura em Pedagogia do Programa — Parfor, com foco nas dificuldades e
avangos em suas vidas pessoais, académicas e profissionais no periodo de formacdo docente e
0 problema de pesquisa pode se assim escrito: 0 que dizem as mulheres-maes-estudantes do
curso de Licenciatura em Pedagogia - Parfor acerca das dificuldades e avancgos na relacdo que
estabelecem entre o processo de formacdo docente, a pratica profissional e a maternidade?.
Assim, este estudo tem por objetivo geral analisar as narrativas das mulheres-maes-estudantes
do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul — Campus Bento Gongalves sobre sua percepcéo acerca das dificuldades
e avancgos, em suas vidas pessoais, relativas a maternidade, profissionais e académicas a partir
da participacéo no curso de Graduacdo; da analise dos documentos normativos do Parfor acerca
das condicdes de acesso e permanéncias das mulheres-mées-estudantes no curso de graduacao;
compreensdo das percepcdes das mulheres-mées-estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia sobre a sua insercdo e participagdo no curso de Graduagdo na perspectiva de

identificar as relacbes que estabelecem entre a formacdo, a profissdo e o exercicio da
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maternidade; e da identificacdo das praticas realizadas por mulheres-méaes-estudantes, durante
0 seu processo de formacgdo docente, as quais buscam conciliar as atividades académicas,
profissionais e a maternidade.

O caminho metodoldgico contou com a leitura de documentos normativos acerca do
programa; o estudo de referenciais tedricos sobre as tematicas envolvidas e a aplicacdo de uma
entrevista com quatro (4) participantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia no Parfor e de
um formulario no Google forms para a obtencdo de informacdes acerca de suas trajetorias
pessoais, académicas e profissionais. Suas perspectivas sobre as dificuldades e avan¢os em suas
vidas pessoais, académicas e profissionais no periodo de formacao docente foram analisadas na
perspectiva da Analise de conte(do de Bardin (2011).

A Portaria CAPES n° 220, de 21 de dezembro de 2021 (CAPES, 2022), ¢é considerada a
principal norma do programa e dispde sobre o regulamento do Parfor. Ela foi alterada pela
Portaria n°® 35, de 23 de fevereiro de 2023 e posteriormente pela Portaria n°® 62, de 27 de
fevereiro de 2024. Ao buscar os termos “mulher”, mae” e “estudante” nesses documentos,
constatei que as palavras “mulher”’e “mae” ndo constam no texto. O termo “estudante” teve
uma menc¢do com referéncia as atribuicdes do Coordenador do Curso. O programa em estudo
ndo aparece no Plano de Desenvolvimento Institucional 2024-2028 - PDI do IFRS (IFRS,
2025). No Projeto Politico Pedagdgico do Curso (IFRS, 2018) o Parfor é citado 10 vezes. Nesse
documento, as informagdes se referem ao turno de funcionamento, quantidade de vagas,
periodicidade de oferta, histérico de implantacdo no campus, curriculo do curso, forma de
ingresso e regulamento do programa. Portanto, as tematicas relativas a presenca e permanéncia
de mulheres-maes-estudantes ndo sdo mencionadas em nenhum dos documentos estudados.

Nessa perspectiva, penso que a problematizacdo proposta por este estudo, além de
representar uma tematica emergente do campo da formacao de professores, ndo somente com
relacdo ao publico do programa, revela a necessidade de um olhar cuidadoso para a permanéncia
do estudante da licenciatura, uma vez que um dos objetivos do programa, expressos na Portaria
CAPES n° 220 ¢ “fomentar a oferta de cursos de licenciatura cujas propostas pedagogicas
atendam as especificidades da formacao inicial de professores em servico”, em especial, as
necessidades especificas das mulheres-maes-estudantes das turmas estudadas.

A constituicdo do corpus deste estudo se deu por meio da leitura de autores como Freire
(1986, 1992, 1993, 1997, 2000), Arroyo (2000), Hooks (2000), Fischer (2009), Masschelein
(2015) e Saffiotti (2004). A partir desta breve introdugdo, na sequéncia apresento o percurso
metodoldgico e o referencial tedrico utilizado para a problematizacdo proposta, por fim algumas

consideracOes acerca do vivido e suas relacbes com a constituicdo da minha docéncia. O texto



segue assim organizado: apresento os percursos metodolégicos, na sequéncia as perspectivas
das mulheres-mées-estudantes e as reflexdes sobre a tematica por meio das leituras realizadas.

Por fim, algumas consideracdes sobre o vivido e uma carta ao leitor.

2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, pela anélise de contetdo de Bardin (2011),
buscou evidenciar as percepc¢des de quatro (4) mulheres-mées-estudantes que participaram ou
participam do Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFRS — BG, no Parfor, Turmas de 2018
(Integralizada) e 2022 (em curso), acerca de suas dificuldades e avangos pessoais e
profissionais, no periodo de sua formacgdo académica. A pesquisa foi realizada de agosto/2024
a abril/2025. Em 2024 foi escrito o projeto e em 2025, realizada a pesquisa e elaborado este
artigo. Os dados das narrativas foram produzidos no periodo de marco a abril de 2025. O estudo
buscou compreender os movimentos das mulheres-mées-estudantes realizados durante o
periodo de sua formagdo e os motivos que levaram a sua permanéncia no curso. Minha
expectativa inicial era a de que as narrativas reflexivas pudessem revelar elementos para a
reflexdo acerca da formacdo docente e das condicGes de acesso e permanéncia dos sujeitos que
se caracterizam por essas condi¢des nas Instituicdes de Ensino Superior, pois 0 uso de narrativas
na pesquisa qualitativa representa uma possibilidade de olhar atentamente para as experiéncias
das mulheres-mées-estudantes. A partir do detalhamento da pratica sendo possivel estabelecer,
entre a narrativa e a experiéncia, uma relacdo dialética que requer, segundo Bondia (2002, p.
24):

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-
se nos detalhes, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago.

A partir da escolha das participantes, encaminhamos um convite formal e um formulario
do Google forms (Apéndice A), por meio do qual as participantes puderam inserir informacdes
pessoais, académicas e profissionais. Elas, também, assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B) para a continuidade do estudo. As participantes
foram identificadas por meio de nomes de mulheres que se destacaram na histéria da Educacéo
brasileira, Magda, Anélia, Antonieta e Eda, conforme descrigdo feita no quadro (Apéndice C).

As informacg6es obtidas no formulario possibilitaram caracterizar as participantes.
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Na sequéncia, marcamos um encontro individual com cada uma delas, no qual com o
auxilio de um quebra-cabecas (Figura 1), cada uma pode narrar sua jornada de mulher-mée-
estudante, desafios e dificuldades durante a graduacéo. Inicialmente, entreguei a cada uma das
participantes um pacote contendo um quebra-cabecas de MDF, com 9 pecas, sem nenhuma
informac&o, conforme pode ser observado na figura que segue. Também disponibilizei canetas
hidrocor para que cada uma decorasse suas pegas conforme lhe fosse conveniente. Solicitei que
cada uma das participantes fizesse uso das pecas do quebra-cabeca para contar a sua trajetoria
de formacéo no Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFRS-BG — no Parfor, com foco nas
dificuldades e avangos na relagcdo que estabelecem entre o processo de formacdo docente, a
pratica profissional e a maternidade.

Figura 1 — Modelo de Quebra-cabecas

Fonte: autoral (2025).

Antes de fazer esse exercicio com as participantes, fiz 0 meu proprio quebra-cabecas e
0 exercicio reflexivo sobre a minha trajetéria de mulher-mée-estudante em relacdo a minha
participacdo no Curso de Pedagogia - Parfor. Essa descricdo fard parte da analise, juntamente
com as construgdes das participantes da pesquisa.

As narrativas das participantes foram gravadas e transcritas. A analise esteve presente
em varios estagios da pesquisa, 0 que a tornou mais sistematica e formal apds o encerramento
da producdo dos dados. Primeiramente, foi feita uma pré-anélise, depois aconteceu a exploragéo
do material e, ao final, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Segundo
Bardin (2011), a pré-analise é a fase de organizagdo dos dados e sistematizagdo das ideias
iniciais. Assim, primeiramente, escolhemos as narrativas que foram analisadas; e a partir disso,

formulamos hipédteses e as relacionamos com nosso problema de pesquisa e com 0s objetivos;
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e entdo, elaboramos indicadores que fundamentaram a interpretacéo final, segundo o referencial
tedrico adotado.

Foram selecionados trechos das narrativas mulheres-maes-estudantes, como unidades
de significacdo (Bardin, 2011), visando categorizar os dados a partir dos elementos que
emergiram. Assim, serdo elencadas categorias a partir das falas, o que implicard em constantes
idas e voltas — do material de andlise a teoria. Os resultados obtidos estdo descritos na se¢do

que segue.

3 PERCEPCOES DAS MULHERES-MAES-ESTUDANTES ACERCA DE SUA
TRAJETORIA ACADEMICA

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos
capazes de aprender. Por isso, Somos 0s Unicos em quem aprender é uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo
se faz sem abertura ao risco e & aventura do espirito.

(Freire, 1997, p. 77, grifos do autor).

Nesta secdo busquei apresentar os resultados obtidos por meio dos instrumentos
propostos por esta pesquisa, juntamente com os estudos dos referenciais tedricos. A primeira
subsecdo foi escrita a partir das informacdes fornecidas pelas participantes no formulario e o0s

aspectos pessoais citados na narrativa com o quebra-cabeca.

3.1  Sobre as participantes da pesquisa

Apresento as participantes da pesquisa e as suas producbes durante o encontro
presencial. Inicialmente, fagco minha apresentagdo, pois embora seja a autora deste trabalho,
compartilho com os critérios de escolha das demais mulheres-mées-estudantes do estudo.
Assim, depois de mim, Jaqueline, apresento Eda, Antonieta, Analia e Magda, assim
denominadas as participantes da pesquisa.

Eu me chamo Jaqueline, tenho 38 anos, sou mae de trés meninas, esposa, mulher e
estudante. Atuo, ha 20 anos, como auxiliar de Educagéo Infantil e sou apaixonada pela minha
profissdo. Vejo a graduacdo como a realizacdo de um sonho e a oportunidade de proporcionar
as minhas filhas melhores condigdes de vida e o exemplo de que é possivel, pela educacéo,
acessar caminhos antes ndo pensados. Estar estudando significa muito para mim, pois todos os
dias preciso tirar forcas de onde, muitas vezes, ndo tenho para seguir com as multiplas tarefas,

contudo sei que logo vou ter muito orgulho desse tempo, pois agora falta pouco para terminar
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esse processo de formacgdo. O IFRS-BG representa para mim a oportunidade que tanto pedi a
Deus para realizar o sonho de ser professora e hoje me sinto realizada por estar chegando ao
fim dessa etapa de minha vida.

Neste momento, peco licenca ao leitor para mudar a forma de escrita, expressando-me
de modo pessoal e intimo, por meio de uma carta ao leitor:

3.1.1 Carta ao leitor

Ol4, tudo bem? Nesse momento eu estou bem, pois estou prestes a realizar um sonho, algo

que almejo acontecer por alguns anos, vou contar, estou falando da apresentacdo do meu
Trabalho de concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, que aconteceu dentro do Parfor,
0 qual me proporcionou estar hoje aqui escrevendo e contando como me senti durante o
processo formativo na condicdo de mae-mulher-estudante, pois “uma educagdo humanizada é
o caminho pelo qual homens e mulheres podem se tornar conscientes de sua presenca no
mundo”, como nos disseram Paulo Freire e Frei Beto em Essa escola chamada vida (1985, p.14-
15).

Muitos poderiam perguntar o porqué da escolha desta tematica de pesquisa. Eu explico.
Porque é assim que eu Vvivi e vivo nos altimos anos: entre os desafios em me manter lutando
pelo sonho de me formar e a resisténcia diante das dificuldades. Pois, desejo, por meio da minha
vida, incentivar outras mulheres-mées a estudarem e transformar as suas historias de vida. Pois,
tenho consciéncia de que a maneira como atuamos e pensamos pode influenciar nas
necessidades e aspiracfes de outros que convivem conosco. Enguanto mulher e méde sempre
busquei dar o meu melhor para minhas filhas, familia e ambiente de trabalho. Contudo, na
condicédo de estudante de uma Instituicdo Publica, por mais que eu tentasse dar o meu melhor,
sinto que fiquei devendo e eu tenho a necessidade de explicar aqui, em meio a lagrimas e
sentimento de tristeza, desanimo e incompeténcia, os quais foram recorrentes em mim, durante
0 processo formativo.

Sabe, eu desejava muito estar, um dia, dentro de um ambiente de aprendizagem como o
IFRS, mas para uma mae de 3 filhas e de classe baixa, esse parecia ser um sonho impossivel.
Bom, um dia eu consegui chegar a esse lugar, e aprender com professores maravilhosos e trocar
experiéncias com as minhas colegas, inicialmente pareceu uma grande vitoria. Contudo, 0s
desafios de permanecer estudando chegaram. Eu, e muitas outras, ndo conseguiamos
permanecer em sala de aula. Eu almejava muito estar naquele espaco de aprendizagem, mas na
maioria das vezes chegava atrasada ou tinha que ir embora antes de terminar a aula, em razéo
do atendimento a familia ou por causa do transporte ou por nao estar na rua tdo tarde, quando

ndo tinha dinheiro, e tinha que andar a pé para ir para casa. Assim, acabava perdendo contetdo,
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explicagOes e discussdes entre colegas. Entdo, eu ficava muito triste, pensava que naquele
espaco ndo tinha lugar para mim. Por essas preocupacdes, por vezes, parecia que 0 meu corpo
estava presente, mas a minha mente, néo.

Minha preocupacao era constante com o bem-estar das minhas filhas, com quem as
deixaria, pois nem sempre era a mesma pessoa. Eu lembro que s6 pensava em desistir. A culpa
de deixar as criangas me corroia. Além disso, muitas vezes eu ndo tinha com quem deixa-las,
por isso as levava junto. E ai, se tornava mais dificil, se assim posso dizer, porque quando elas
choravam, eu precisava sair da sala para ndo atrapalhar a aula. Alguns olhares de julgamento
me deixavam triste. Na maioria das vezes, algumas colegas nos acolhiam muito bem, até
ajudando a cuidar, no entanto outros faziam com que eu me sentisse um peixe fora d’agua. Uma
dificuldade era trocar as fraldas, pois na instituicdo ndo tem lugar apropriado.

Essas situacGes me ajudaram aprender a superar e suportar muitas coisas, pois eu tenho
um objetivo que € resistir e lutar para transformar ndo somente a minha historia de vida, mas
também de todas as mulheres-maes-estudantes que hoje represento. Desafios e avangos
enfrentamos todos os dias, as escolhas sdo nossas: parar ou prosseguir. Eu escolhi seguir e posso
dizer, como esta escrito na Biblia Sagrada, em I Samuel 7: 12: “Ebenézer, até aqui nos ajudou
o Senhor”. Sou grata a Deus pela vida da minha professora do coragdo, Fernanda Zorzi, minha
amiga Lucimara, meu querido professor Henri, a Juraciara, que me ajudou a fazer as inscri¢des
(2012, 2015 e 2018) no programa e sempre esteve presente na minha trajetoria e o anjo 1a no
céu, minha colega Genice Salles, que faleceu no periodo da pandemia. Ao IFRS e a Capes pela
oportunidade de estar aqui. Meus familiares. A todos que acreditaram em mim, toda minha

gratidao.
Com carinho e muito orgulho: Jaqueline.

Agradeco a compreensdo e passo a descrever as demais participantes:

Eda tem 32 anos, é mae de duas meninas, esposa, mulher e hoje € formada no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do IFRS-BG (turma 2018). Para ela, cursar a graduacao representa
uma superacao e, também uma questéo de honra, pois quando era jovem aconteceu um episodio
em sua vida, em suas palavras: “A mae de uma amiga disse que eu ndo era boa influéncia para
sua filha, pois fiquei gravida na adolescéncia e certamente iria parar de estudar”. A partir desse
acontecimento, Eda sempre quis provar o contrario do que aquela mulher havia falado a respeito
dela. A participante relatou que sempre trabalhou e, paralelamente, fez cursos para proporcionar
as filhas um pouco de conforto, dentro das suas possibilidades, e em uma dessas oportunidades

da vida surgiu o Parfor. Ela declara ter sido umas das melhores e desafiadoras oportunidades
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de sua vida e com superacdo e persisténcia, hoje ela esta formada em Pedagogia e se diz ser
uma incentivadora para que outras mulheres lutem pelos sonhos e objetivos, com coragem para
alcancar.

Antonieta tem 37 anos, é mae de dois filhos, esposa, mulher e atualmente estudante do
curso de graduagdo em Licenciatura em Pedagogia. Antonieta, antes de iniciar seu processo de
formacédo no IFRS-BG se via como uma mulher “ normal” que trabalhava, cuidava dos filhos e
dos afazeres da sua casa, cheia de medos e acomodada em sua vida. O Parfor surgiu em sua
vida, por meio de um convite da direcdo da escola em que trabalhava e trabalha desde aquela
época, na funcdo de auxiliar de Educacdo Infantil. Ela declara que teve muitos sentimentos
naquele momento, pois desejava, dentro de si um dia, poder retomar seus estudos, pois por
conta das gestagdes, sua trajetoria de formagdo foi interrompida. “Um sonho foi acordado
novamente e a partir daquele dia tudo na minha vida comecou a ficar diferente”. Ela viu naquele
convite uma oportunidade de dar uma estabilidade de vida para seus filhos e incentiva-los a
cursarem uma graduacdo. Relata que ainda vem se superando, a cada dia, desde as pequenas
coisas, como por exemplo, dirigir a noite para ir até o0 Campus, se tornando mais independente.

Analia tem 42 anos, é mae de dois filhos, esposa, mulher e estudante do curso de
Licenciatura em Pedagogia. Atua como auxiliar de Educacdo Infantil ha doze anos na mesma
escola. Ela me contou que gosta muito do trabalho e que sempre ajuda as professoras regentes
de sala nas atividades pedagdgicas, porém nunca tinha pensado em retomar seus estudos por
conta dos custos que uma faculdade tem e pela demanda da sua familia, apesar do incentivo das
professoras com as quais trabalhou a voltar a estudar e ter uma graduacéo, pois elas diziam que
ela é uma excelente profissional. Quando a direcdo da escola a convidou para participar do
Parfor, juntamente com as outras auxiliares, disse que se sentiu muito feliz e foi conversar com
seu esposo sobre a retomada dela aos estudos e ele a incentivou e disse que iria ser a rede de
apoio gue ela precisava para alcancar o seu objetivo de concluir a graduacdo. E hoje, Analia,
diz que muitas coisas mudaram na sua vida, principalmente a forma com que ela enfrenta os
desafios da vida pessoal e profissional. Na sua percepc¢éo, tem mais facilidade com seu trabalho,
pois juntou a pratica com as aprendizagens teoricas que vivencia no Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

Magda tem 41 anos, mae de uma filha, mulher, graduada em Licenciatura em Pedagogia
e atualmente estudante de Servigcos Sociais. Magda ¢ uma mulher forte, que se supera a cada
dia, esforgcada e dedicada aos estudos dentro de suas possibilidades. Sempre gostou de estudar,
porém antes do Parfor acontecer na sua vida, nunca imaginou retomar os estudos devido as

condicdes financeiras. O Parfor surgiu por meio de uma conversa com uma professora que
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valorizou o seu desempenho e jeito de ser professora. Entdo, Magda fez sua inscri¢cdo sem olhar
para as dificuldades que enfrentaria para se manter estudando no programa. Iniciou seus
estudos, e com ele vieram as dificuldades em permanecer, mas ela tinha um objetivo de um
futuro melhor para sua filha. Costumo dizer que Magda tem amor de mde em dobro pela sua
filha e por ela jamais desistiria de uma oportunidade que poderia melhorar a vida da sua familia.
Os desafios, um a um, foram sendo superados e avancos na vida de Magda, por meio do Parfor
foram acontecendo, tais como oportunidades melhores de trabalho. Uma nova pessoa estava se
formando dentro de Magda, uma mulher confiante e apaixonada pela tematica da inclusdo. Por
onde passa, Magda deixa todos curiosos em aprender e entender a inclusdo. Magda é
apaixonada por sua profissdo. Ela ainda declara que o IFRS abriu muitas portas em sua vida

profissional e na vida pessoal mudou a forma com que ela vé e sente o0 mundo hoje.

3.2 Minhas percepcdes acerca dos quebra-cabecas produzidos

De tempo somos.

Somos seus pes e suas bocas.

Os pés do tempo caminham em nossos pés.

Cedo ou tarde, ja sabemos, os ventos do tempo apagarao as pegadas.
Travessias do nada, passos de ninguém?

As bocas do tempo contam a viagem.

(Eduardo Galeano)

Nesta secdo me ocupo de fazer uma reflexdo acerca das minhas percepcbes sobre 0s
quebra-cabecas elaborados por mim e pelas participantes do estudo. Agrupei as imagens dos
quebra-cabecas produzidos em um quadro (Apéndice D). As inimeras idas e vindas ao material
de pesquisa me possibilitaram escolher alguns conceitos estudados no decorrer do curso, 0s
quais representam as trajetdrias das mulheres-maes-estudantes envolvidas. Para a organizacdo
da escrita desta secdo optei por apresenta-los na ordem alfabética e a permear a discussdo com
as narrativas produzidas. Arroyo, em seu livro Oficio de mestre: imagens e auto-imagens (2000,
p. 120), nos lembra que “na escola convivem sujeitos totais € ndo apenas mentes sem historia,
sem corpo, sem identidades”, cujas historias e caracteristicas individuais sdo equacionadas
como contetdo da docéncia, tais como a curiosidade, a paixao de aprender, a emocéo e vontade
de conhecer, de indagar a realidade que vivem, sua condicao de classe, raca, género, cor, idade,
memorias individuais e coletivas, diversidade cultural e social. Para esse autor, ser mestre,
educador é um modo de ser e um dever-ser, isto €, um ato de ser pedagogos de ndés mesmos.
Em suas palavras: “Ter cuidado com nosso proprio percurso humano para assim podermos
acompanhar o percurso das criancas, adolescentes e jovens. E uma conversa permanente com
n6s mesmos sobre a formagao”. As percepcdes que sintetizam este estudo estdo expressas neste

quebra-cabeca, o qual também esta no quadro do Apéndice D.
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Figura 2 — Quebra-cabeg¢a composi¢édo

Fonte: autoral (2025).

A Amorosidade é um conceito que percorre toda a obra de Freire e se materializa no
afeto e compromisso consigo e com o outro, permeado pela ideia de solidariedade, humildade
e acolhimento as diferencas sociais e culturais. Para Freire (1993a) “o amor ¢ um ato de
coragem, [...] o ato de amor estd em comprometer-se com a causa. A causa de sua libertagéo.
Mas, este compromisso, porque ¢ amoroso, ¢ dialogico”. Em Pedagogia da Autonomia (1997,
p. 153), Freire retoma as discussdes acerca da importancia de a educacéo ser corporificada no
exemplo: “Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, aos seus
desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa”. Essa abertura, sugerida pelo autor, s6
pode ser possivel pelo didlogo critico e criativo em relacdo a existéncia humana concreta, como
no caso das mulheres-mées-estudantes deste estudo. A analise das narrativas permitiu destacar
0 amor por elas proprias; o amor pela familia/criancas e amor pela formacado/profissdo. Como
é possivel perceber em suas narrativas. Magda relata: “Eu ndo tinha muito tempo com a minha
familia, ndo tinha tempo para minha casa, mas hoje isso me trouxe muita alegria como
profissional. Hoje em dia posso ter um tempo a mais com a minha filha, porque passei aquele
tempo la dentro do IF me dedicando. Entdo, para mim, hoje em dia reconhecer isso foi um
processo dificil, mas foi com muito amor”. Eda, por sua vez, fala sobre superacao e persisténcia:
“Foi bem importante para mim a formag¢do como pessoa e como mae, chegar onde cheguei.
Eu me vejo assim depois de ter me formado: como alguém que incentiva muitas pessoas a
voltarem a estudar”. Analia, se diz ser uma nova mulher: “Eu acredito que a gente tem que
estar sempre buscando, porque quanto mais a gente busca aprender, mais a gente melhora

como ser humano também, né? E, eu acredito, assim que esse ¢ o meu desejo”. Antonieta
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demonstra felicidade por ter voltado a estudar: “Nunca imaginava que eu iria voltar a estudar
novamente. Conclui o Ensino Médio em 2004, e dai 18 anos fora da escola! Fiz um concurso
de auxiliar e me acomodei, 14 se foram 12 anos. Entéo surgiu essa oportunidade para retomar
os estudos”. Jaqueline diz que “Hoje eu me sinto realizada, pois estou prestes a realizar um
sonho”.

Outra categoria destacada é a Autonomia. Em seu livro Pedagogia da Autonomia
(1997), a autonomia é referida como um principio pedagogico para os docentes que se dizem
progressistas. Nesses termos, “O respeito a autonomia ¢ a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (Freire, 1997,
p. 66). Aqui, neste estudo, como sugere Freire, me refiro ao respeito a nossa condi¢do de
homens e mulheres como seres de cultura, dependentes uns dos outros, e, portanto, ser
autdbnomo ¢é ter a capacidade de assumir essa dependéncia, derivada da nossa finitude, e da
consciéncia da importancia da liberdade para deixar cair as barreiras que ndo nos permitem ser
quem somos e a que 0s outros sejam eles mesmos e ndo um espelho de ndés mesmos. Nas
palavras de Freire (1997, p. 46): “E a autoridade do ndo eu, o do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu”. Ou seja, nessa perspectiva, autonomia ¢ a possibilidade de o ser
humano se libertar das cadeias, reconhecendo que a histéria € um tempo de possibilidades
concordando com o Galeano, somos a boca do tempo que conta a viagem.

Na mesma direcdo hooks (2000) sustenta que a experiéncia pessoal é fonte legitima de
saber e resisténcia. Essas condi¢cdes de emancipacdo foram evidenciadas nas narrativas das
mulheres-maes-estudantes entrevistadas, como por exemplo, Magda revela que “Fazer parte
do Parfor foi abrir portas, ndo somente portas de trabalho, mas de conhecimento. Foi muito
conhecimento que adquiri dentro da Instituicdo e fora também. Muitas vezes eu ndo conseguia
dar conta de todo o conhecimento que recebia, entdo eu ia para casa, via video aulas e lia
livros, para poder entender aquilo que os professores passavam ld dentro da graduacgdo”.
Também, Magda diz: “Ndo sabia como usar 0 computador, nem como escrever, [...] mas, no
percurso aprendi a usar alguns aplicativos para ter mais autonomia. Muitas vezes eu nao tinha
tempo para ler todos os textos, dai descobri um aplicativo que lia os textos para mim. Por causa
disso aprendi a usar tecnologias. Isso me ajudou muito no trabalho que tenho hoje”. Analia
revela que “No come¢o minha filha me ajudava muito com os trabalhos, depois eu fui
aprendendo a mexer no computador e hoje consigo fazer meus trabalhos sozinha”.

O Conhecimento &, para Freire (1997), um processo de recriacdo, no qual ensinar e
aprender ocorrem em sintonia. Para explicitar essa relacdo ele cunhou a expressdo “do-

discéncia”, fazendo referéncia a relagdo entre ensinar-aprender-pesquisar, 0s conhecimentos ja
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existentes e a produgéo de conhecimentos ainda ndo existentes. Nessa perspectiva, docéncia e

discéncia ocorrem de modo biunivoco, ou seja:

[...] ensinar e aprender se véo dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um
lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque
observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha [...] o ensinante
se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos (Freire, 1993b, p. 27).

De modo indireto, todas as participantes indicaram a busca por conhecimento como um
dos fatores determinantes para a entrada no programa. Antonieta, Eda e Magda, de modo direto,
afirmaram em seus quebra-cabecas, que o conhecimento praticado no contexto académico
representa uma oportunidade de refletir sobre os propdsitos da educacdo de maneira critica e
democratica, ou seja, a busca pela valorizacdo dos saberes e das ciéncias pedagogicas as quais
consideram as frequentes mudancas sociais da contemporaneidade, como indica Masschelein
(2015, p. 109, grifo do autor):

Em sintese, insistimos na necessidade das ciéncias pedagdgicas (e dos pedagogos), ja
gue tem que ver diretamente com o0 modo de existéncia de uma sociedade na qual se
relacionam de maneira particular com seu futuro e o das futuras geragdes. Insistimos
no conceito de pedagogia para nos referirmos, em primeiro lugar, as operacées da
“escola” e as praticas de cuidar e prestar ateng@o. Por tltimo, insistimos em buscar
gue a pedagogia se redesenhe a luz dos desafios contemporaneos.

Em Pedagogia do Oprimido (19934, p. 89-141), Freire discorre sobre a importancia do
Dialogo como condicdo para uma educacéo libertadora, ou seja, através do dialogo é possivel
olhar o mundo e a existéncia em sociedade como processo de construcdo, uma realidade
inacabada e em transformacdo. No livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (1997, p.154), ele nos lembra que “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacdo dial6gica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na histéria”.

Esse autor, em sua obra, nos desafia a pensar que todo o processo educativo que se
pretenda libertador precisa comecar pela pratica da dialogicidade, ou seja, “testemunhar a
abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a
pratica educativa (Freire, 1997, p. 153). Essa abertura para 0 mundo so € possivel por meio do
didlogo critico e criativo sobre a realidade e acerca da existéncia humana. Eda, “Entdo, no
primeiro semestre nos tinhamos que fazer um artigo. E, meu Deus, o que é um artigo, ne? Foi
14, copiou da internet, copiou do livro, ... ndo, isso é plagio - o professor disse: € plagio? E eu

perguntei: o que é plagio? Entéo, eles achavam que a gente tinha conhecimento, infelizmente,
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ndo tinha, né!” Em suas narrativas, as participantes destacaram o Dialogo entre os colegas, 0
Diélogo com os atores da Instituicdo Formadora e o Diélogo nas relagdes de trabalho. Como
expressa Magda: “Aos poucos fomos nos adaptando as propostas do contexto académico, por
meio do dialogo com os professores e, entre 0s colegas, além de aprender os caminhos
previstos para a participagdo de eventos e projetos”’.

A Emancipacao humana aparece, no livro Pedagogia da Indignacao (2000), como uma
conquista politica a ser adquirida pela praxis humana, na luta pela libertacdo das pessoas de
suas vidas desumanizadas pela opressdo e dominacdo social. Além disso, na perspectiva
freireana, a praxis torna-se um produto sécio historico préprio do homem e da mulher
consciente que faz da sua presenca no mundo uma forma de agir sobre ele, ou seja, por meio da
descoberta do seu lugar no mundo. Magda, Jaqueline e Eda destacam movimentos positivos
relacionados ao seu modo de ver o mundo a partir da formacdo académica, com relacdo aos
filhos, ao trabalho e a sua condi¢do de mulher no mundo contemporéneo, como podemos
observar na narrativa de Eda: “Eu aprendi a ser uma mde mais amorosa e pratiquei a escuta
ativa com as minhas filhas, acompanhei as tarefas escolares com mais cuidado e
compreendendo os processos diferentes que cada uma das minhas filhas estavam vivendo”.
Magda, por sua vez expressa ser “Uma mulher diferente, com olhar critico e reflexivo em
relacdo aos movimentos vivenciados no trabalho e na vida pessoal, em razio das
aprendizagens da faculdade .

Para Freire, em Medo e Ousadia (1986), o empoderamento é 0 eixo que une
consciéncia e liberdade, isto é, na medida em que as pessoas vao tomando consciéncia
(conscientizacdo), vao também se libertando (libertagdo). Assim, é possivel afirmar que, para
esse autor, 0 empoderamento emerge da praxis, da reflexdo e da inserc¢do critica na realidade.

Contudo, ele faz um alerta:

Mesmo quando vocé se sente, individualmente, mais livre, se esse sentimento ndo é
um sentimento social, se vocé ndo € capaz de usar sua liberdade recente para ajudar
0s outros a se libertarem através da transformacéo da sociedade, entdo vocé s6 esta
exercitando uma atitude individualista no sentido do empoderamento ou da liberdade
(1986, p. 135).

No contexto desta pesquisa, me arrisco a dizer que as mulheres-maes-estudantes
participantes, se mostraram cada vez mais livres e empoderadas, na medida em que foram
tomando consciéncia de sua condi¢do de mulher-mae-estudante. Como consequéncia, a tomada
de consciéncia confere um determinado poder para as pessoas. Em Pedagogia da Indignacgéo:

Cartas pedagdgicas e outros escritos, Freire (2000) sustenta que:
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Néo estou no mundo para simplesmente me adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é
possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda a
possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas para participar de
préticas com ela coerentes [...]. E porque podemos transformar o mundo, que estamos
com ele e com os outros. Ndo teriamos ultrapassado o nivel de pura adaptacdo se nao
tivéssemos alcancado a possibilidade de, pensando a prépria adaptacdo, nos servir
dela para programar a transformacao (Freire, 2000, p.17).

Para hooks (2000), “a educac¢do pode ser um espaco de transgressdo e liberdade,

quando mulheres, historicamente marginalizadas, se apropriam do

conhecimento como forma de emancipacgao”. Nessa direcdo, a docéncia para Fischer (2009, p.

94):

[...] um lugar privilegiado de experimentacdo, de transformacdo de si, exercicio
genealogico - lugar de indagacédo sobre de que modo nos fizemos desta e ndo daquela
forma; de que modo temos aceitado isto e ndo aquilo; de que modo temos recusado
ser isto ou aquilo, no caso como docentes. Lugar de onde talvez seja possivel ndo
exatamente pensar nossos limites e as for¢as que nos constrangem, mas as condi¢ées
de possibilidades infinitas, imprevisiveis e indefinidas de nos transformarmos e de
sermos diferentes do que somos.

A condicdo das participantes da pesquisa me permitiu pensar na relacdo

discéncia/docéncia defendida por Freire (1993a, p. 27), pois para ele, ndo existe ensinar sem

aprender e envolve a ideia de que:

[...] ensinar e aprender véao se dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um
lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido, e de outro, porque
observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha [...] o ensinante
se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.

Na perspectiva freireana, a relacdo discéncia/docéncia esta baseada no rigor ético dos

processos reflexivos, cuja pratica é a principal inspiracdo. Ou seja, hd uma simbiose entre a

docéncia e a discéncia, que pode ser pensada na relacdo entre sujeitos distintos, professores e

alunos, alunos e alunos, professores e professores, mas, também pode ser pensada nos

movimentos que ocorrem com as participantes deste estudo na condicdo de mulheres-maes-

estudantes que atuam nos contextos escolares.

O processo de humanizacdo € uma caracteristica da natureza humana, que se manifesta,

por exemplo na busca por ser mais, por meio do conhecimento de si e do mundo:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo mundo néao
¢ predeterminada, preestabelecida. Que o meu “destino” ndo ¢ um dado, mas algo que
precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir (Freire, 1997, p.58,
grifo do autor).
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A inconclusdo é o nucleo da educacdo humana, na perspectiva de Freire (Freire, 1997,
p.55), pois para ele, 0 inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha movimento, ha inacabamento. Essa condi¢do nos enche de esperanca, pois
abre a possibilidade de sermos mais humanos do que somos. Em Pedagogia da Esperanca
(1992), Freire afirma que a esperanca critica é tdo necesséria para o ser humano quanto a dgua
despoluida é para a vida do peixe, pois para esse autor, a esperanca € uma necessidade
ontologica, um imperativo existencial e historico. Diz, ainda que “Nao ha esperanga na “pura
espera”, isso €, na imobilidade e na paralisia” (Freire, 1992, p.10). Essa ideia esteve presente
nas narrativas das participantes, como expressa Magda: “O periodo em que estivemos no curso
de graduacdo ndo foi facil, no entanto, foi recheado de aprendizagens e de pura esperanca,
pois abriu novos caminhos profissionais e académicos. Hoje estou terminando um curso de
Pos-Graduacdo e ja fiz outros cursos de formacdo continuada, os quais deram melhores

condigoes de exercer minha fungdo de pedagoga”.

4 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O VIVIDO

Durante todo esse tempo que passei dentro da Instituicdo pude perceber que as
dificuldades que enfrentei e enfrento diariamente para cumprir com as exigéncias do curso se
transformou em forgca e desenvolveu em mim habilidades como disciplina e isso reflete
positivamente na minha vida académica, profissional e pessoal. A disciplina, para Freire
(1993b) ¢ indispensavel enguanto suporte para a construcdo e a manutencdo dos processos
democraticos no contexto escolar, seja na disciplina do estudo, da leitura, no ato de ensinar e
de aprender, no cotidiano da escola, no respeito as politicas e institui¢des publicas, na denuncia
ao que desumaniza e na cooperacdo e engajamento nas acdes coletivas. Para Freire, estudar
(1993b, p. 27), “implica a formagdo de uma disciplina rigorosa que forjamos em nds mesmos,
€m nosso corpo consciente”.

Contudo, percebo uma contradicdo no curso, pois a0 mesmo tempo que forma
educadoras sensiveis, criticas e comprometidas com a infancia e com os direitos humanos,
muitas vezes ndo reconhece a maternidade de suas alunas como uma dimensédo legitima da
formacéo docente, ndo promovendo a articulagdo entre cuidado e conhecimento académico.
Pois, como afirma Saffioti (2004), “a mulher, ao reorganizar sua rotina para incluir 0S estudos,
ressignifica sua propria identidade, incorporando a figura da mde como uma agente de

formagdo, e ndo apenas de cuidado”.
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As narrativas de Analia e Antonieta, indicam que as suas dificuldades foram o acesso a
graduacéo, a locomocéo e, principalmente, o uso das tecnologias. Ambas iniciaram no Parfor
por incentivo da direcdo da escola e colegas de trabalho. Ficaram sabendo sobre o programa
por meio da direcdo da escola. No inicio do curso eram 7 colegas, entretanto, no momento da
entrevista, restaram apenas 5. Essas continuam se apoiando uma a outra por meio de caronas, 0
que alivia os gastos com locomocao; ajudam nos trabalhos académicos e trocam experiéncias.
Sobre a rede de apoio, ambas disseram que seus maridos cuidam das criancas, as apoiam em
relacdo aos estudos e o suporte de apoio que criaram entre elas, o que possibilita 0 cumprimento
das demandas das atividades exigidas na graduagao.

O sentimento em relagdo a Instituicdo formadora ¢ de “abertura de um mundo de
possibilidades” em um lugar acolhedor, pois ambas desacreditaram da possibilidade de voltar
aos estudos e de fazer uma graduacdo. Quando iniciaram seus estudos novas possibilidades se
abriram e proporcionaram novas experiéncias, tais como participagdo de projetos e programas,
viagens de estudos e eventos académicos. Contudo, essas participantes citaram que no inicio
foi dificil entender o processo do como estudar, como apresentar um trabalho e o
desenvolvimento das atividades propostas pelos professores. Esse destaque feito por Anélia e
Antonieta representa um alerta necessario para a Instituicdo com relacdo a permanéncia e éxito
das mulheres-mées-estudantes que acessam este programa.

Além das dificuldades elencadas por Analia e Antonieta, em suas narrativas, Eda e
Magda, aléem de mim, manifestaram dificuldades em relacdo a rede de apoio, pois em alguns
momentos seus conjuges ndo tinham como ajudar, em razao de suas demandas de trabalhos e
outros compromissos pessoais. Assim, como ndo tinham com quem deixar suas filhas, as
traziam para as aulas, o que tornava tudo mais complicado, exigia diferentes modos de
organizacdo da logistica com criatividade e positividade. O sentimento demonstrado por essas
mulheres-maes estudantes foi de desmotivacdo com relacdo aos estudos e muitas vezes, de
vontade de desistir da graduacéo.

De modo geral, as dificuldades mencionadas pelas participantes podem ser assim
descritas: falta de politicas institucionais, como creches ou horarios adaptaveis, as quais
ajudariam a cumprir as exigéncias do curso; recorrente sentimento de culpa por “deixar os
filhos” para poder estudar, mesmo quando a graduagdo significava a esperanga de um futuro
melhor; sobrecarga de ser mée (maternidade), mulher (esposa), ter uma atividade profissional
e estudante (cumprir com as exigéncias do curso); tempo reduzido para os estudos e

dificuldades com o uso de tecnologias; além, da invisibilidade materna no cotidiano académico.
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Quando nos, mulheres-maes-estudantes, insistimos em permanecer na graduacao,
estamos fazendo o que Paulo Freire chamava de inédito viavel (1992, 1993a), ou seja,
esperancar sobre algo que parece estar tdo distante da nossa realidade. Portanto, pensar sobre
a maternidade, como possibilidade de aproximacéo entre a teoria e a pratica, pode ser uma
forma de dar visibilidade as histérias de vida e minimizar as dificuldades enfrentadas por esses
sujeitos, no momento invisiveis.

Minha posicdo é que quanto mais escutamos as necessidades dessas mulheres-méaes-
estudantes, maiores serdo as possibilidades de promover o exercicio da educacdo dialogica e
amorosa, proposta por Freire (1997). Essa escuta pode dar pistas de como podem ser criados
espacos que acolhem e entendem a sobrecarga delas e, caminhos para valorizar o esfor¢o dessas
mulheres em permanecer nesse processo formativo. Para além da denuncia, e na expectativa de
contribuir com a concretude que se materializa na vida social (pratica) algumas sugestdes
surgiram: organizagdo de uma creche na instituicdo com bolsas direcionadas aos estudantes do
Curso de Pedagogia, pois poderia contribuir com a permanéncia de vérios estudantes do curso,
além das maes; flexibilidade nos horarios de permanéncia no contexto académico; criacdo de
espacos de escuta para essas mulheres-méaes-estudantes; universidade justa, plural e sensivel as
diferentes trajetérias; inclusdo, nos curriculos do Curso de Pedagogia, da discussdo de
tematicas voltadas para a maternidade como uma via de inclusdo, ndo excludente, ndo apenas
para o reconhecimento das mées estudantes, mas também para a formacédo de professores mais
conscientes e comprometidos com uma educacdo inclusiva. Por outro lado, € importante discutir
as ideias de que o siléncio ndo nos protege e nenhuma mae-mulher-estudante é descartavel e
invisivel.

Com a finalidade de valorizar e qualificar a formacdo dos professores da educacgéo
basica, o Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica - Parfor
caracteriza um marco nas politicas publicas de formacédo docente no Brasil. Assim, no decorrer
da sua trajetoria, o programa tem gerado diferentes percepcdes aos envolvidos, gerando
impactos diretos na pratica pedagogica. Em suas narrativas, as participantes destacaram as
contribuicOes positivas do curso na vida académica e profissional: “pensando do comego até
agora, acho que foi uma superagdo, que nem eu acreditaria que um dia eu ia conseguir”
(Antonieta), “Fazer parte do Parfor, do IF, abriu muitas oportunidades profissionais” (Magda)
e “O primeiro semestre foi de muita dificuldade pela falta de conhecimento, com o passar dos
dias, com a ajuda dos professores fomos conseguindo dar conta” (Eda). Essas manifestacoes
nos permitem pensar que ser mulher-mae-estudante no contexto do Parfor, muitas vezes

significa atravessar barreiras da desigualdade historica, uma trajetoria carregada de maultiplas
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jornadas: trabalho, familia e vida académica, porém vivenciando as novas descobertas
profissionais e a transformacéo social por meio da educacéo.

Por fim, penso que este estudo pode contribuir para o desenvolvimento e fortalecimento
do Parfor, enquanto politica publica relacionada a qualificacdo docente. Os impactos do
programa na jornada profissional dos professores participantes, bem como o0s desafios
enfrentados durante a formacéo académica, contribuirdo com as suas praticas profissionais e as
constituem como mulheres-maes-estudantes com valor diante dos pares e da sociedade como

um todo.
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APENDICE A - ENTREVISTA - FORMULARIO DO GOOGLE

A tematica desta pesquisa trata sobre as dificuldades e avancos nos aspectos pessoais,
académicos e profissionais de mulheres-maes-estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia do Programa — Parfor, durante o periodo de sua formacdo docente. Vocé esta
contribuindo na condicao de participante do referido programa. O problema de pesquisa pode
ser assim escrito: 0 que dizem as mulheres-maes-estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia - Parfor acerca das dificuldades e avancos na relacdo que estabelecem entre o
processo de formacdo docente, a pratica profissional e a maternidade? Assim, este estudo tem
por objetivo geral analisar as narrativas das mulheres-maes-estudantes do curso de Licenciatura
em Pedagogia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
Campus Bento Gongalves sobre sua percepcdo das dificuldades e avancos em suas vidas
pessoais, relativas a maternidade, profissionais e académicas a partir da participacéo no curso
de Graduacdo. Sea participagéo prevé trés (3) etapas:

(1) Assinatura do Termo de Consentimento livre e esclarecido;
(2) Questionario online;

(3) Entrevista presencial.

Identificacéo
e Nome completo:
e Formacdo no Ensino Médio:
e Formagéo no Ensino Superior:
e Idade:
e Quantas pessoas ha na sua familia?
e Quantidade de filhos e idade:
e Avrea de atuagdo profissional? Ha quanto tempo?
e Periodo de permanéncia no IFRS-BG?
Pergunta:
e (Quais as principais mudangas que ocorreram na sua vida pessoal, profissional e em
relacdo a sua maternidade, ap0s o ingresso no curso de Graduagao?
Link do participante:
https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPQL Sc5x65ePxJJix1gPogKfh8pvAsQDhRDL Fat
10-vn8uN72L NVg/viewform?usp=header



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc5x65ePxJJjxIqPoqKfh8pvAsQDhRDLFatio-vn8uN72LNVg/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc5x65ePxJJjxIqPoqKfh8pvAsQDhRDLFatio-vn8uN72LNVg/viewform?usp=header
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, na condicdo de (professor/coordenador/etc) da
escola (nome da escola) , concordo em
participar, como voluntario, da pesquisa intitulada: (nome do
projeto) , desenvolvida pelo(a) pesquisador(a)
(nome do estudante de TCC) , sendo
orientada pelo(a) Prof. (nome do orientador de
TCC) , do Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Bento Gongalves, para
0 Trabalho de Concluséo de Curso da Licenciatura em Pedagogia.

Minha participacao consistira em responder
(questionario/entrevista) , tendo sido esclarecido de que
0 objetivo da pesquisa € 0 seguinte:  (objetivo do  projeto de
TCCQC) :

Dessa maneira, compreendo que:

e esse estudo possui finalidade de pesquisa;

e esta assegurado o sigilo de minha identidade;

e sempre que ndo souber uma resposta ou preferir ndo responder alguma pergunta, ndo
tem problema, posso ndo a responder e passar a pergunta seguinte;

e nenhuma pergunta tem resposta certa ou errada, o que vale é a minha opinido, o que eu
penso sobre cada coisa perguntada, sendo assim, 0 mais importante € minha sinceridade;

e essa pesquisa ndo apresenta riscos previsiveis;a qualquer momento posso desistir de
participar da pesquisa ou mesmo de ter minhas respostas consideradas no tratamento
dos dados, sem que isso gere qualquer prejuizo ou desconforto para mim.

Mais informacg6es sobre o estudo podem ser disponibilizadas a qualquer momento pelos(as)
pesquisadores(as) responsaveis:

(nome)
Estudante da Licenciatura em Pedagogia

E-mail: Cel. :

(nome)
Docente da Licenciatura em Pedagogia

E-mail: Cel. :

Estou de acordo com o TCLE e aceito participar da pesquisa:
() Sim ( ) N&o

Bento Gongalves, de de 2025.

Participante da pesquisa: (nome por extenso)

(assinatura do participante)
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APENDICE C - NOMES ATRIBUIDOS AS PARTICIPANTES

Participante

Referéncia

Magda

Magda Soares: Referéncia de alfabetizacdo no Brasil (1932-2023), professora emérita
da UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), onde atuou nos cursos de letras e
pedagogia até a aposentadoria. Apoiou a remodelacdo do curso de mestrado em
educacdo, nos anos 1970, e criou o Ceale (Centro de Estudos sobre Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita), em 1990. Feminista e ativista politica, Magda foi uma das
conselheiras de Fernando Haddad quando ministro da Educacdo. Amiga de Paulo
Freire (1921-1997), afirmava trabalhar com “os mesmos pressupostos, 0s mesmos
ideais e a mesma utopia” do patrono da educagdo brasileira.

Analia

Anélia Franco: Foi educadora, escritora e poetisa. Viveu entre 1853 e 1919, periodo
em que o Brasil passava pela transicdo do Império para a Republica. Ganhou destaque
pela sua atuacdo como educadora empreendedora, preocupada com discriminados e
marginalizados. Em um periodo predominantemente rural do pais, em que a educacao
era um privilégio para poucos, ela se posicionou pela necessidade de superar exclusoes.
Comecou a lecionar aos 15 anos. Além da docéncia, foi responsavel pela criagéo e
supervisao de mais de cem instituicdes, entre escolas, asilos, creches, liceus femininos,
bibliotecas e grupos musicais espalhados por S&o Paulo, na capital e no interior.

Antonieta

Antonieta de Barros (1901-1952): Quando ela comegou a dar aulas, o analfabetismo
em seu estado (Santa Catarina) era de 65% da populacdo. Ela tinha 17 anos quando
fundou um curso particular que levava seu nome, com o objetivo de ensinar jovens e
adultos a ler e a escrever. Em 1934, foi eleita como primeira deputada estadual negra
do pais. Jornalista, contribuiu com mais de mil artigos em oito veiculos de imprensa,
além de criar uma revista. Os lucros da primeira edi¢do de seu livro “Farrapos de
Ideias” foram doados para a constru¢do de uma escola que abrigava criangas cujos pais
estavam internados em um leprosario. E dela o projeto de lei que institucionalizou 15
de outubro como o Dia do Professor.

Eda

Eda Luiz: Idealizadora do reconhecido projeto pedagégico do Cieja (Centro de
Integracdo de Jovens e Adultos) do Campo Limpo, na zona sul de S&o Paulo, Eda Luiz
transformou a instituicdo em um lugar onde o aprendizado é percebido e experimentado
dentro e fora da sala de aula, extrapolando as disciplinas curriculares. Dona Eda, como
é conhecida, € responsavel por desenvolver um modelo de escola democratica: um
espaco educativo aberto & comunidade, com acesso livre, sem trancas e de muatuo
respeito entre as pessoas. A educadora assume influéncia de Paulo Freire, quem
conheceu em um curso na PUC (Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo).
Protagonista de uma histéria de dedicagdo a educagdo, ela ja foi também professora em
uma escola rural e na antiga Febem (Fundacéo Estadual do Bem-Estar do Menor).

Fonte: Porvir (2023).



https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-10-15/antonieta-de-barros-a-parlamentar-negra-pioneira-que-criou-o-dia-do-professor.html
https://porvir.org/minha-luta-por-uma-eja-transformadora-nunca-vai-acabar-diz-dona-eda-luiz/
https://porvir.org/minha-luta-por-uma-eja-transformadora-nunca-vai-acabar-diz-dona-eda-luiz/
https://porvir.org/paulo-freire-100-anos-por-que-ele-permanece-atual/

APENDICE D - QUEBRA-CABECAS

28

Quebra-cabeca Jaqueline

Quebra-cabeca Eda

Quebra-cabeca Antonieta

Quebra-cabeca Andlia

Quebra-cabeca composicao

Fonte: autora (2025).



