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RESUMO

A deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida traz consigo vérias implicacfes, dentre
elas as barreiras arquitetdnicas, ou seja, a caréncia de acessibilidade ocasionada por elas
em prédios de Educacdo Infantil, de maneira especial os que estdo construidos ha mais
tempo. Sabe-se que toda crianca/pessoa tem seus direitos assegurados tanto pela Carta
Magna, como pelas leis infraconstitucionais. Objetivou-se analisar prédios de Escolas de
Educacgdo Infantii dos municipios de Feliz / RS e Bom Principio / RS, no sentido de
considerar adaptacdes ja existentes ou que sdo necessdrias realizar/adequar para a
acessibilidade ser assegurada. Para tanto realizou-se uma andlise de leis em relacdo a
educacdo e a educacdo inclusiva, assim como a educacao de criancas com necessidades
fisicas especificas, as barreiras arquitetbnicas como limitagdo do direito fundamental a
educacado e analise de dados realizado por meio de entrevista estruturada com gestores
das escolas e checklist dos municipios acima citados, sendo que dentre estes, prédios com
construcao recente e com mais de vinte anos de construcao. Conclui-se que os prédios com
construcdo recente na maioria tém as adequacdes necessarias para a acessibilidade, ou
seja, algumas ainda néo estdo de acordo com ABNT NBR9050. No entanto os prédios com
mais anos de construcdo, as adaptacfes foram ou estdo sendo realizadas de acordo com a
necessidade. Os gestores tém conhecimentos sobre inclusdo e acessibilidade, estédo
preocupados e adequando/adaptando os prédios das escolas, que ndo estao de acordo,
fazendo isso na medida do possivel para facilitar e atender criancas com as diferentes
Necessidades Educacionais Especiais e em especial criangcas com Deficiéncia Fisica e ou
mobilidade reduzida.

Palavras chave: Acessibilidade; Deficiéncia Fisica; Educacéo Infantil.



INTRODUCAO

As condi¢des para acessibilidade em ambientes escolares promovem a incluséo
social. No entanto ao deparar-se com muitas escolas que ainda ndo estdo adaptadas para
receberem alunos com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida.

E direito da crianca a acessibilidade & escola, e esta deve estar adaptada ao aluno
no momento em que este ingressa no ambiente escolar. A estrutura fisica € o primeiro
passo para receber o aluno e sua adequacao/adaptacdo € fundamental para que este sinta-
se acolhido pela instituicdo escolar.

Buscando uma aproximacdo investigativa destas questdes, delineia-se o trabalho
intitulado: a gestdo da escola e o direito a acessibilidade - um estudo comparativo das
estruturas fisicas de prédios de escolas de educacéo infantil dos municipios de Feliz - RS e
Bom Principio - RS.

Para tal, observa-se o disposto na Constituicdo Federal de 1988, que garante que
toda crianca tem direito a educacdo, no art. 205, assim como demais legislacbes
infraconstitucionais que fundamentam e da cumprimento aos direitos de todo cidadao.

A educacédo formal da crianca inicia pela Educacao Infantil, conforme dispbe o art. 29
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), de 1996. Entéo, frequentar
uma Escola de Educacéo Infantil € uma das formas de iniciar e garantir o desenvolvimento
integral da crianca.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, respaldando o que prevé a Constituicao
Federal determina que “a crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacédo para o
trabalho”. (BRASIL, 1990). Sendo assim, a LDBEN, em seu artigo 11, inciso V, coloca que
“os Municipios incumbir-se-do de: oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas.”
(BRASIL, 1996). Também com base nestes documentos, reitera-se o entendimento da
“Educacao Infantil” como significativo ponto de partida para o desenvolvimento da crianga.

Cada crianca aprende dentro da sua individualidade, apropria-se dos conhecimentos
de maneira diferente e tem tempo de aprendizagem e suas habilidades singulares. Da
mesma forma, isso aplica-se para a crianca com Necessidades Educacionais Especiais -
Necessidade Fisica que pode e deve ter acesso a educagdo basica publica oferecida

preferencialmente no ensino regular (BRASIL, 1988).

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estédo
inseridos sem quaisquer condi¢cdes pelas quais possam ser limitados em
seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas



capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciacé@o que os excluira das suas turmas. (RAPOLI, 2010, p.8-9)

Sendo assim, toda crianga com deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida deve ter,
sem restricdes, 0 acesso escolar adequado a sua necessidade.

Com isso, 0s principais objetivos deste estudo, séo:

- Analisar a legislagdo brasileira de acessibilidade de pessoas com deficiéncia fisica, em
relacdo a estrutura fisica nos ambientes escolares.

- Conhecer quais sdo as condicfes necessarias para a acessibilidade de criangcas com
deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida.

- Analisar as estruturas fisicas dos prédios de escolas de Educacédo Infantil nos Municipios
de Feliz-RS e Bom Principio - RS, verificando, através de entrevista estruturada com
gestores e de um checklist, se estes oferecem condicfes de acessibilidade a alunos com
deficiéncia fisica e/ou mobilidade reduzida.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa esta embasada em um referencial
tedrico que busca dar o suporte necessario para a construcdo da metodologia e a analise
dos resultados encontrados.

No primeiro capitulo do presente trabalho, estd descrito um pouco do contexto da
educacao na Constituicdo Federal e na legislacéo, a educac¢do como direito fundamental, a
Constituicdo Federal e a educacdo, a educacdo na legislacdo infraconstitucional e a
educacao inclusiva e a legislacéo.

O capitulo seguinte aborda a educacdo de criancas com necessidades fisicas
especificas, a educacéo infantil como base da educacado do individuo, as deficiéncias fisicas
no ambiente escolar e as barreiras arquitetbnicas como limitacdo do direito fundamental a
educacao.

O terceiro capitulo traz os procedimentos metodoldgicos e a descricdo e analise dos
dados obtidos por meio de entrevista estruturada com os gestores das escolas municipais
de Educacéo Infantil dos municipios de Feliz e Bom Principio/RS e de checklist. Os mesmos
foram realizados com quatro escolas de cada municipio, sendo duas com mais de vinte
anos de construgéo e duas com construcao recente, ou seja, menos de cinco anos.

Das quatro escolas do municipio de Feliz em que foram realizadas entrevista
estruturada e analise através de checklist, duas tém a construcdo do prédio com 20 anos ou
mais e duas com menos de 5 anos de construcdo. O mesmo se aplica as escolas do
municipio de Bom Principio. Portanto, as entrevistas e o checklist foram divididos e
analisados de acordo com o tempo de constru¢cdo do prédio em que a escola esta

funcionando.



1. A EDUCACAO NA CONSTITUICAO FEDERAL E NA LEGISLAGAO

No primeiro capitulo do trabalho serd abordado o tema da Educagéo na Constituicdo
Federal de 1988, com o objetivo de analisar a educacéo, de modo geral, como um direito
fundamental do individuo e que esta resguardado na Carta Magna. Como se trata de um
direito constitucional, ele deve ser amparado e ampliado pela legislacdo infraconstitucional.
Assim, o trabalho buscara analisar, também, de modo breve, as principais legislacdes
infraconstitucionais que embasam e dao aplicabilidade & norma constitucional.

Neste sentido, o propésito € analisar que a educacéo é um direito humano essencial
ao desenvolvimento de todo e qualquer individuo. Procurar-se-4 entender o direito a
educacdo que toda pessoa tem e é apontado como componente indispensavel para a
organizacao grupal e para o0 aprimoramento como pessoa.

Objetiva-se esta analise com base na Constituicdo Federal e no conjunto de leis do
direito a educacao que amparam a todos, oportunizando a partilha igualitaria dos processos
educacionais,

Na Constituicdo Federal de 1988 a afirmacdo que toda pessoa tem direito a
Educacgao encontra-se no art. 6° “Sao direitos sociais a educacgdo, a saude, o trabalho, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988), onde pela
primeira vez no texto se encontra claro a afirmacdo dos Direitos Sociais, ressaltando-se,
com prioridade, a educacéo.

O art. 205 da Carta Magna garante: “A educacao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Com a leitura deste artigo, que institui o direito
a educacao para todos os cidadaos, torna-se evidente o direito de todos a educacdo,
inclusive daqueles individuos que tenham alguma deficiéncia ou limitagédo. A interpretagdo &
reforcada pelo art. 208, inciso lll, que indica: “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

1.1. A EDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

O direito a educagéo € um dos direitos inatos a todas as pessoas, ou seja, € também
denominado de direito social, jA que incentiva e defende a igualdade dentre as pessoas.
Este direito no Brasil somente foi consolidado com Constituicdo Federal de 1988. Antes

desta Constituicdo, o Estado n&o apresentava compromisso evidente de assegurar



educacéo de qualidade a todos os brasileiros. Com a promulgacéo da Constituicdo de 1988
0 compromisso do Estado foi revisto e promover a educacdo passou a ser dever.

Neste mesmo sentido, a Lei 9.394 de 1996 institui as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) e em seu Art. 1° garante:

A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
préatica social (BRASIL 1996).

Além desses direitos assegurados, o art. 2° da LDBEN assim disp6e: “A educacao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL 1996).

Ja o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) referente as
creches, entidades equivalentes e pré-escolas, que integra a série de documentos dos

Parametros Curriculares Nacionais, coloca o seguinte sobre educacéo:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacéo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998).

Existem adequacdes que precisam ser realizadas para beneficiar as criancas com
deficiéncia fisica na educacdo infantil, em igual propor¢cdo para a acessibilidade das
estruturas fisicas dos prédios, bem como na capacitagdo/qualificacdo dos profissionais.
Contudo, as circunstancias evidenciam que nem as escolas, tampouco as familias, estao

preparadas para assegurar o desenvolvimento pleno dessas criangas.

1.2. A CONSTITUICAO FEDERAL E A EDUCACAO

A educacdo é uma pratica de evolugdo pessoal individual, assim como da sociedade
em que a pessoa se encontra incluida. E a educacéo de qualidade que avaliza a realizacio

integral do ser humano e o qualifica para a vida e as atribuicbes que emane a exercer



enquanto ser social, nos grupos de convivio social, profissional, familiar, junto com o
cumprimento de seus direitos e deveres.

O artigo que pormenoriza o direito a educacéao € o 208, que determina:

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade proépria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagédo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a salde.

8 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder puablico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

8 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela freqliéncia a escola. (BRASIL, 1988).

Nesse artigo é possivel verificar a divisdo do ensino em niveis, sendo obrigatério e
gratuito o ensino fundamental, inclusive para aqueles que néo tiveram acesso a ele na idade
prépria.

Além disso, os 81° e § 2° deixam claro que o0 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito
€ direito publico subjetivo. Isso significa que, caso ndo seja disponibilizado ao individuo, é
possivel o0 manejo de acédo judicial para que este direito seja efetivado. Somado a isso, 0
nao-oferecimento deste ensino pelo poder puablico, ou a oferta irregular, importard em
responsabilizacdo da autoridade publica competente.

Portanto, em um texto de redagcdo aparentemente simples, e através de dois
paragrafos ligados a cabecga do artigo 208 da Constituicdo Federal, estdo conectados o
reconhecimento de um direito subjetivo e o amparo jurisdicional para a sua efetivacao.

Com isso, pode-se afirmar que a educacgdo desperta possibilidades para que a
pessoa consiga conhecer e requerer seus direitos e deveres, possibilitando deste modo a

formacéo de auténticos cidadaos.

1.3. A EDUCACAO NA LEGISLACAO INFRACONSTITUCIONAL

Educacédo é o crescimento, aperfeicoamento, o processo e a evolucdo integral do
sujeito: corpo, mente, espirito, saude, emoc¢fes, pensamentos, conhecimento, expressao,

etc. Esta deve operar essencialmente em melhoramento da propria pessoa e a servigo de
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sua autonomia. Educacgdo envolve os processos de ensinar e aprender, de ajuste e
adaptacdo. E um acontecimento observado em qualquer sociedade e nos seus grupos. A
educacao é também encarregada pela conservacao e continuagdo a partir das mudancas,
as geracdes que seguem, ou seja, 0s costumes culturais de ser, estar e agir indispensaveis
a convivéncia e a adequacgédo de um elemento no seu grupo ou sociedade.

Ao mesmo tempo em que processo de socializagdo, a educacgéo € realizada em
diferentes ambientes de convivio social, seja para a adaptacdo da pessoa a sociedade, ao
grupo ou dos grupos a sociedade, assim segundo Libaneo apub Erbs (2006, p. 20):

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacgos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos vida com
educacdo. Com uma ou varias: educacdo? Educacles. [...] Ndo ha uma
forma Unica nem um U(nico modelo de educacdo; a escola ndo é o Unico
lugar que ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo € a
Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico praticante. Mas &
evidente que as transformacGes contemporaneas contribuiram para
consolidar o entendimento da educacdo como fendmeno plurifacetado,
ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado ou nao, sob varias
modalidades.

Deste modo, a educacdo se da ao oportunizar situacbes de socializacdo e
aprendizagens orientadas e que contribuam para o desenvolvimento integral da crianca. Ela
acontece através de condicBes e experiéncias vivenciadas ao longo da vida. Para as
criancas, a educacédo tem a intencéo de contribuir no modo de elaborar o conhecimento e os
modos de expressado, colaborando para o crescimento individual e pode acontecer em

diferentes ambientes e maneiras. Assim sendo Erbs (2006), coloca que:

[...] a pratica educativa e o ato educativo se dao de diferentes formas, na
familia, no trabalho, na midia, na rua, na politica, de acordo com suas
diferentes manifestagbes e modalidades. Vocé j& deve ter ouvido falar nos
termos educacdo informal, educacdo n&o-formal e educacdo formal.
Libaneo (2000) utiliza esses trés termos, enquanto outros preferem
categorizar os processos formativos em dois grupos basicos: os formais ou
escolares e os informais ou soécio-familiares. O que ocorre é que 0s
processos de educacgdo ndo-formal estdo inseridos nos formais, ou seja,
eles s6 ocorrem a partir de parametros de formalidade. (ERBS, 2006, p. 24).

7

O pensador e educador brasileiro Paulo Freire é autor de obras renomadas. Tais
obras referem que sua pratica didatica estava baseada na crenca de que o educando
instituiria sua prépria educacéo, seguindo e criando o rumo para seu aprendizado, ou seja,
fazendo ele o proprio caminho para o aprendizado. Segundo Freire (1967): “A educacéo é

um ato de amor, por isso, um ato de coragem.”
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A educacao sempre se d4 num contexto social e muitos sdo os agentes do processo,
entre eles a familia, a escola, os meios de comunicacéo e outros que participam de alguma
forma do processo educacional. A sociedade é formada de uma pluralidade de experiéncias
e conhecimentos, nela todos estdo em processo permanente de desenvolvimento social,
continuamente estamos aprendendo ou buscando algo novo, assim acontece com a crianga.

Deste modo, educacdo € um espaco de encontro dos diferentes, onde partilhamos
nossas diferencas, onde almejamos um mundo melhor, usamos nossa bagagem acumulada,
0s conhecimentos adquiridos, nossas habilidades e competéncias para aprendermos a
conviver com o0 nosso semelhante. A educacdo € um espaco de investigacdo e desafio,
deste modo a escola precisa ser um espaco de criacdo, de inquietacdo. Neste sentido, o
espaco educativo deve ser desafiador, para que a crianca seja capaz de criar, de estar
aberta e projetar novas e diferentes possibilidades, logo que a educacdo é um direito

fundamental de toda crianca, pessoa.

1.4. A EDUCACAO INCLUSIVA E A LEGISLACAO BRASILEIRA

Cada crianca aprende dentro da sua individualidade, apropria-se dos conhecimentos
de maneira diferente, cada uma tem o seu tempo e a suas habilidades, bem como a crianca
com Necessidades Educacionais Especiais — Deficiéncia Fisica que pode e deve ter acesso

a educacao basica publica oferecida preferencialmente no ensino regular. Entéo,

A inclusdo escolar imp6e uma escola em que todos os alunos estao
inseridos sem quaisquer condi¢cdes pelas quais possam ser limitados em
seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas
capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciac@o que os excluira das suas turmas. (RAPOLI, 2010, p.8-9).

De acordo com a Lei N° 13.146, de 06 de Julho de 2015, (Lei Brasileira da Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia, ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu art. 2° definiu

que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015).

Nesse sentido, fundamentar-se-4 nesta lei, para usar a descri¢cdo: “pessoa/ crianca
com deficiéncia fisica”, ao referir-se a pessoa/crianca com “necessidade fisica especifica”.
Percebe-se a necessidade que toda crianca/pessoa com Necessidade Educacional

Especifica - Deficiéncia Fisica, tenha o acesso escolar adequado com sua necessidade,
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sem restricdes, pois vivemos em uma sociedade democratica em que todos tém o direito de
ir e vir, ou seja, compartilhar espacos comuns em igualdade de acesso.

E de suma importancia praticar o direito de todos a educacdo, ou seja, uma
educacdo inclusiva adotando politicas publicas inclusivas, prevendo a eliminando as
dificuldades de acessibilidade das criangcas com deficiéncia fisica, promovendo a
participagdo com agdes educativas contemporaneas centradas nas diferentes maneiras de
aprender das criancas, valorizando as relacdes sociais, a diversidade e as formas de
convivéncia. Assim, a concretizacdo do direito de todos a educacdo, garantindo a integral

inclusdo social. A Lei n°® 10.098/2000 define no seu art. 1°;

Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicagéo. (BRASIL, 2000).

Est4 disposto em diversos documentos nacionais e internacionais o direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia, e essas reivindicacbes tiveram inicio com
inquietacdes sociais e com o progresso dos direitos humanos.

A Lei n° 8.069 de 1990, determina acercado Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), que estabelece o seguinte em seu art. 1°:

“Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente.”
(BRASIL, 1990), bem como no art. 54. “E dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente: [...] lll - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;”
(BRASIL, 1990).

O ECA é um documento de extrema importancia para defender os direitos humanos
no Pais, em evidéncia o direito a educacao e a protecdo dos direitos humanos em destaque.
A pratica de acOes que favorecam a universalizacdo do ensino e assegura educacao
de qualidade, foi realizada em 1994, a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em
Salamanca, na Espanha, que aprovou como documento final a DECLARACAO DE
SALAMANCA, que presume uma Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais,

em que se pode citar:

[...] busca pela melhoria do acesso & educacdo para a maioria daqueles
cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e
reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a participagéo ativa do
alto nivel de representantes e de varios governos, agéncias especializadas,
e organizagbes intergovernamentais naquela Conferéncia Mundial.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
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A partir desta Declaracéo evidencia-se um marco importante na garantia ao direito a
educacao para as pessoas com deficiéncia, pois introduz e difunde a escola inclusiva, o que
confirma uma apreensdo com as necessidades educacionais especificas das pessoas até
entdo deixadas de lado dos sistemas de ensino.

Em Salamanca, ainda € solicitado aos governos que participavam da elaboracao do

documento que:

« atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais.

» adotem o principio de educacgao inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as crian¢cas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma.

» desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercambios em
paises que possuam experiéncias de escolarizacao inclusiva.

+ estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para
planejamento, revisdo e avaliacdo de provisdo educacional para criancas e
adultos com necessidades educacionais especiais.

 encorajem e facilitem a participagéo de pais, comunidades e organizagdes
de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e
tomada de decisdo concernentes a provisdo de servigos para necessidades
educacionais especiais.

* invistam maiores esforgcos em estratégias de identificagdo e intervengao
precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacao inclusiva.

» garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacéo,
incluam a provisdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

No Brasil, temos diversos documentos e leis que estabelecem com relacdo o0s
direitos educacionais e sociais. Dentre eles, pode-se mencionar a Lei e Diretrizes e Bases
da Educacao — Lei n® 9.394/96, que apresenta um capitulo especifico sobre a educacéo

especial:

Da Educacéo Especial

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (Redagdo dada pela

Lei n2 12.796, de 2013)

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos
alunos, nado for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgéo: (Redacdo dada pela Lei n212.796, de 2013)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1

14

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacdo basica e na
educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado. (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

Paragrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades
ou superdotacdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro
referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as
politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o
caput serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo anico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo. (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013).

Com a introducdo do direito & educacdo especial, a partir da Declaracdo de
Salamanca, inicia um processo distinto de entendimento de inclusdo social, que apresenta
barreiras nos espacos sociais, em consequéncia da falta de acessibilidade para as pessoas

com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art59a
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13234.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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2. A EDUCAGAO DE CRIANGAS COM NECESSIDADES FiSICAS ESPECIFICAS

Neste segundo capitulo serdo analisados alguns dos principais documentos e leis
gue orientam o processo de inclusdo e a educacgdo das criangas com necessidades fisicas
especificas, tendo ciéncia que deve iniciar e é direito 0 acesso na Educacado Infantil, pois
como coloca o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI):

Uma acdo educativa comprometida com a cidadania e com a formacédo de
uma sociedade democratica e ndo excludente deve, necessariamente,
promover o convivio com a diversidade, que é marca da vida social
brasileira. Essa diversidade inclui ndo somente as diversas culturas, o0s
habitos, os costumes, mas também as competéncias, as particularidades de
cada um. Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem
habilidades e competéncias diferentes, que possuem expressées culturais e
marcas sociais proprias, € condigdo necessaria para o desenvolvimento de
valores éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a
igualdade e a equidade e a solidariedade. A crianca que conviver com a
diversidade nas instituicbes educativas, podera aprender muito com ela.
Pelo lado das criancas que apresentam necessidades especiais, 0 convivio
com as outras criancas se torna benéfico na medida em que representa
uma insercao de fato no universo social e favorece o desenvolvimento e a
aprendizagem, permitindo a formacdo de vinculos estimuladores, o
confronto com a diferenca e o trabalho com a prépria dificuldade. (RCNEI,
1998, p. 21-22).

No contexto internacional um dos mais importantes documentos que se refere a
inclusdo é a Declaracdo de Salamanca, de 10 de junho de 1994, que trata dos principios,
politicas e praticas na area das necessidades educacionais especiais. Ficou conhecida
como Conferéncia Mundial em Educacéo Especial, organizada pelo governo da Espanha em
cooperacdo com a UNESCO, a qual da amparo juridico e legal na melhoria do acesso a

educacao e dispde o seguinte:

» toda criangca tem direito fundamental a educacado, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que séo Unicas,

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade

de tais caracteristicas e necessidades,

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

» escolas regulares que possuam tal orientagcdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangcando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
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dltima insténgia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Com o objetivo de amparar que toda criangca com deficiéncia tem direito de
frequentar escola, ter a acessibilidade adequada a sua necessidade no espago escolar, que
pode desenvolver e participar de atividades diversas, valorizando a sua capacidade, a
Declaracdo de Salamanca coloca em seu item 51:

O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificagéo
precoce, avaliagdo e estimulagdo de criancas pré-escolares com
necessidades educacionais especiais. Assisténcia infantil e programas
educacionais para criancas até a idade de 6 anos deveriam ser
desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o desenvolvimento
fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizacdo. Tais
programas possuem um grande valor econémico para o individuo, a familia
e a sociedade na prevencao do agravamento de condi¢des que inabilitam a
crianga. Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da inclusao
e ser desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinacgéo de
atividades pré-escolares e saude infantil. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

No Brasil é a Carta Magna, ou seja, a Constituicdo Federal de 1988, que pressupde
o0 pleno desenvolvimento dos cidadaos, assegurando direitos, deveres, liberdade,
seguranca, desenvolvimento, igualdade, entre outros. E no Capitulo Ill, que determina sobre
Educacéo, da Cultura e do Desporto e mais especificamente nos artigos 205 e 208 que trata
gue a Educacédo é um direito de todos e estabelece o direito das pessoas com necessidades
especiais de receberem educacédo na rede regular de ensino de preferéncia.

Fundamentadas na Constituicdo brasileira, mais leis que debatem sobre incluséo

comecaram a advir. Conforme Sonza (2013):

No ambito educacional, pode-se citar o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), que assegura a todos o
direito & igualdade de condi¢Bes para acesso e permanéncia na escola, e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996), que assegura aos alunos com necessidades especiais
o direito a curriculo, métodos, recursos educativos e de organizacédo
especificos para atender as suas necessidades. Posteriormente a Lei
10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educacéo,
gue estabelece objetivos e metas para a educagdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. A Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002, definiu que as universidades devem prever em sua
organizagdo curricular a formacgéo de professores voltada a diversidade e
gue contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Ainda tem-se o Decreto n°® 6.571, de
17 de setembro de 2008, que dispde sobre o atendimento educacional
especializado, e a Politica Nacional Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2007. (SONZA, 2013, p. 29).
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Na aspiragdo de uma sociedade mais participante, chega-se a questdo da
acessibilidade, uma exigéncia imprescindivel como meio inclusivo, incidindo em um desafio
ainda a ser superado, visto que inimeras séo as adversidades e barreiras encontradas para
a acessibilidade no espaco escolar, além da falta de informagéo e combate ao preconceito e
esclarecimento que a crianca com deficiéncia consegue desenvolver atividades diversas, se
enaltecido suas capacidades e promover a interacdo e a integracdo com atividades
pedagdgicas adequadas. Ainda como coloca Sonza (2013):

As pessoas com deficiéncia tiveram seu atendimento prioritario em locais
publicos assegurado pela Lei n°® 10.048, de 8 de novembro de 2000, e as
normas gerais e critérios de acessibilidade fisica foram estabelecidos pela
Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. O Decreto n°® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004, regulamenta essas duas leis, dando énfase a promocao
da acessibilidade. (SONZA, 2013, p. 29).

Com o intuito que a sociedade seja cada vez mais inclusiva, assegurando a
acessibilidade e garantindo os direitos das pessoas com deficiéncia fisica, as leis e demais
documentos oficiais, regulamentam e estabelecem normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade, assegurando e proporcionando iguais condi¢cdes para (BRASIL
2015) “o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando & sua incluséo social e cidadania.”

O direito a educacao implica a integracdo da crianca com algum tipo de deficiéncia
no espaco escolar, ou seja, nas atividades pedagdgicas, esportivas ou de lazer. Para a
efetivacdo da inclusdo escolar, tem-se a importancia e a necessidade da acessibilidade no
ambiente educacional, para que seus direitos sejam efetivados.

E no espaco escolar que a crianca tem um ambiente de interagdo com outras
criancas. Nesse espaco vai estabelecer a comunicacdo, o aprendizado e o desenvolvimento
de habilidades ganha mais significado quando a crianca esta imersa em um lugar
fascinante, que permite o convivio e a participagéao.

Contudo, a Educacao Infantil & a porta de entrada para inclusdo escolar, consistindo
esta a etapa em que a crianga mais desenvolve e ampliam as conquistas linguisticas,
atitudinais, afetivas, sociais e psicomotoras, para que esse desenvolvimento aconteca a

crianga precisa viver experimentos prazerosos e estimulantes.

2.1. A EDUCACAO INFANTIL COMO BASE DA EDUCACAO DO INDIVIDUO

A estimulacdo desde os primeiros anos de vida da crianga colabora e muito para o
seu aprendizado futuro. A educacéo infantil tem evidenciado como a fase inicial para uma

aprendizagem efetiva. A partir de 1996 com a Lei de Diretrizes e bases da Educacéo



18

Nacional (Lei 9.394/96), a educacado infantil passou a incorporar a Educacdo Basica.
Segundo a LDBEN em seu artigo 29: “A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo
basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade.”

Os verdadeiros embasamentos da aprendizagem sobrevém na educacéo infantil, &
nesta fase da educacdo em que a crianca mais desenvolve habilidades, amplia as
capacidades motoras, afetivas e de relacionamento social. A relagdo da crianca com outras
criangas, com o0s educadores transforma-se em trocas e engrandecimento dos
aprendizados. Assim sendo, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil

(RCNEI), colocam que:

A prética da educacdo infantil deve se organizar de modo que as criancas
desenvolvam as seguintes capacidades:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confiangca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitacdes;

» descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a propria salde e bem-estar;

» estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacéo e interacao social,

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com 0s demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracéo;

* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do
meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservacao;

* brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

» utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situagbes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

» conhecer algumas manifestagbes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.
(BRASIL, 1998, p. 63).

Estimular as diversas areas de desenvolvimento da crianga, despertando sua
curiosidade, a interacdo com outras criancas e adultos, conhecer seu préprio corpo, brincar
e se expressar das mais variadas formas, utilizando diferentes linguagens para se
comunicar, entre outros € a énfase da educacdo infantil, sendo que, para isso, €&

imprescindivel que a crianca esteja feliz no espago escolar.
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A crianca tem por natureza caracteristicas de seres que sentem e pensam o0 mundo
de uma maneira prépria. Compreender, conhecer e reconhecer o modo particular da crianga
€ o desafio da educacéo infantil e de seus profissionais.

O profissional/professor que atua na educacdo infantil estimula experiéncias
significativas e amplia as aprendizagens, por meio de intervengfes que alcancem 0 apoio
para suprir as necessidades e particularidades de cada crianca, através de intervencdes e
situacdes ludicas que respeitem o tempo de aprender e o desenvolvimento de cada crianca.
De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (RCNEI):

A interacdo social em situacdes diversas € uma das estratégias mais
importantes do professor para a promocdo de aprendizagens pelas
criancas. Assim, cabe ao professor propiciar situacdes de conversa,
brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as
criancas, de forma a que possam comunicar-se e expressar-se,
demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente
acolhedor e que propicie a confianca e a autoestima. [...] As capacidades de
interacdo, porém, sdo também desenvolvidas quando as criancas podem
ficar sozinhas, quando elaboram suas descobertas e sentimentos e
constroem um sentido de propriedade para as acdes e pensamentos ja
compartiihados com outras criancas e com os adultos, o que vai
potencializar novas interacdes. Nas situaces de troca, podem desenvolver
0os conhecimentos e recursos de que dispdem, confrontando-os e
reformulando-os. (BRASIL, 1998, p. 31).

A crianca tem inUmeras habilidades para serem ampliadas, a partir de situacbes e
relacbes de mediacbes adequadas. A acdo educativa estabelecida com a crianca é
determinante para que as aprendizagens acontecam. Ainda conforme os Referenciais

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI):

E, portanto, fung&o do professor considerar, como ponto de partida para sua
acdo educativa, os conhecimentos que as criangas possuem, advindos das
mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estédo
expostas. Detectar os conhecimentos prévios das criangas ndo é uma tarefa
facil. Implica que o professor estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo.
Quanto menores sdo as criancas, mais dificil € a explicitagdo de tais
conhecimentos, uma vez que elas ndo se comunicam verbalmente. A
observacdo acurada das criangas € um instrumento essencial nesse
processo. Os gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressées
faciais, as brincadeiras e toda forma de expressdo, representacdo e
comunicacdo devem ser consideradas como fonte de conhecimento para o
professor sobre o que a crianca ja sabe. Com relacdo as criancas maiores,
podem-se também criar situacdes intencionais nas quais elas sejam
capazes de explicitar seus conhecimentos por meio das diversas linguagens
a que tém acesso. (BRASIL, 1998, p. 31).

Nesse sentido, a Educagéo Infantil esta conquistando o0 seu espago e assumindo
uma funcédo relevante, ja que € fundamental no desenvolvimento cognitivo da crianga de
zero a cinco anos, auxiliando em seu aprendizado. A intervencdo pedagogica precisa,

possuir comprometimento com o cuidar, o educar e o brincar, caminhando juntos,
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considerando a crianga como um individuo em desenvolvimento, assim como colocam os

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (RCNEI):

Embora as criancas desenvolvam suas capacidades de maneira
heterogénea, a educacdo tem por funcdo criar condicbes para o
desenvolvimento integral de todas as criangas, considerando, também, as
possibilidades de aprendizagem que apresentam nas diferentes faixas
etarias. Para que isso ocorra, faz-se necessario uma atuagao que propicia o
desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica,
afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacao interpessoal e insercdo social.
(BRASIL, 1998, p. 47).

Com todos os avanc¢os ocorridos no processo que a infancia e a educacao infantil
estdo passando ainda é necessario que se conquiste uma educacdo de qualidade, com
profissionais qualificados e valorizados com formacgdo especifica, visto que é de suma
importancia esse aperfeicoamento a fim de atender e compreender essa faixa etéria. E
preciso conhecer e compreender o porqué da educacdo infantil, da sua importancia e
contribuicdo para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca, para valorizar e contribuir
para suas conquistas.

Incluir em suas préticas, atividades que valorizem o ludico e adequar jogos, dancas,
brincadeiras e desenhos que prepararem e oferecam condicGes para a crianca desenvolver
nocdes de regras, espaco e tempo, além de divertir e instigar a imaginacao e a criatividade,

aumentando as possibilidades de interacdo com outro e com o mundo.

2.2. AS DEFICIENCIAS FISICAS NO AMBIENTE ESCOLAR

A inclusdo de criancas com deficiéncia na educacéo infantil tem se ampliado nos
altimos anos e a pré-escola para as criancas a partir de quatro anos sera obrigatoria em
2016. Conforme a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, ou seja, nova redacao dada para a
Lei 9394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor
sobre a formacgdo dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias. Ela coloca o

seguinte em seu Art.4°:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacdo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - educacéo infantil gratuita as criancgas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art4i
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superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 2013).

A Educacao Infantil possui suas particularidades, como o educar e o cuidar, que
andam juntos e de modo inseparavel, permitindo que ambas as ac¢des construam, a
identidade e a autonomia da crianca. Porém com a nova reda¢éo dada pela Lei n°® 12.796,
de 4 de abril de 2013, na educacao infantil sera organizada de acordo com as seguintes

regras comuns em seu art. 31:

Art. 31. A educacéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o0 objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (BRASIL, 2013).

A incluséo de criancas com deficiéncias fisicas em escolas regulares € um desafio a
comunidade escolar, a familia e aos servicos de saude. Ao se falar da Educacéo Infantil,
diversos fatores e muitas adaptacBes ainda precisam ser realizadas para beneficiar essas
criancas, podem-se citar: a arquitetura dos prédios (antigos e sem estrutura de
acessibilidade), os aspectos administrativos, organizacionais, do espaco fisico, de rotinas,
de préticas da instituicdo e os processos de formacao dos profissionais.

E necessario definir “deficiéncia fisica’, para que ndo acontecam distor¢ées. De

acordo como Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, em seu Art. 59, dispde que:

a) deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fun¢des;

Il - pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenagcdo motora e
percepcao. (BRASIL, 2004).

A deficiéncia fisica pode ser percebida com o comprometimento de uma ou varias
fungbes motoras. Do mesmo modo, pode ser entendido como obstaculo de movimentacéo

gue dificulte a crianca de participar, ou ainda com desigualdade que restringe ou mesmo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.796-2013?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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atrapalha a deslocamento, consequéncia de incapacidade ou comprometimento de
locomogdo. De acordo com o manual online “A inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais”, ao questionar no item 2.1 quem séo os alunos com

deficiéncia fisica, traz que:

Sao aqueles que apresentam alteracdes musculares, ortopédicas,
“articulares ou neurolégicas que podem comprometer seu desenvolvimento
educacional. Quando estas alteracfes acarretarem dificuldades no processo
de aprendizagem, o aluno deve receber atendimento psicopedagdgico,
recursos didaticos adaptados e equipamentos especiais que facilitem seu
processo de construcdo de conhecimento. A deficiéncia fisica pode causar
diversos comprometimentos; (a) de um ou de ambos o0s membros
superiores, por auséncia, deformidade, paralisia, falta de coordenacéo, ou
presenca de movimentos que afetam o funcionamento e o uso das méos
nas atividades escolares; (b) de um ou de ambos membros inferiores por
auséncia, deformidade, paralisia, falta de coordenacdo, ou presenca de
movimentos anormais que afetam a locomoc¢éo e a posicdo sentada; e (¢)
da vitalidade, que resulta em menor rendimento no trabalho escolar, em
virtude de falta acentuada ou temporaria de vigor e agilidade, por doencas
gue afetem os aparelhos circulatorio, respiratério, digestivo, geniturinario,
etc.

a) A deficiéncia fisica pode ser: - Temporaria - quando tratada, permite
que o individuo volte as suas condi¢gfes anteriores. - Recuperavel - quando
permite melhora diante do tratamento, ou supléncia por outras areas nao
atingidas. - Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo nédo
apresenta possibilidade de cura, substituicdo ou supléncia. - Compensavel -
€ a que permite melhora por substituicdo de 6érgdos. Por exemplo, a
amputacdo compensavel pelo uso da protese. (BRASIL, 2006, p. 10).

A educacdo para as criancas com deficiéncia, nos Gltimos anos esté recebendo mais
atencao devido a conquista dos direitos de inclusdo e o aumento das mesmas em escolas
comuns. A inclusdo das criancas no ambiente escolar sé tem sentido se estiverem inclusos
em processos significativos de aprendizagem, porém para isso é preciso que a escola
adapte as mudancas necessarias para oferecer a ela as devidas oportunidades.

O desenvolvimento ndo acontece do mesmo modo para todas as crian¢as, cada uma
tem o seu tempo e precisa de mais ou menos estimulos, ou seja, a diferenca esta nas fases
do desenvolvimento e no tempo cronologico, uma vez que a crianga com deficiéncia fisica
inicia seu desenvolvimento posteriormente em virtude do seu ritmo na realizacdo de suas
acoes.

O processo de inclusdo da criangca com deficiéncia fisica ndo pode ser visto apenas
por suas dificuldades, limitagbes ou deficiéncias. Ela precisa ser olhada no seu aspecto
humano, como crianca com habilidades e desafios a conquistar. Esses sdo procedimentos
gue envolvem o respeito, a valorizacdo da diferengas, postura e compromisso pedagogico,
para que a crianga construa conhecimentos, ampliando as aprendizagens. Como coloca o

manual online:
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Portanto, h& de se olhar o aluno com necessidades educacionais especiais -
deficiéncia fisica como um sujeito que, apesar de possuir uma
especificidade (deficiéncia fisica) que o diferenciados demais,deve ser visto
como um sujeito pleno e historicamente situado, capaz de responder com
competéncia as exigéncias do meio, contanto que lhes sejam oferecidas
condicdes para tal. (BRASIL, 2006, p. 13).

A escola precisa acolher as criancas em suas particularidades e singularidades.
Toda crianca possui diferentes caracteristicas, se destaca em determinadas areas e
apresenta dificuldade em outras, e isso precisa ser considerado e levado em conta no
momento de propor atividades para que novas aprendizagens acontecam. Ainda conforme o

mesmo texto:

A escola devera preparar-se para acolher os alunos com necessidades
educacionais especiais - deficiéncia fisica. Para isso deve por meio de uma
acdo conjunta promover a acessibilidade, removendo as barreiras
arquitetbnicas, promovendo a adaptacdo de mobiliario e produzindo
materiais didatico-pedagdgicos adaptados para esses alunos, de acordo
com suas necessidades educacionais. (BRASIL, 2006, p. 14).

As atividades realizadas nesse sentido precisam ser acessiveis e variadas, além de
ajustadas para ampliar o entendimento, assimilacdo e enriquecimento no desempenho do
ensino — aprendizagem da crianca. De maneira nenhuma se precisa evidenciar ou comparar
criancas que possuem habilidades e potencialidades diferenciadas, o melhor € elogiar e
incentivar os aspectos positivos, entretanto essas atividades podem ser melhoradas com
novas propostas, dindmicas, masicas e vivéncias grupais.

A estratégia de ensino-aprendizagem para a crian¢ca com ou sem deficiéncia precisa
acontecer por meio do dialogo, trocas de vivéncias, da observacdo e da interpretacdo do
profissional/professor, pois se este estiver atento e conseguir possibilitar a crianca um
ambiente acolhedor, envolvente, favoravel, instigante e facilitador da aprendizagem. Para
gue isso aconteca é importante a formacgéo/capacitacao continuada do profissional/professor
tendo o apoio necessario para mudar procedimentos e remodelar o ato de ensinar e

aprender. Segundo A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN):

Art. 62-A. A formacao dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61
far-se-a por meio de cursos de conteldo técnico-pedagdgico, em nivel
médio ou superior, incluindo habilitagBes tecnoldgicas.

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacao continuada para os profissionais a
gue se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacéo
bésica e superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnologicos e de pés-graduacao.
(BRASIL, 1996).

Para que a inclusdo educacional aconteca de maneira aceitavel, o
profissional/professor precisa ser criativo, buscar mais conhecimentos, acrescendo suas

praticas e recursos para acolher as diversas necessidades que a diversidade de criancas
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gue estdo numa sala de aula demanda, visto que nem sempre € possivel acolher as
particularidades de cada crianca, seja ela com ou sem deficiéncia. Entdo, um professor que
assume efetivamente a docéncia deve buscar inovacdo em suas praticas, bem como novos
conhecimentos que venham a auxiliar no desafio, no compromisso e no empenho que a
educacdo exige na atualidade. De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva:

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacédo possibilita a
sua atuacgdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuagc&o nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nlcleos de acessibilidade das instituicbes de educacéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacéo especial. (BRASIL, 2007. p. 11).

Ao trabalhar na educacgdo infantil, em especial com deficiente fisico, indica o
confronto de varios desafios nessa tarefa de incluir e integrar, isto €, desde a mudanca de
entendimento e postura diante dessa crianca, até a capacitacao para trabalhar com elas.
Todavia, a educacéo infantil que vem passando por véarias modifica¢ces nos altimos anos,
tanto no modo de compreender a crianca num todo, assim como regulamentar politicas
direcionadas ao apoio de questBes que incluem o fazer pedagdgico. Segundo a obra “A

inclusé@o escolar de alunos com necessidades educacionais especiais”:

3.1.2 Aspectos pedagdgicos - O educador deve orientar seus alunos, no
sentido de acolher e compreender as limitagBes fisicas dos colegas e os
diferentes meios de comunicacdo utilizados por eles, para que haja uma
melhor interacdo social entre todos. Deve buscar meios de informar-se
sobre as caracteristicas de cada um dos seus alunos com ou sem
deficiéncia, objetivando a compreensdo de suas potencialidades e
necessidades, para que possa ajuda-los de forma significativa. O aluno com
deficiéncia fisica deve participar das atividades oferecidas pela escola, junto
com os outros alunos, desempenhando tarefas ou papéis de acordo com
suas possibilidades. Sua participacdo efetiva irA proporcionar-lhe
sentimento de pertencimento ao grupo, garantindo, assim, melhor interacéo
social. As atividades competitivas devem ser evitadas. O professor deve
sempre estimular atividades nas quais predomine o espirito de equipe, onde
cada um possa colaborar no que Ihe for possivel para que os objetivos
comuns sejam atingidos. Os profissionais da escola, incluindo a equipe de
apoio, devem estimular a todos os alunos a tomarem suas proprias
decisbes, de forma que eles possam se tornar cada vez mais
independentes, facilitando assim, um processo de inclusdo escolar que ndo
se restringe apenas a alunos com necessidades educacionais especiais,
mas a todos os alunos. (BRASIL, 2006, p. 15).

Informacdes em relacdo a crianga, particularidades e caracteristicas de sua
deficiéncia, ajudam o professor a organizar o ambiente, atividades ajustadas com as

necessidades da crianca, observando suas limitacdes e valorizando e ampliando suas
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potencialidades. Acima de tudo, a crianca precisa de aconchego, de afeto, de sentir-se
acolhida, aceita naquele ambiente, sem restricbes, nem discriminagdes.

O envolvimento com o educar e o cuidar de criangas menores de 6 anos abrange
cuidados com seguranca, higiene, salde, alimentacdo, repouso e recreacdo. Ademais, 0s
profissionais/professores ndo devem esquecer o0s aspectos do desenvolvimento que
necessitam ser instigados, como o cognitivo, 0 soOcio-emocional, o fisico-motor e a
linguagem, tendo em vista o principal objetivo da educacéo, que é desenvolver o processo
ensino-aprendizagem e demais conhecimentos. Ao trabalhar para desenvolver todas as
areas do conhecimento é que a inclusdo efetivamente acontece, colaborando para a
constituicdo de um cidad&o critico e participativo.

O trabalho de cuidar e educar de crianca com deficiéncia fisica assume relevancia
fundamental na educacéo infantil, considerando-se que a idade das criangas, nesse nivel de
ensino se diferencia pela dependéncia para a realizacdo de varias atividades diarias. Por
conta disso ha uma maior demanda por atencédo e até mesmo por um cuidado maior em
relacdo a situacdes de risco, precisando que as professoras permanecam todo tempo
zelando por sua seguranca. Portanto, conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial

na Perspectiva da Educacao Inclusiva:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, [...] como de monitor ou cuidador dos
estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. (BRASIL, 2007. p. 11).

Deste modo, ndo se espera que a crianca com deficiéncia fisica se adapte a escola,
mas gue esta se adeque de forma a permitir a insercdo da crianca. A inclusdo acontece
através da condicdo proporcionada a crianca com deficiéncia fisica e a turma onde esta
incluida, ajudada pelas condi¢des de estrutura fisica, pois como coloca a Politica Nacional

de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

Os sistemas de ensino devem organizar as condicdes de acesso aos
espacos, aos recursos pedagégicos e & comunicacdo que favorecam a
promocao da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade
deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas,
urbanisticas, na edificagcdo - incluindo instalagbes, equipamentos e
mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas
comunicagdes e informagdes. (BRASIL, 2007. p. 12).

Por conta disto, a escola precisa se preparar e adaptar para receber a crianca com

deficiéncia fisica e suas necessidades.
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2.3.  AS BARREIRAS ARQUITETONICAS COMO LIMITACAO DO DIREITO
FUNDAMENTAL A EDUCACAO

Na atualidade, a sociedade encontra-se com um momento de adaptacdo e aceitacéao
dos portadores de necessidades especiais e/ou deficientes, com o apoio de leis que lhes
asseguram esses direitos. Contudo, ainda sao frequentes os obstaculos fisicos e falhas nas
construgcbes que dificultam acessibilidade das criancas com deficiéncia fisica e/ou
mobilidade reduzida no espaco escolar. Esta adaptacdo torna-se ainda mais necessaria,
uma vez que ndo adaptado pode privar criangas do seu direito ao ensino e aprendizado
assegurado em lei. Isso é valido tanto para um cadeirante, como para um deficiente visual
ou uma mae empurrando um carrinho com seu bebé.

Entretanto, pode-se questionar sobre o que é acessibilidade. O Decreto n® 5.296 de 2
de dezembro de 2004, em seu Cap. lll, Art. 8° e inciso |, traz que:

Acessibilidade: condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total
ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacBes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacao e informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida; (BRASIL, 2004).

A ABNT NBR 9050 (ABNT, 2004), que aborda da acessibilidade a edificacbes,

mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, coloca em suas definicdes o seguinte:

Acessibilidade: Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e
entendimento para a utilizagcdo com seguranca e autonomia de edificacdes,
espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos.

Acessivel: Espaco, edificagdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento
gue possa ser alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer
pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida. O termo acessivel
implica tanto para acessibilidade fisica como de comunicag&o.

Adaptavel: Espaco, edificagdo, mobiliario, equipamento urbano ou
elemento cujas caracteristicas possam ser alteradas para que se torne
acessivel.

Adaptado: Espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento
cujas caracteristicas originais foram alteradas posteriormente para serem
acessiveis.

Adequado: Espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou
elemento cujas caracteristicas foram originalmente planejadas para serem
acessiveis. (ABNT, 2004, p. 10).

Diversas adaptacbes precisam ser feitas para favorecer a educacdo, o
desenvolvimento e a acessibilidade de pessoas com deficiéncias fisicas e/ou mobilidade
reduzida em todo e qualquer espago, em especial no escolar.

Logo, acessibilidade é o direito de ir e vir, de se locomover, é, antes de tudo, uma
forma de inclusé@o social, possibilitando a qualquer pessoa a oportunidade de exercer a sua

escolha individual.
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Contudo, encontram-se muitas barreiras que dificultam a acessibilidade, sendo que,
grande parte das construcdes escolares € antiga e ndo recebeu reformas, possibilitando
assim o livre acesso para os deficientes fisicos e/ou mobilidade reduzida. Barreiras
conforme o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, em seu Cap. lll, Art. 8° e inciso Il,
é:

Barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de
as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéao, classificadas
em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de
uso publico;

b) barreiras nas edificacdes: as existentes no entorno e interior das
edificacdes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de
uso comum nas edifica¢des de uso privado multifamiliar;

) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informacdes: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de

comunicacdo, sejam ou ndo de massa, bem como aqueles que dificultem ou
impossibilitem o acesso a informacédo; (BRASIL, 2004).

A saida para solucionar o problema das barreiras arquitetbnicas e estruturais nao
esta na construcao de novos prédios para as escolas, mas fazer as adaptacdes necessarias
dos espacos para o livre acesso dos deficientes fisicos e/ou mobilidade reduzida que nela
estdo inseridos.

A escola precisa se adaptar para acolher a crianca com deficiéncia fisica e/ou
mobilidade reduzida. Isso envolve a adequacédo do espaco arquitetbnico do prédio, para
beneficiar a acessibilidade como a instalacdo de rampas, corrimédo, adequacdo dos pisos,
revisdo dos acessos, adequacdo dos sanitarios, pois, de acordo com o Decreto n° 5.296 de

2 de dezembro de 2004, em seu capitulo 1V, secao Il, das condi¢cbes especificas:

Art. 24. Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condi¢cdes de acesso e
utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de
aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e instalacdes desportivas, laboratorios,
areas de lazer e sanitarios. (BRASIL, 2004).

A educacdo € acessivel e inclusiva quando abre oportunidades e propicia um
ambiente adequado e favoravel a aprendizagem sem limitar a acessibilidade a nenhum
espaco.

A Deficiéncia Fisica e/ou mobilidade reduzida apresenta consigo outras implicacoes,
assim como a confrontagdo com as barreiras arquitetbnicas e a inexisténcia de
acessibilidade originada por elas. As barreiras arquitetbnicas podem ser apontadas como
centimetros invenciveis aos cadeirantes, que ocasionam obsticulos que, por menor que

possam parecer, os impedem de ir e vir dificultando, prejudicando sua autonomia.
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Como visto anteriormente, tém-se leis em nosso pais que indicam perspectivas
adequadas para a inclusdo e a acessibilidade de deficientes fisicos e/ou com mobilidade
reduzida, entretanto na maioria das vezes essas leis sdo postas em pratica.

A acessibilidade é fundamental para todas as pessoas, necessitando ter condi¢ées
possiveis de mobilidade e oportunidades de acesso oferecidas para todos, ou seja, para
guem nao tém uma deficiéncia fisica ou para quem tem determinada limitacdo. Afinal, ndo
apenas a pessoa com deficiéncia, mas sim todos precisam e usufruem no dia-a-dia do
acesso a locais publicos, de lazer, entre outros.

Ao pensarmos em educacdo como direito fundamental a todas as pessoas,
encontramos diferentes grupos, criangas com diversos niveis de habilidade, capacidade,
necessidades e expectativas, com diferengas sociais, de crencas ou mesmo afetivas, assim
como as barreiras arquitetbnicas que os deficientes fisicos (especificamente cadeirantes)

e/ou mobilidade reduzida encontram no seu dia a dia para chegar a escola.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos tracados para a pesquisa, o trabalho foi realizado por
meio da adoc¢do de procedimentos metodolégicos que permitissem vislumbrar a questéo da
acessibilidade em escolas de educacgéo infantil nos municipios de Feliz - RS e Bom Principio
- RS.

Os procedimentos metodologicos visaram a complementar o levantamento
bibliografico realizado para a construcdo da pesquisa, com a leitura de livros, revistas e
artigos relacionados ao tema da pesquisa. Através destas leituras e reflexdes utilizou-se o
pensamento desses autores como base para reflexdo, argumentacéo e escrita do trabalho.

Para alcancar a finalidade do trabalho, optou-se por uma abordagem qualitativa, que
aconteceu atraves de entrevista estruturada, ou seja, esta entrevista ocorreu com perguntas
preestabelecidas, com um questionario entregue e respondido pelo gestor responsavel por
cada Escola de Educacéo Infantil dos municipios de Feliz- RS e Bom Principio- RS.

A entrevista foi realizada em quatro escolas de cada municipio (duas escolas com
construcdo recente e duas construidas ha mais anos) sobre as estruturas fisicas de
acessibilidade das escolas, porém dois gestores ndo devolveram a entrevista. A pesquisa
envolveu pessoas e foi utilizado um termo de livre consentimento e esclarecimento, mantido
com a pesquisadora.

Além disso, foi também realizada uma visita da pesquisadora em cada uma das
escolas, para que pudesse visualizar as edificacbes e a forma em que a parte fisica da
escola esta estruturada. Para guiar a visita de campo, foi utilizado pela pesquisadora um
checklist, que foi elaborado baseado em andalises da ABNT NBR9050: Acessibilidade a
edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos (BRASIL. 2004) e do checklist de
Averiguacdo da Acessibilidade no IFRS (Solugcbes acessiveis: experiéncias inclusivas no
IFRS / organizacdo de Andréa Poletto Sonza, Bruna Poletto Salton, Jair Adriano Strapazzon
Porto Alegre: Companhia Rio-grandense de Artes Gréaficas (CORAG), 2014).

O checklist foi construido para facilitar a visita de campo, e permitiu a prépria
pesquisadora verificar a estrutura das escolas em que sua pesquisa foi realizada. O
instrumento do checklist permitiu guiar o olhar da pesquisadora em sua visita, e facilitar a
identificacdo de estruturas de acessibilidade ou da falta delas nas escolas pesquisadas.

Assim conforme Bardin (1977):

Os resultados obtidos apés a realizacdo do escrutinio e da codificacdo
(frequéncias absolutas ou relativas) constituem dados brutos. [...] O objetivo
€ estabelecer uma correspondéncia entre o nivel empirico e o tedrico, de
modo a assegurar-nos — e é esta a finalidade de qualquer investigagédo —
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gue o corpo de hipoteses € verificado pelos dados do texto. (BARDIN, 1977,
p. 69).

3.1. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa ocorreu de modo descritivo com o propoésito de analisar a existéncia de
adaptacOes arquitetbnicas, em escolas de educacdo infantil para criangcas com deficiéncia
fisica ou mobilidade reduzida, e se as condi¢bes de acessibilidade estdo adequadas, para
gue assim estas tenham oportunidade de apropriar-se do seu espaco na sociedade.

Com os dados coletados foi analisado o que a legislacédo prevé e o que € necessario
implantar nas Escolas que atendem alunos com Deficiéncia Fisicas e/ou mobilidade
reduzida, para adequar e promover a acessibilidade.

Os dados coletados fundamentados na entrevista estruturada, que foi aplicada aos
gestores participantes, procurando reunir informacdes relacionadas: ao tempo de construcao
da escola; se tem crianca com deficiéncia fisica incluida e conhecimento do tipo de
deficiéncia; se a escola é ou foi adaptada para a crianca, desafios e conquistas como gestor
para inclusdo; se o professor e auxiliar recebem formacao/capacitacdo para atendimento
especializado para melhor atuacéo junto a essa crianga. O checklist foi realizado durante a
visitacdo ao prédio da escola, através de observacbes e andlises de condicbes de
acessibilidade, de modo claro, objetivo, de facil preenchimento e que, de fato, contemplasse
todos os requisitos fundamentais para uma escola acessivel. O checklist foi estruturado
previamente e aplicado de igual forma em todos os prédios.

Em escolas de educacao infantil geralmente a crianca que precisa usar cadeira de
rodas é guiada (conduzida) por um adulto (auxiliar e/ou professor). Diante deste contexto e
considerando a importancia ao cuidar e educar de crianga com deficiéncia fisica e/ou
mobilidade reduzida, é imprescindivel nesta etapa de ensino tendo em vista que nessa faixa
etaria da crianca se diferenciar pela maior dependéncia na realizagdo de varias atividades
cotidianas. Além disso, também exige maior cuidado, por causa da curiosidade propria da
idade, que muitas vezes pde-se em situacdes de risco, precisando que a professora e/ou
auxiliar estejam atentos e cuidando de sua seguranca.

A incluséo de criancas com deficiéncia requer mudancas da familia, da escola e de
toda a sociedade. E importante identificar as dificuldades e necessidades da crianca para
gue intervengBes adequadas sejam disponibilizadas, a fim de ajuda-los nesse processo de
socializagdo e desenvolvimento da crianca, ou seja, que escola e familia compartilhem cada
vez mais as informacgfes a respeito dessa crianga. Os pais, como principais cuidadores,
tornam-se 0s principais elementos no processo de inclusdo, na medida em que partilham

informacgdes sobre seu filho, ajudando na integracédo deste na escola.
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As entrevistas foram separadas e analisadas por municipio e por tempo de
construcdo do prédio. Em seguida, considerada as respostas do gestor, observando e
relacionando com levantamento bibliogréfico, se o prédio escolar estd com a acessibilidade
adequada para a inclusao de criangcas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

3.1.1. ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE FELIZ / RS

Das quatro escolas em que foi realizada entrevista estruturada e analisadas atravées
de checklist do municipio de Feliz, duas delas tem a construcéo do prédio com 20 anos ou
mais e duas com menos de 5 anos de construcdo. Portanto, foram divididos e analisados as
entrevistas e o checklist de acordo com o tempo de constru¢do do prédio em que a escola
esta funcionando. Também foi separado com nome ficticio, ou seja, Escola “A” e Escola “B”

e assim sucessivamente o gestor responsavel por esta escola.

3.1.1.1. ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
FELIZ COM 20 ANOS OU MAIS DE CONSTRUGCAO

A Escola “A” tem como estudantes criancas com deficiéncia. O gestor tem
conhecimento da deficiéncia de uma crianca que é fisica € nomeou com termos técnicos a
mesma, ou seja, Classificacdo Estatistica Internacional de doencas Relacionadas a Saude,
(“CID 10”): G80 (Paralisia Cerebral) e G40 (Epilepsia), porém a outra crian¢ca ainda nao tem
Classificacao Estatistica Internacional de doencas Relacionadas a Saude (CID). O gestor da
escola “A” colocou que adequacdes foram feitas na medida do possivel para facilitar a
acessibilidade e que também seriam necessarios mais funcionarios para certas situacoes.
Em relacdo ao item sobre desafios que a escola encontra a respeito da incluséo de crianga
com deficiéncia fisica o gestor colocou a resisténcia e o0 medo por parte dos educadores e
professores. “A vontade de viver, a alegria estampada no rosto em conviver com outras
criangas sao conquistas que refletem na escola” foi o que colocou o gestor sobre as
conquistas ou sucessos obtidos no processo de inclusdo na escola. Para tornar a inclusao
eficaz o gestor propds “a construcdo de um prédio novo, com acessibilidade e a capacitacao
de funcionarios”, contudo a dificuldade e a limitagdo que se depara é que depende da
Secretaria Municipal de Educacdo que programa as formacgfes, bem como de recursos
financeiros para a construgdo. No espaco, que foi deixado livre para o gestor deixar
observacdes/consideracdes sobre a inclusédo escolar de crianga com deficiéncia, este

colocou: “A crianca com deficiéncia € muito querida, porém pelo seu tamanho e peso,
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sentimos dificuldade no que se trata de pessoal “forte” e com vontade para estar
trabalhando com ela”.

O gestor da escola “A” tem conhecimentos sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, as leis e sobre a acessibilidade, no entanto como o prédio € antigo e nem
sempre é possivel fazer todas as adaptacdes necessarias para melhor atender e incluir a

crianca com deficiéncia fisica.

CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE EM PREDIO DA ESCOLA “A”:

DESCRICAO SIM NAO | ADAP- OBSERVACOES
TADO e/ou ANOTACOES
ENTRADA da EMEI tem X A escada esta na entrada
escadas? principal do prédio.
ENTRADA da EMEI tem X Tem uma entrada lateral, foi
rampa? adaptada uma rampa.
ENTRADA da EMEI tem X Tem o degrau da rua para a
degrau? calcada, sem rebaixamento.
RAMPAS (A largura minima é X
de 1,20m?)
RAMPAS (O piso da rampa e X O piso € bruto
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)
RAMPAS (As laterais da Tem corrimao
rampa séo protegidas por X
paredes, corrimao, guarda-
COorpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?
PORTAS (tem véo livre de Tem em média 0,75 m
0,80m?) X
PORTAS (As macanetas séo OBS: Em algumas portas é
do tipo alavanca?) X X alavanca, em outras € oval.
PORTAS (As macganetas
possuem altura entre 0,90 m e X
1,10 m?)
CORREDOR (Se a extensao
do corredor é de 4,00m, a sua - - -
largura minima é de 0,90m?)
CORREDOR (Se a extenséo Tem mais de 10,00 m de
do corredor é de 4,00m até X comprimento e largura
10,00m, a sua largura minima é de 1,15 m.
de 1,20m?)
REFEITORIO (esta localizado X
em rota acessivel?)
REFEITORIO (As mesas para (altura em média de 0,65 m)
refeicbes possuem altura da X
superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?
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BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estdo
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

Normalmente as criangas sédo
servidas (adulto) em canecas
com algas e jarra

SANITARIO E/QU
BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)

Banheiro normal, ndo é
acessivel/adaptado e/ou vaso
pequeno (infantil média 0,30
m altura)

A EMEI tem SANITARIO
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

Os boxes para bacia
sanitaria ttém dimensodes
minimas 1,50 m x 1,70 m?

A porta do sanitario ou do
boxe para a bacia sanitaria

N&o tem banheiro adaptado
(vasos baixos infantil em

tem véo livre minimo de 0,80 média 0,30m)
m?
A macaneta ou trinco da E oval

porta do sanitario ou do boxe
€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?

O lavatorio esta fixado a uma
altura entre 0,78 m e 0,80 m
em relacdo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario
e lavatorio?

MOBILIARIO (As mesas da
sala de aula sdo apropriadas
para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula

possuem altura da superficie

de trabalho entre 0,75 e 0,85
m?

(média altura 0,55 m)

Na Escola “B n&o tem criangas com deficiéncia estudando, assim como o gestor ndo
tem conhecimento se em anos anteriores ja estudaram criancas com deficiéncia. Como
maior desafio para receber e/ou atender crianca com deficiéncia fisica, este colocou a
estrutura do prédio (rampa e banheiro adaptado), assim como a falta de funcionario com
formacéo. Deste modo, o gestor considera como maior desafio para receber criangca com

", L

deficiéncia fisica na escola “B”: “é adaptar a escola”.

CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE EM PREDIO DA ESCOLA “B”:
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DESCRICAO

SIM

ADAP-
TADO

OBSERVAQQES
e/ou ANOTACOES

ENTRADA da EMEI tem
escadas?

ENTRADA da EMEI tem
rampa?

ENTRADA da EMEI tem
degrau?

RAMPAS (A largura minima é
de 1,20m?)

N&o possui nenhuma rampa
de acesso

RAMPAS (O piso da rampa e
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)

N&o tem rampa

RAMPAS (As laterais da
rampa séo protegidas por
paredes, corrimdo, guarda-
corpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?

N&o tem rampa

PORTAS (tem véo livre de
0,80m?)

Tem menos (entre 0,70m e
0,75m)

PORTAS (As macanetas sdo
do tipo alavanca?)

OBS: Em algumas portas é
alavanca, em outras é oval.

PORTAS (As macanetas
possuem altura entre 0,90 m e
1,10 m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m, a sua
largura minima é de 0,90m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor € de 4,00m até
10,00m, a sua largura minima é
de 1,20m?)

Menos de 1,20m

REFEITORIO (esta localizado
em rota acessivel?)

REFEITORIO (As mesas para
refeicbes possuem altura da

superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?

Altura média de 0,65 m

BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estédo
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

Normalmente as criangas sao
servidas (adulto) em canecas
com algas e jarra

SANITARIO E/OU
BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)

Banheiro normal, ndo é
acessivel/adaptado, e/ou vaso
pequeno (infantil)

A EMEI tem SANITARIO
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

Os boxes para bacia
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sanitaria ttm dimensodes
minimas 1,50 m x 1,70 m?

A porta do sanitario ou do
boxe para a bacia sanitaria
tem véo livre minimo de 0,80
m?

A maganeta ou trinco da
porta do sanitario ou do boxe
€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?

O lavat6rio esta fixado a uma
altura entre 0,78 m e 0,80 m
em relacdo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario
e lavatério?

MOBILIARIO (As mesas da
sala de aula sdo apropriadas
para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula
possuem altura da superficie
de trabalho entre 0,75 e 0,85

m?

Altura média 0,60 m

3.1.1.2. ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE FELIZ
COM MENOS DE 5 ANOS DE CONSTRUCAO

Na escola “A” com menos de 5 anos de construcéo, o gestor afirmou que existe um

aluno com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais estudando na escola, porém

por enquanto ainda nao tem o diagnostico do mesmao.

“Acredito que sim, pois a escola possui rampas de acesso, banheiros adaptados e

nao ha degraus no prédio” foi o que o gestor escreveu sobre acreditar que a escola esta

adaptada/adequada para receber crianga com alguma deficiéncia fisica. Citou como

desafios e o0 que acredita ser necessario fazer para tornar eficaz a inclusdo que os

profissionais sejam formados e qualificados na area ou com cursos relacionados, tenham

mais formacéo e capacitagfes sobre as mais diversas necessidades ou deficiéncias.

CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE EM PREDIO DA ESCOLA “A™:

DESCRICAO

SIM

ADAP-

OBSERVACOES
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TADO e/ou ANOTACOES
ENTRADA da EMEI tem
escadas?
ENTRADA da EMEI tem A escola tem somente
rampa? pequenos degraus e com
rampa
ENTRADA da EMEI tem
degrau?
RAMPAS (A largura minima é
de 1,20m?)

RAMPAS (O piso da rampa e
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)

Piso antiderrapante

RAMPAS (As laterais da
rampa séo protegidas por
paredes, corrimdo, guarda-
corpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?

PORTAS (tem véo livre de
0,80m?)

PORTAS (As macanetas sdo
do tipo alavanca?)

PORTAS (As macanetas
possuem altura entre 0,90 m e
1,10 m?)

As portas tém vidro
(retangulo) para ver dentro
da sala

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m, a sua
largura minima é de 0,90m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor € de 4,00m até
10,00m, a sua largura minima é
de 1,20m?)

REFEITORIO (esta localizado
em rota acessivel?)

REFEITORIO (As mesas para
refeicbes possuem altura da
superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?

(altura média de 0,65 m)

BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estéo
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

SANITARIO E/OU

BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)

A EMEI tem SANITARIA
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

Os boxes para bacia
sanitaria ttém dimensdes
minimas 1,50 m x 1,70 m?
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A porta do sanitario ou do

boxe para a bacia sanitaria X
tem véo livre minimo de 0,80
m?
A maganeta ou trinco da
porta do sanitario ou do boxe X

€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria X
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?

O lavatério esta fixado a uma
altura entre 0,78 m e 0,80 m X
em relacdo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario X
e lavatério?

MOBILIARIO (As mesas da

sala de aula sdo apropriadas X

para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula

possuem altura da superficie X

de trabalho entre 0,75 e 0,85
m-?

OBSERVACAO: Escola de Educacio Infantil foi construida com recursos do FNDE, ou seja,
seguindo modelos e padrées do PROINFANCIA.

Na escola “B”, com menos de 5 anos de construgcdo no momento nao tem nenhuma
crianca com deficiéncia ou necessidade especial matriculada, porém, no ano de 2015 teve
uma crianca com dificuldades (limitacdes) leves para caminhar, isto € com mobilidade
reduzida, mas segundo o gestor, a crianca estava em tratamento desde bebé. Saiu da
escola no final do referido ano e agora frequenta o ensino fundamental.

“Como gestor desta instituicdo posso afirmar que a EMEI “B” esta preparada sim
para receber, pois é um prédio novo e construido com recursos somente municipais, foi
elaborado um projeto ja observando todos os requisitos em relagdo ao publico dessas
necessidades” foi 0 que mencionou o gestor desta escola, sobre acreditar se a escola esta
adaptada/adequada para receber e/ou atender criangca com alguma deficiéncia fisica.

Quanto aos desafios que a escola, de modo geral, encontra no que diz respeito a
inclusdo de crianca com deficiéncia fisica o gestor referiu “[...] além de nao ter prédios
adaptados como é o0 nosso caso, ha a preocupacdo e a necessidade de termos sempre
pessoas preparadas para atender e receber bem essas criangas, e ndo somente correr atras

de profissionais dessa area, quando a familia esta na porta da escola solicitando a vaga”.
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No item o que acredita ser necessario fazer para tornar eficaz a incluséo, colocou o
seguinte: “Parar com as demagogias e assumir questdes praticas, para sim resolver certas
guestdes. O governo, a escola, como o gestor devem agir de maneira que sim saia do papel
que sao a tal das “leis” e realizar obras direcionadas para isso. “Sera que é mais valioso
uma biblioteca com um naimero infinito de livros, ou uma rampa de acesso a ela?”

“O mesmo que qualquer pessoa sente e demonstra ao receber uma crianga com
deficiéncia fisica, o “medo” de ndo saber corresponder a real necessidade daquela crianga
como profissional”, foi 0 que escreveu sobre a questdo sobre quais os desafios que o gestor
encontra para trabalhar e receber na escola aluno com deficiéncia fisica.

Em relagdo a pergunta, o que acredita ser prioridade para a inclusdo eficaz de
crianca(s) com deficiéncia(s) fisica(s) no ambiente escolar, o gestor respondeu: “Penso que
além de prédios adaptados, nossas vidas esbarram numa dificuldade maior que é aceitacdo
das diferencas dessas criancas, ha uma grande necessidade de preparar além dos
profissionais que irdo receber esses alunos, devemos com firmeza assumir que estamos
deixando de preparar os nossos alunos ditos “sem necessidade” para assim recebé-los e
realmente essas criancas (com deficiéncia) se sentirem seguras e amadas numa escola
regular.”

“Sou mae de um menino de 8 anos. Sou professora formada, tenho formacédo em
magistério, Artes Visuais (Educacdo Especial), Especializacdo pela Ulbra e Pds em
Educacdo Infantil. Nessa trajetéria de vida levo em meu coracdo a experiéncia de ter
trabalhado 5 anos (40h semanais) em APAE, e isso me ensinou e hoje me confirma, que
nunca estamos o suficientemente preparados para essas criangas” foi o que colocou o
gestor da escola “B” no espaco consentido para deixar observagdes/consideragdes sobre a
incluséo escolar de criancas com deficiéncia caso desejasse.

Essa colocacdo do gestor nos faz repensar e refletir nossas praticas como
profissionais da educacdo e/ou gestores, que toda pessoal/crianca é Unica, tem suas
capacidades, habilidades, competéncias, desenvolvimento, seu tempo, precisando de mais
ou dos mais variados estimulos, incentivos assim como a crianga com deficiéncia fisica ou
necessidade especial cada avanco e conquista € importante e fundamental. No entanto
como colocou o gestor, “nunca estamos o suficientemente preparados”, isso nos reporta
gue, precisamos, necessitamos e devemos buscar novos conhecimentos e formagtes

constantes.

CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE EM PREDIODA ESCOLA “B™:

DESCRICAO SIM NAO | ADAP- OBSERVACOES
TADO e/ou ANOTACOES
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ENTRADA da EMEI tem
escadas?

ENTRADA da EMEI tem
rampa?

ENTRADA da EMEI tem
degrau?

RAMPAS (A largura minima é
de 1,20m?)

RAMPAS (O piso da rampa e
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)

Piso antiderrapante

RAMPAS (As laterais da
rampa séo protegidas por
paredes, corrimdo, guarda-
corpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?

OBS: Nesta EMEI tem escada
e rampas para acesso na
maior parte dos ambientes.

PORTAS (tem véo livre de
0,80m?)

PORTAS (As macanetas sdo
do tipo alavanca?)

PORTAS (As macanetas
possuem altura entre 0,90 m e
1,10 m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m, a sua
largura minima é de 0,90m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m até
10,00m, a sua largura minima é
de 1,20m?)

Nao tem corredores. Tem um
hall (saguédo) em semicirculo
para entrar nas salas.

REFEITORIO (esta localizado
em rota acessivel?)

REFEITORIO (As mesas para
refeicbes possuem altura da
superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?

As mesas tém altura média de
0,65 m, por ser Educacéao
Infantil, ajudando assim para
todas as criancas.

BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estédo
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

As mesas tém altura média de
0,65 m, por ser Educacgéo
Infantil, ajudando assim para
todas as criangas.

SANITARIO E/OU
BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)

A EMEI tem SANITARIO
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

OBS: tem um banheiro
acessivel.

Os boxes para bacia
sanitaria tém dimensodes
minimas 1,50 m x 1,70 m?

A porta do sanitério ou do
boxe para a bacia sanitaria
tem vao livre minimo de 0,80
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m?

A maganeta ou trinco da
porta do sanitario ou do boxe
€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?

O lavatorio esta fixado a uma
altura entre 0,78 me 0,80 m
em relacdo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario
e lavatério?

MOBILIARIO (As mesas da
sala de aula séao apropriadas
para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula
possuem altura da superficie
de trabalho entre 0,75 e 0,85

As mesas tém altura média de
0,60 m, por ser Educacéo

Infantil, ajudando assim para

m? todas as criancas.

OBS: Esta Escola de Educacéo Infantil tem uma edificacdo/projeto diferenciado, sua
construcdo tem niveis/patamares diversos. Para acessar um nivel/patamar mais elevado

tem escada (4/5 degraus) e também rampa de acesso.

3.1.2. ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
BOM PRINCIPIO / RS

A mesma entrevista estruturada e o checklist foram realizados em quatro Escolas de
Educacéo Infantil no municipio de Bom Principio, com as mesmas estratégias do municipio
de Feliz. Também foi separado com nome ficticio, ou seja, Escola “A” para a escola com 20
anos ou mais de constru¢do e também escola “A” com menos de 5 anos de construgéo (dois
gestores ndo devolveram a entrevista) e assim sucessivamente o gestor responsavel por

esta escola.

3.1.2.1. ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE BOM
PRINCIPIO COM 20 ANOS OU MAIS DE CONSTRUCAO

O prédio da escola “A” foi construido a mais de 23 anos. Nesta escola esta

estudando uma crianga cadeirante, com Sindrome de Rett. “Sindrome de Rett é definida




41

como uma desordem do desenvolvimento neurolégico, de causa genética, que causa a
perda de habilidades motoras.” Foi 0 que descreveu o gestor na questdo se sabia se a
deficiéncia era fisica e qual era. Assim como colocou que € permanente e que vai se
agravando ao longo do tempo.

“A estrutura é antiga e foge as normas. Nao temos banheiros apropriados e as
instalacbes estdo longe de serem adequadas. Mas, mesmo estando fora das normas
(medidas) conseguimos rampas de acesso as dependéncias da escola. Para uma cadeira
infantil, ajudou! Também adquirimos recentemente uma cadeira postural, dando mais
conforto a aluna. E o melhor é que a familia e professoras estdo sempre preocupadas em
oferecer o melhor e procuram solucdes para fazé-lo”. Foi o que apontou o gestor sobre os
desafios que a escola encontra e as conquistas para a inclusdo de crianga com deficiéncia
fisica nesta escola.

Como prioridade para uma inclusdao eficaz, o gestor apontou o espaco fisico
adequado (acessibilidade) e capacitacdo dos profissionais da educacdo, que acredita que
ainda ha falta de iniciativa em preparar o0s mesmos.

“A deficiéncia fisica, na minha opinidao € ainda a mais facil de fazer adequacdes para
a acessibilidade. Basta colocar a médo na massa e ter iniciativa. Mas, quando além da fisica,
existe outras necessidades que requer muito preparo das familias e profissionais, penso que
0 ambiente escolar deixa a desejar. Vejo assim o que mais podemos oferecer é amor e
carinho. Aprendendo a lidar com as limitagbes no dia a dia e tentando fazer o melhor
sempre.” Foram os apontamentos deixados pelo gestor da Escola “A”, no espago caso

guisesse deixar alguma observacéo/consideracéo sobre a inclusdo escolar de criangcas com

deficiéncia.
CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE EM PREDIO DA ESCOLA “A”:
DESCRICAO SIM NAO | ADAP- OBSERVAGOES
TADO e/ou ANOTACOES

ENTRADA da EMEI tem X

escadas?
ENTRADA da EMEI tem X

rampa?
ENTRADA da EMEI tem X OBS: Tem um degrau de +/-

degrau? 0,15 m da calgada para a

entrada (area/ porta)

RAMPAS (A largura minima é - - -
de 1,20m?)

RAMPAS (O piso da rampa e - - -
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)

RAMPAS (As laterais da OBS: para acessar alguns
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rampa séo protegidas por
paredes, corriméo, guarda-
corpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?

espacos da escola (calcada
lateral, pracinha) tinha degrau
(0,15m), nos quais foi
adaptada uma pequena rampa
com a largura da porta.

PORTAS (tem véo livre de
0,80m?)

Largura média 0,75 m

PORTAS (As macanetas sdo
do tipo alavanca?)

OBS: Em algumas portas é
alavanca, em outras é oval.

PORTAS (As macanetas
possuem altura entre 0,90 m e
1,10 m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m, a sua
largura minima é de 0,90m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m até
10,00m, a sua largura minima é
de 1,20m?)

OBS: comprimento do
corredor de +/- 8 m e largura
de 1,15 m

REFEITORIO (esta localizado
em rota acessivel?)

OBS: Refeitério em uma
construgdo em anexo ao
prédio da escola com rampas
adaptadas para acessar e em
uma tem porta janela e a
rampa nao é da largura da
porta (+/- metade)

REFEITORIO (As mesas para
refeicGes possuem altura da
superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?

Tem mesas de diferentes
alturas (mesa=0,56 m e
mesa = 0,76 m)

BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estédo
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

SANITARIO E/OU
BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)

A EMEI tem SANITARIO
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

Os boxes para bacia
sanitaria ttm dimensdes
minimas 1,50 m x 1,70 m?

A porta do sanitario ou do
boxe para a bacia sanitaria
tem vao livre minimo de 0,80
m?

A maganeta ou trinco da
porta do sanitario ou do boxe
€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?




43

O lavatorio esta fixado a uma
altura entre 0,78 m e 0,80 m - - -
em relacédo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario - - -
e lavatério?

MOBILIARIO (As mesas da

sala de aula sdo apropriadas X

para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula As mesas tém altura média de

possuem altura da superficie X 0,60 m, por ser Educacéao

de trabalho entre 0,75 e 0,85 Infantil, ajudando assim para
m? todas as criancgas.

3.1.2.2. ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE BOM
PRINCIPIO COM MENOS DE 5 ANOS DE CONSTRUGCAO

A escola “A” foi inaugurada em 2012, tem menos de 5 anos de construcdo. O gestor
colocou que néo tem crianca com deficiéncia fisica estudando na mesma.

No item, sobre acreditar que a escola esta adaptada/adequada para receber e/ou
atender crianca com deficiéncia fisica, o gestor mencionou que “Sim, pois a mesma é ampla
e possui rampas. Mas em relacdo aos banheiros e patio, seriam necessarias algumas
adequacbes”.

Como principais desafios, para incluir crianca com deficiéncia fisica, tanto na escola
ou como gestor, este citou: “Falta de informacdes das necessidades das deficiéncias e falta
de profissional capacitado”

No espaco, reservado caso o gestor quisesse deixar observacdes/consideracfes
sobre a inclusédo escolar de criancas com deficiéncia, assinalou: “Sinceramente, a
deficiéncia fisica, ndo nos preocupa tanto dentro da escola, mas as demais deficiéncias nos
preocupam demais, porgue ndo temos informacgdes e além de atendermos os demais alunos
ditos “normais” precisamos atender e educar estes especiais também! Ainda ndo passamos

por isso aqui na escola, mas acredito ser um grande desafio!

CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE EM PREDIO DA ESCOLA “A™

DESCRICAO SIM NAO | ADAP- OBSERVAGOES
TADO e/ou ANOTACOES

ENTRADA da EMEI tem X
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escadas?

ENTRADA da EMEI tem
rampa?

ENTRADA da EMEI tem
degrau?

OBS: Degrau da rua para
calcada

RAMPAS (A largura minima é
de 1,20m?)

RAMPAS (O piso da rampa e
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)

RAMPAS (As laterais da
rampa séo protegidas por
paredes, corrimdo, guarda-
corpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?

PORTAS (tem véo livre de
0,80m?)

PORTAS (As macanetas sdo
do tipo alavanca?)

OBS: todas as portas tém
macaneta OVAL

PORTAS (As macanetas
possuem altura entre 0,90 m e
1,10 m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m, a sua
largura minima é de 0,90m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m até
10,00m, a sua largura minima é
de 1,20m?)

REFEITORIO (esta localizado
em rota acessivel?)

REFEITORIO (As mesas para
refeicbes possuem altura da
superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?

As mesas tém altura média de
0,65 m, por ser Educacéo
Infantil, ajudando assim para
todas as criancas.

BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estédo
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

As mesas tém altura média de
0,65 m, por ser Educacéo
Infantil, ajudando assim para
todas as criangas.

SANITARIO E/OU

BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)

A EMEI tem SANITARIO
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

Os boxes para bacia
sanitaria ttm dimensdes
minimas 1,50 m x 1,70 m?

A porta do sanitario ou do
boxe para a bacia sanitaria
tem vao livre minimo de 0,80
m?
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A maganeta ou trinco da
porta do sanitario ou do boxe
€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?

O lavatorio esta fixado a uma
altura entre 0,78 me 0,80 m
em relacdo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario
e lavatério?

MOBILIARIO (As mesas da
sala de aula sdo apropriadas
para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula

possuem altura da superficie

de trabalho entre 0,75 e 0,85
m?

As mesas tém altura média de
0,60 m, por ser Educacéo
Infantil, ajudando assim para
todas as criangas.
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CONCLUSOES

Retornando as questdes que suscitaram o desenvolvimento desta pesquisa, tem-se
como ponto determinante o caso de uma crianga com uma sindrome rara, Sindrome de
Rett, que estuda em uma Escola de Educacado Infantil e esta fazendo uso de cadeira de
rodas. Foi a partir dos questionamentos gerados por este caso que surgiu a inquietacéao
para analisar os direitos da acessibilidade de criancas com Deficiéncia Fisica e/ou
mobilidade reduzida no ambiente escolar dos municipios de Feliz/RS e Bom Principio.

Deste modo, analisando as legislactes, partindo da Constituicdo Federal e depois
das legislacdes infraconstitucionais, foi constatado que ja existem muitos registros e direitos
assegurados as pessoas com Deficiéncia Fisica de modo geral, como para a acessibilidade
destas. Verifica-se também, que com o decorrer do tempo as legislacdes tém-se tornado
mais especificas e eficientes. Porém, ainda faltam programas eficientes que tornem
possivel a acessibilidade.

Percebe-se que as escolas ainda carecem ajustar e adaptar seus espacos fisicos
para se tornarem totalmente acessiveis para alunos cadeirantes e/ou mobilidade reduzida. A
acessibilidade arquitetbnica hoje é um direito de todo cidad&o, permitindo e dando a
possibilidade, a liberdade da crianca acessar e frequentar a escola desde a Educacéo
Infantil, um dos primeiros espacos de socializacdo e formacdo em que a crianga ingressa.

A educacéo progride de forma lenta, e ainda mais lenta a educacao inclusiva. Vive-
se num mundo de constantes mudancgas, porém muitas séo as dificuldades para modificar a
realidade escolar de maneira que essa possa acolher a diversidade de criancas que estao
incluidas neste ambiente escolar, aprimorando e respeitando as diferencas.

A eliminacdo das barreiras arquitetbnicas e/ou a adequacdo/adaptacdo da
acessibilidade em escolas de Educacao Infantil se faz necessaria, pois estas dificultam o
acesso, a autonomia e a liberdade na mobilidade dos alunos com Deficiéncia Fisica e/ou
mobilidade reduzida.

E importante, também, que os professores tenham oportunidades para ter
qualificacdo e formacdo especifica, visto a importdncia desse aperfeicoamento a fim de
atender, compreender, desenvolver e conhecer o porqué da educacgdo infantil, da sua
importancia e contribuicdo para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, valorizando
e contribuindo para suas conquistas.

Em relac@o as barreiras arquitetdnicas e as mudangas necesséarias para garantir a
acessibilidade e a incluséo, percebeu-se avangos, pois 0 acesso arquitetdnico € possivel e
mais facil de ser realizado, pois requerem adaptacdes dos prédios ja construidos, ou o

planejamento dentro das normas legais dos prédios novos.
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Percebeu-se também, que os gestores tém conhecimentos sobre a inclusdo e a
acessibilidade, estdo preocupados e adequando/adaptando os prédios das escolas, que nao
estdo de acordo, fazendo isso na medida do possivel para facilitar e atender criancas com
as diferentes Necessidades Educacionais Especiais e em especial a acessibilidade de
criancas com Deficiéncia Fisica e ou mobilidade reduzida que foi provocou esta pesquisa.

A Educacdao Infantil deve estar voltada para os principios da incluséo, favorecendo e
garantindo a crianca, desde o inicio de sua escolarizacdo, as condi¢bes basicas para a
acessibilidade no seu ingresso e percurso na educacédo, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias, atitudes e habilidades necessarias ao pleno exercicio da cidadania. S6 assim
sera possivel a inclusédo de criancas com Deficiéncia Fisica e/ou mobilidade reduzida desde

a primeira etapa da educacéo escolar.
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ANEXOS

ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Este questionario € instrumento de pesquisa, realizada para obtencdo de
titulo de especialista no curso de ESPECIALIZACAO LATO SENSU EM GESTAO
ESCOLAR no Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Campus Feliz. Estou
realizando uma pesquisa sob supervisdo do professor Matheus Milani e da psicéloga
Ana Paula Wilke Francois.

Sua participacdo envolve responder ao questionario em anexo, referente ao
tema da pesquisa:

A GESTAO DA ESCOLA E O DIREITO A ACESSIBILIDADE: UM ESTUDO
COMPARATIVO DAS ESTRUTURAS FISICAS DE PREDIOS DE ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL DOS MUNICIPIOS DE FELIZ - RS E BOM PRINCIPIO - RS

A participagdo nesse estudo € voluntaria e sera garantido o anonimato do
respondente/ participante. Caso vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de
continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

A pesquisa tem somente finalidade académica.

Em eventual publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam
identifica-lo (a).

Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador (a), fone (51) 953210440u pela entidade responsavel —, IFRS (Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul)- Campus Feliz -
Rua Princesa Isabel, 60 | Bairro Vila Rica | CEP: 95770-000 | Feliz — RS, fone (51)
3637-4400.

Atenciosamente:

Beatriz Bortoluzziwarken Local e data
Matricula: 201422220249

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia
deste termo de consentimento.


http://moodle.feliz.ifrs.edu.br/course/index.php?categoryid=67
http://moodle.feliz.ifrs.edu.br/course/index.php?categoryid=67
http://moodle.feliz.ifrs.edu.br/course/index.php?categoryid=67
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Assinatura do participante Local e data
Atenciosamente,

Beatriz BortoluzziwWarken

P6s Graduanda em ESPECIALIZACAO LATO SENSU EM GESTAO ESCOLAR no
IFRS (Instituto Federal do Rio Grande do Sul), Campus Feliz

Tel. (51) 95321044
E-Mail: beawarken@yahoo.com.br



http://moodle.feliz.ifrs.edu.br/course/index.php?categoryid=67
mailto:beawarken@yahoo.com.br
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ANEXO 2: QUESTIONARIO COM GESTORES DE ESCOLAS DE EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com a Lei n°® 13.146/ 2015, (Lei Brasileira da Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia, que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu art. 2°
consta a seguinte defini¢cao:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015, Art. 29).

O questionario que segue fundamentar-se-a nesta Lei para usar a descri¢ao:
PESSOA/CRIANCA COM DEFICIENCIA FISICA, ao reportar-se-a pessoa/crianca
com NECESSIDADE ESPECIAL.

1 - H& quanto tempo esté construido o prédio desta Escola de Educacao Infantil?

2 — Atualmente existe crianca(s) com deficiéncia(s) ou necessidades especiais
educacionais estudando nesta Escola?

5 — Caso a(s) deficiéncia(s) e/ou necessidade especial seja(m) fisica(s), tem
conhecimento se é (sdo) permanente(s) ou temporaria(s)?



6 — Tém conhecimento se em anos anteriores a escola contou com alunos com
deficiéncia(s) fisica(s)? Sabe se esta(s) crianca(s) concluiram os estudos do Ensino
Fundamental nesta escola?

7— Na sua percepgao como gestor (a), vocé acredita que escola esta
adaptada/adequada para receber e/ou atender crianca(s) com alguma deficiéncia
fisica? Por qué?

8 - Quais os desafios que a escola, de modo geral, encontra no que diz respeito a
inclusdo de criancas com deficiéncia(s) fisica(s)?



10 — Na sua visdo, caso a escola NAO esteja adaptada/adequada para receber
crianga(s) com deficiéncia(s) fisica(s), o que acredita ser necessario fazer para
tornar eficaz a incluséo?

11 — Na sua percepcéo, quais os desafios que o gestor encontra para trabalhar e
receber em sua escola aluno(s) com deficiéncia(s) fisica(s)?

12 — Na escola sob sua gestéo, o professor (a) e auxiliar de ensino recebem alguma
formacéao/capacitacao para atendimento especializado da crianca? (OBS: caso a
resposta seja afirmativa descreva quem oferece, e qual o profissional orienta esta
formacédo). Quais as dificuldades e limitacdes encontradas para ofertar essa
formacéao/capacitacdo aos servidores da escola?
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13 — Na sua visao, o que acredita ser a prioridade para a inclusdo eficaz de
crianca(s) com deficiéncia(s) fisica(s) no ambiente escolar?

14 — Este espaco € seu, caso queira deixar observacdes/consideracdes sobre a
inclusdo escolar de criancas com deficiéncia:

Obrigado pela sua atencao e participacdo em responder ao questionario!

Beatriz Bortoluzzi Warken



ANEXO 3: CHECKLIST DE ACESSIBILIDADE DE ESCOLAS DE EDUCAGAO INFANTIL

DESCRICAO SIM NAO | ADAP- OBSERVAQQES
TADO e/ou ANOTACOES

ENTRADA da EMEI tem
escadas?

ENTRADA da EMEI tem
rampa?

ENTRADA da EMEI tem
degrau?

RAMPAS (A largura minima é
de 1,20m?)

RAMPAS (O piso da rampa e
dos patamares é revestido com
material antiderrapante?)

RAMPAS (As laterais da
rampa séo protegidas por
paredes, corrimdo, guarda-
corpos ou ressaltos no piso de
no minimo 5 cm (guia de
balizamento) em ambos os
lados?

PORTAS (tem véo livre de
0,80m?)

PORTAS (As macanetas séo
do tipo alavanca?)

PORTAS (As macanetas
possuem altura entre 0,90 m e
1,10 m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor é de 4,00m, a sua
largura minima é de 0,90m?)

CORREDOR (Se a extenséo
do corredor € de 4,00m até
10,00m, a sua largura minima é
de 1,20m?)

REFEITORIO (esta localizado
em rota acessivel?)

REFEITORIO (As mesas para
refeicbes possuem altura da
superficie entre 0,75 m e 0,85
m ou pelo menos 1 possui?

BEBEDOURO (bebedouro do
tipo garraféo e filtros estao
posicionados na altura entre
0,80 m e 1,20 m do piso?)

SANITARIO E/OU

BANHEIRO (localizado em
lugar acessivel?)




58

A EMEI| tem SANITARIO
E/OU BANHEIRO
ACESSIVEL (para pessoa
cadeirante?)

Os boxes para bacia
sanitaria ttm dimensoes
minimas 1,50 m x 1,70 m?

A porta do sanitario ou do
boxe para a bacia sanitaria
tem vao livre minimo de 0,80
m?

A maganeta ou trinco da
porta do sanitario ou do boxe
€ do tipo alavanca?

A porta do sanitario ou do
boxe para bacia sanitaria
tem barra horizontal para
facilitar seu fechamento?

O lavatério esta fixado a uma
altura entre 0,78 m e 0,80 m
em relacdo ao piso?

Ha barras de apoio
instaladas junto ao sanitario
e lavatério?

MOBILIARIO (As mesas da
sala de aula sdo apropriadas
para o uso de pessoa em
cadeira de rodas?)

As mesas das salas de aula

possuem altura da superficie

de trabalho entre 0,75 e 0,85
m?

*CHECKLIST elaborado a partir de analises com a ABNT NBR9050: Acessibilidade a

edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos (BRASIL. 2004) e do Checklist de

Averiguacédo da Acessibilidade no IFRS(Solucdes acessiveis: experiéncias inclusivas no

IFRS / organizagéo de Andréa Poletto Sonza, Bruna Poletto Salton, Jair Adriano Strapazzon

Porto Alegre: Companhia Rio-grandense de Artes Gréaficas (CORAG), 2014).




