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PREFACIO

A concretiza¢io do terceiro volume do grandioso produto bibliografico
“Humanidades: reflexdes e agdes” é o reflexo do quanto o Nucleo de
Integracio do Ensino, Pesquisa ¢ Extensio em Ciéncias Humanas
(NIEPECH) do Campus Bento Gongalves se fortaleceu nos tltimos anos,
evidenciando a competéncia dos servidores que nele estdo envolvidos e
que tanto se dedicam para que temas imprescindiveis para a evolucio de
nossa sociedade sejam trazidos para o contexto académico. O
engajamento de alunos em projetos de ensino, pesquisa e extensdo da
area das Ciéncias Humanas, e que sdo retratados neste volume, contribui
para a formacdo de seus sensos ctiticos, visando, muito além de sua
formacido integral, a constituicio de uma sociedade mais igualitiria e
justa. Neste contexto, o livro deixa evidente o quanto o investimento nas
trés esferas que regem o IFRS: ensino, pesquisa e extensdo, é necessario
por permitir que oportunidades sejam criadas e sonhos sejam
concretizados. Tenho a certeza que as a¢les perenes do NIEPECH
contribuirdo cada vez mais para que Campus Bento Gongalves seja
referéncia nos diferentes ambitos do conhecimento, sendo estas
eternizadas em volumes do “Humanidades: reflexdes e aces”.

Luciana Pereira Bernd
Diretora de Pesquisa, P6s-Graduagio e Inovagio
IFRS Campns Bento Gongalves






APRESENTACAO

Aproximadamente seis anos atras, doze servidores e servidoras do IFRS
Campus Bento Gongalves reuniram-se para desenvolver e criar o Nucleo
de Integracio do Ensino, Pesquisa e Extensdo em Ciéncias Humanas
(NIEPECH). Varios projetos, agdes e eventos depois, o NIEPECH tem
atualmente vinte e um membros oriundos das diversas areas das Ciéncias
Humanas e de areas afins. Entre tais projetos, um ¢ motivo de grande
orgulho e satisfacdo para todos nés: a publicacdo na qual registramos
alguns dos textos e artigos desenvolvidos por nossos membros e seus
bolsistas. Essa publicacdo ¢ a que agora apresentamos em seu terceiro
volume: Humanidades: reflexies ¢ agjes. Assim como as duas edi¢Oes
anteriores, o objetivo principal deste terceiro volume é apresentar a toda
a comunidade do IFRS a producio reflexiva, os projetos e as pesquisas
desenvolvidas pelos membros do NIEPECH-IFRS/BG.

No primeiro capitulo, a professora Claudia Soave, uma das
membros fundadoras do NIEPECH, em texto apresentado na terceira
edi¢io do evento “Humanidades em Debate”, organizado pelo Nucleo
das Ciéncias Humanas do IFRS-BG, reflete sobre a complexidade da
atuagdo docente através das multiplas dimensdes que envolvem,
enriquecem e problematizam tal pratica institucional. Um dos objetivos
do texto ¢ relacionar o conceito de biopolitica e as consequéncias das
politicas neoliberais na educa¢io; segundo a autora, tais politicas muitas
vezes comprometem a reflexdo do docente sobre sua prépria existéncia
e inibem uma perspectiva autoética que tenha como principio o cuidado
de si.

No segundo capitulo, os professores Onorato Fagherazzi e
Joaquim Rauber, e o bolsista Mateus Borsatto, refletem sobre a
perspectiva freireana de que a cientificidade produzida pelo método
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cientifico tradicional, que tem a racionalizacio da experiéncia como
horizonte, ndo deve ser um instrumento de opressio e dominacio.
Segundo os autores, Freire parte da ideia de que os diversos saberes ndo
devem sobrepot-se uns aos outros e que uma filosofia da ciéncia critica
deve também evitar um ensino do tipo “bancario” no ensino de ciéncias.

O professor Edson Camargo, e a estudante da Licenciatura em
Pedagogia, Sandra Zeni, no capitulo trés, dirigem seus olhares para algo
muito importante no ambito do IFRS e de seus objetivos institucionais:
a formacio de professores. O objetivo dos autores é produzir uma
reflexdo critica sobre a formagao de professores no IFRS e da proposicao
de alternativas que qualifiquem os profissionais que se preparam para o
grande desafio da educacdo basica. O texto apresenta uma analise
documental dos Projeto Pedagégicos dos Cursos de Licenciatura do
IFRS em funcionamento no ano de 2020 e de questionarios enviados aos
coordenadores desses cursos e aos egressos dos trés cursos de
licenciatura mais longevos em nossa institui¢io. Por fim, a pesquisa
apresenta um diagndstico que aponta caminhos para a qualificacio dos
estudantes de nossas licenciaturas.

No quarto capitulo, a estudante da Licenciatura em Pedagogia,
Milena dos Santos Nunes, e o professor Edson Camargo fazem-nos o
seguinte questionamento: “A presenca de educandos inclusos no ensino
regular garante seu direito de acesso a educa¢io, mas serd que garante
seu direito de aprendizagem?” Tendo em vista a realidade do cenario
brasileiro para a promogio da educacio inclusiva, o texto busca analisar
como a “racionalidade neoliberal” atua para moldar a legislacio sobre
esse tema, e quais as principais consequéncias desse modelo de educagio,
voltado para a satisfacio das necessidades do mercado, para a promogio
de uma educagio inclusiva e da compreensio do aluno como alguém
protegido por um direito.

O capitulo cinco é uma reflexdo da professora Leticia Schneider
sobre o modo como Helena de Troia é representada na pintura tendo-se
em vista que Helena é uma personagem chave para compreendermos a
promogao de narrativas que hierarquizam papeis de género. A opgao pela
analise da interpretacdo da representacdio de Helena em pinturas
classicas, segundo a autora, pode mostrar que a construcio dos conceitos
de “feminino” e de “feminilidades” varia de acordo com as épocas
histéricas. As diversas atribuicoes de vicios e virtudes a Helena, fruto da
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diversidade das narrativas sobre seu “rapto” ou sua “fuga”, ajudar-nos-ia
a compreender o fenémeno da naturalizagio de certos papeis femininos
e os interesses que historicamente confinam e silenciam “a maior parte
da humanidade”, como diria Mary Wollstonecraft.

No sexto capitulo, o professor Franco Soares faz uma
apresentacdo didatica sobre Tales de Mileto, personagem importante nos
livros introdutério de filosofia. Tales é tradicionalmente considerado
como o primeiro filésofo da Grécia Antiga. O texto apresenta uma
reflexdo sobre as razdes pelas quais essa afirmagdo de pioneirismo ¢ feita
e, a0 mesmo tempo, mostra algumas caracteristicas do movimento
intelectual presente em varias cidades da Grécia Antiga que foi, a0 que
tudo indica, nomeado por Pitagoras de Samos como “filosofia”: o desejo
pelo saber, pela investigagdo e pelo conhecimento. Atento as dificuldades
histéricas e doxograficas de se estabelecer um unico personagem como
o fundador de um movimento ou mesmo de uma disciplina, o autor
oferece-nos um texto que, segundo suas intengdes, pode servir de
material paradidatico a ser trabalhado em sala de aula por professores ¢
professoras de filosofia.

A professora Cristina Gurski apresenta-nos, no capitulo sete, o
texto de sua fala na terceira edi¢do do evento “Humanidades em debate”.
Em seu texto, a autora reflete sobre as dramaticas mudancas climaticas
contemporaneas e as estratégias que podem ser desenvolvidas para uma
educacio cientifica que leve a conscientizacdo para questGes ambientais
locais. Entre as propostas educativas apresentadas, a produgio de
“Relatérios de Diagnéstico Ambiental” pelos alunos pode ser uma
alternativa que contribua tanto para o amadurecimento da consciéncia
ecoldgica dos mesmos quanto para o planejamento de politicas piblicas
municipais voltadas para esse tema.

No capitulo oito, o professor Catlos Machado nos lembra da
importancia de discutirmos sobre o tema das Politicas Publicas para o
Patrimonio Cultural, especialmente se levarmos em conta as dificuldades
histéricas que enfrentamos atualmente. O autor parte de uma analise do
conceito de patriménio e mostra a relacio desse conceito com a
“memoria” enquanto conjunto de realizagdes coletivas que trazem
consigo significagdes culturais que resgatam e recuperam inspiracoes
coletivas. Tendo em vista a importancia desse tema, o autor nos convida
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a questionar por que o patriménio cultural brasileito tem sido tdo
negligenciado nos ultimos anos.

No nono capitulo desta edi¢do, a professora Andressa Argenta
busca apoio no contexto inédito da pandemia do COVID-19 para
desenvolver algumas reflexGes sobre como multiplas subjetividades
experimentaram o dificil estigio do confinamento tendo suas
sensibilidades estéticas como mediadoras. Para isso, a autora nos
apresenta exemplos de “movimentos e expetimenta¢ées” que nos
ajudam a pensar e refletir sobre a funcdo do ensino da arte no ambiente
virtual pandémico compulsério.

A professora Aline Hentz e a estudante Beatriz Gelatti nos
apresentam, no décimo capitulo, os resultados de uma pesquisa feita com
viticultores dos municipios de Monte Belo do Sul e de Santa Tereza cujo
objetivo principal era avaliar a percepcdo desses agricultores sobre a
relagdo do uso de agrotéxicos com suas proprias condi¢oes de saude. As
autoras alertam para a posicio atual do Brasil no atual mercado de
producio, importagio e exportacido de agrotoxicos e as correlagdes ja
identificadas entre o uso desses produtos agticolas e o desenvolvimento
de moléstias como o cancer e certas disfunces no sistema nervoso
central. Apesar de constatar que os agricultores que fizeram parte da
pesquisa reconhecem a relagio entre agrotoxicos e problemas de sadde,
as autoras também mostram que grande parte deles nio fazem um uso
correto das EPIs, o que certamente indica caminhos de acles as
autoridades publicas.

Por fim, no capitulo onze, o estudante do Curso de Licenciatura
em Letras, Robert de Melo Rodrigues, e a professora Leticia Schneider,
analisam a as representagdes das performances de género e sexualidade
em alguns contos da literatura brasileira. A intencdo dos autores é
fundamentatr conceitualmente o debate da relagdo entre literatura e a
construcdo de papeis de género e sexualidade tendo em vista a producio
de alternativas didaticas de uso dos contos analisados em sala de aulas.

Mais uma vez, esperamos que 0s textos aqui publicados nio sé
possam ser considerados um retorno a sociedade, produzido pelo
investimento estatal segundo o respeito e a consideragio do direito
universal a educa¢io, como pontos de partida para o desenvolvimento
de novas reflexdes, debates e pesquisas. A publicacio desta edicdo
contou com o inestimavel apoio do Instituto Federal do Rio Grande do
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Sul, por meio do Edital IFRS N° 01/2022 - Auxilio a2 Publicagio de
Produtos Bibliograficos; edital que tem como um de seus objetivos o

fomento da produgcio cientifica, tecnoldgica e cultural na comunidade do
IFRS.

Aline Hentz
Franco Nero Antunes Soares






CUIDADO DE SIE AUTQETICA:
UM OLHAR SOBRE A ATUACAO DOCENTE

Clandia Soave

A ATUAGAO DOCENTE

Longe de tratar a atuagdo docente como funcio isolada que se constitui
independente e desconexa de outras atividades, busca-se pensar a atuagiao
docente como conjunto integrado e articulado de atribui¢Ses
profissionais, cada qual com suas particularidades.! Ou seja, a atuacido
docente acontece em um contexto complexo, em diferentes dimensoes
que juntas compSem um todo, formado por partes interdependentes e
vinculadas.

Nesse cenatio, ha uma série de atribuicoes, dentre elas o ensino, a
pesquisa, a extensdo, a orientacdo, a participagdo em bancas, o
planejamento e preparo de aulas, a leitura e corregio de trabalhos e
avaliagOes, a participa¢do em comités, colegiados e nucleos, a formagio
permanente e continuada, a realizacio de atividades administrativas, bem
como outras fun¢des que envolvem a instituigdo a qual o docente se
vincula, como também se estende as esferas coletivas e sociais.

Assim, a atuagdo docente compreende o desdobramento da
funcio em diferentes papeis, considerando a posi¢iao docente no sentido

'"Texto apresentado dia 15/09/2021, no segundo encontro do evento “Humanidades em
Debate”, promovido pelo Nucleo de Ciéncias Humanas (NIEPECH) do IFRS/BG. A
tematica apresentada refere-se a um recorte da tese de doutorado da autora, que teve
apoio para capacitacdo do IFRS.
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peculiar de agente responsivel e ndo de paciente, diante de uma
complexidade de atividades em constante movimento e interacdo que
requer disposi¢do para atuar e contribuir para a educagdo e formagio
discente.

Essa ideia traz implicita a responsabilidade de um agente, cujas
acoes sao refletidas e comprometidas com base nas ocupagdes e praticas
didrias a fim de mobilizar pensamentos e atitudes proprias e alheias. Esse
agente € o sujeito “que assume sua pratica a partir dos significados que
ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura
e a orienta” (TARDIF, 2002, p. 230).

Entretanto, esse conjunto de atribuicbes docentes e suas
consequentes responsabilidades e compromissos ndo podem se sobrepor
as necessidades de aten¢do para com a prépria existéncia. F importante
voltar a preocupacio sobre si mesmo, tendo em vista a dimensdo ética
do docente e suas reverberagdes no cenario académico e social.

Desse modo, intenciona-se compreender as implicagdes da
biopolitica sobre a atua¢io docente, refletindo sobre o cuidado de si e a
autoética como saberes coexistentes e aplicaveis numa perspectiva ética
que faca contraponto a possiveis forgas estritamente neoliberais.

A ABERTURA DA COMPLEXIDADE E A OCLUSAO DA
BIOPOLITICA

No contexto da atua¢ido docente dois aspectos se apresentam e trazem 2
cena a efervescéncia de duas vertentes que apresentam caracteristicas de
abertura e oclusio?. Isto é, de um lado, tem-se a necessidade de abertura
para uma perspectiva de educacdo na complexidade que considere os
horizontes filoséfico, cientifico, histérico, social, politico, econémico,
tecnolégico, cultural, ecolégico, humano, ambiental e planetario, pautado
numa realidade incerta, construida e desconstruida, em transformacao
continua entre passado, presente e futuro. Por esta via a compreensio
da educagio e da formacdo leva em conta a importancia do todo,

2 Usou-se a palavra oclusdo para tratar a0 mesmo tempo da ideia de fechamento e
escurecimento.

10
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possibilitando um panorama pertinente as mualtiplas teorias e redes que
constituem os processos educativos atuais e a atuagio docente

Todavia, por outro lado, existem exigéncias fechadas oriundas de
um cendrio majoritariamente neoliberal que pressiona para a
preconizacao de uma perspectiva econoémica e mercadoldgica, na qual a
biopolitica visa ao controle da vida para aumento dos lucros e da
competitividade. Esta condi¢do decorre da ideia de conhecimento
universal, influenciado pela modernidade, que traz a oclusio e demarca
um espaco limitador aos diferentes saberes que se constituem na pratica
e na experiéncia.

Foucault ja alertava, ha bastante tempo, para essa caracteristica
esterilizadora da biopolitica “para designar o que faz com que a vida e
seus mecanismos entrem no dominio dos calculos explicitos, e faz do
poder-saber um agente de transformacdo da vida humana”
(FOUCAULT, 1988, p. 134). Ja Esp6sito, por meio de uma citacdo de
Morin, destaca sobre “o risco de subtrair a evolucdo do género humano
a sua actual tendéncia economicista e produtivista” (MORIN, 1965, apud
ESPOSITO, 2010, p. 39).

Tais efeitos trazem implica¢oes da biopolitica na atua¢ao docente.
Pode-se considerar alguns aspectos pela perspectiva de Foucault (1988,
1999, 2000, 2008): (i) as relacdes poder-saber originarias da Economia
como saber epistémico superior; (i) a Politica no sentido de relacdo de
poder unilateral que controla a vida da populagio conduzindo-a pela
linha mercadolégica da competigdo, convergindo em biopoder; (iii) a
anulacio de uma Ftica que busca pela verdade e poder sobre si mesmo
desencadeando em autoexploragio.

Pode-se pensar a educagio como saber, sua constitui¢ao
epistemoldgica, os jogos de poder, na dimensio das
relagdes de poder entre individuos, por exemplo, na
légica da disciplina (mas, também, na perspectiva
biopolitica); pode-se pensar a educagio como
subjetiva¢ao, trabalho de constitui¢do de si mesmo. As
trés perspectivas sao cortadas transversalmente pelo
sujeito. Para estas trés problemadticas, a caixa de
ferramentas em que se constitui a filosofia de Foucault
sera bastante util (GALLO, 2015, p. 89).

11
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A partir dessas relacdes, cujo predominio do poder de governo e
econdmico sobre os outros se vale desses mecanismos de poder-saber
para orquestrar sua sustentacdo, fica-se vulnerivel ao descarte e
higienizacdo daquilo que nio ¢ 1util, daquilo que nio é normal e que nio
conduz a um determinado desempenho. Isto é, os processos educativos
e a atuacdo docente, se ndo forem refletidos, podem ser reduzidos pela
assepsia do que nio serve para atender a légica de mercado.

Nessa linha de raciocinio, pode-se trazer a teoria de Morin sob
dois enfoques: (i) a desumanizacio; e (ii) a fragmentaciao dos saberes. A
desumanizacio tem seu foco na estrutura do sistema politico e
econdémico que se preocupa em garantir o desenvolvimento econémico
as custas de uma politica de minima sobrevivéncia (MORIN, 1969,
2002). Segundo Bert (2012) a evidéncia da desumanizagdo ¢ declarada
nas ideias de Morin e tem como uma das causas o desenvolvimento do
sistema econdmico-capitalista, de modo que a condigdo de vida dos seres
humanos se torna problema politico. Consequentemente, esses
movimentos em prol do desenvolvimento econdémico, em certo aspecto,
geram a fragmentagio dos saberes pela perda das referéncias
epistemoldgicas  sobre condicdo humana e planetiria, pois
desconsideram uma visdo mais sistémica que integre todos aspectos da
existéncia. “F necessiria uma nogio mais rica e complexa do
desenvolvimento, que seja nido somente material, mas também
intelectual, afetiva, moral... O século XX ndo saiu da idade de ferro
planetaria; mergulhou nela” (MORIN, 2001, p. 70).

Face ao exposto, Gadelha (2016) contribui para andlise ao
demonstrar que desde o langamento do livio Capital humano:
investimentos em educagio e pesquisa, publicado por Theodore Schulz,
em 1969, nos EUA, foi incutida a ideia de que a chave para alcancar uma
teoria econdmica da populagio seria configurar o capital humano desde
a crianca. Desse modo, Gadelha demonstra que a articulagdo: capital
humano, configuracio na crianca e chave de uma teoria econémica da
populagio, chega-se bem perto das questdes concernentes a biopolitica
e a governamentalidade neoliberal, bem como a relagao entre as duas,
tomadas suas possibilidades de utilizacdo estratégica no tocante 2
educacio.

Conforme concepgio de Foucault (2000), a governamentalidade é
um conjunto complexo que ele separa em trés instancias. Na primeira, o

12
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foco esta na operacionalizagao do poder estabelecido nio unicamente,
mas em articulacdo entre diferentes institui¢oes, com vistas a dirigir a
populacio, em que a base esta no saber econémico com fins politicos,
para garantir o controle por meio de instrumentos técnicos. Na segunda
instincia, o predominio do Poder de Governo sobre os outros, que foi
sendo disseminado por meio da disciplina e do biopoder, vale-se de
mecanismos e saberes para orquestrar sua sustentacdo. A terceira
instancia demonstra a passagem de um Estado de defesa do territério
para um Estado que precisa se preocupar com a gestdo de pessoas, de
processos, de vidas e nio apenas de terras e que engloba a arte de
governar.

Por sua vez, a fragmentacido dos saberes pronunciada por Morin
¢ o legado do paradigma da supremacia de um unico conhecimento
verdadeiro na relagdo poder-saber, proveniente da modernidade e
apontado por Foucault, descaracterizaram saberes locais e descontinuos
“em nome de uma ciéncia que seria possuida por alguns” (FOUCAULT,
1999, p. 13), o que ofuscou os diferentes modos de enxergar e valorizar
a vida. Assim, com o passar do tempo, a importancia dada a economia e
20 trabalho como motor da mesma, de certa maneira, moldou nossos
comportamentos, “limpando” alguns saberes. Morin (2001).

A partir do estudo dessas teorias infere-se que as implicagdes da
biopolitica® estdo presentes na atuacio docente. Considera-se que
existem pressOes para que o ensino atenda progressivamente a0 mercado,
formando empreendedores de si, em detrimento do atendimento as
necessidades de formacdao humana, para a vida e pela vida. A falta de
tempo e excesso de atividade leva a perda do controle sobre o proprio
tempo existencial. As pressdes econdmicas, politicas e sociais
demonstram que alguns desafios sao mais politicos do que operacionais.
Desse modo, decortre a necessidade de trazer os saberes cuidado de si e
autoética para fazer contraponto as influéncias da oclusdo biopolitica na
atuacdo docente.

0S SABERES CUIDADO DE S| E AUTOETICA

3 Neste texto sdo apresentadas algumas das implicagdes da biopolitica. A tese contempla
mais explicagdes e uma pesquisa qualitativa realizada com docentes.
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Para a compreensio do sentido dos saberes cuidado de si e autoética na
atuagio docente ¢ preciso considerar sua dimensao ética. Por isso, busca-
se conceber a educagdo como um dos nutrientes da e para a vida e a
filosofia como um nutriente da e para a educagio, permitindo, por meio
do pensar, lidar com interesses contririos a existéncia, visando a
problematizacio de questdes abertas a novas possibilidades de
interpretacio e de percepcio de realidades.

Tal acep¢do inspira-se na necessidade de iniciar um movimento
reflexivo acerca das condi¢oes da atuagdo docente e do préprio docente,
cuja pratica esta inter-relacionada a uma rede de conexdes que integram
discentes, comunidade e sociedade. “A missio da educacio para a era
planetaria ¢é fortalecer as condi¢oes de possibilidade da emergéncia de
uma sociedade-mundo composta por cidaddos protagonistas,
conscientes e criticamente comprometidos com a constru¢do de uma
civilizagdo planetaria” (MORIN, 2003, p. 98).

Diante do que foi exposto e da missao da educagio, os saberes
cuidado de si e autoética, mesmo que pertencentes a diferentes correntes
epistemolégicas, possibilitam a reflexdo e a¢do diante das pressdes que
vao de encontro a perspectiva aberta da educagio.

O saber cuidado de si a partir de estudos de Foucault traz uma
rede de inter-relagbes para entendimento do seu conceito, tais como:
ética, praticas de si, arte da existéncia, movimento sobre si mesmo,
preocupacio consigo, vida como filosofia, entre outros. Para fins deste
estudo compreende-se sua importancia como um saber que orienta
caminhos, escolhas e, assim possui formas de se estabelecer na relagido
consigo e com os outros. Além disso, visa a inspiracdo para pensar a
atuagdo docente frente aos desafios que implicam as praticas, sem
desconsiderar possibilidades, a partir de movimentos e reflexdes que
podem ser evocados para a constru¢io de novos cenatios.

[..] ¢é possivel suspeitar que haja uma certa
impossibilidade de constituir hoje uma ética do eu,
quando talvez seja essa uma tarefa urgente,
fundamental, politicamente indispensavel, se for
verdade que, afinal, ndo ha outro ponto, primeiro e
altimo, de resisténcia ao poder politico sendo na relagdo
de si para consigo (FOUCAULT, 2010, p. 225).
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O saber cuidado de si, tomadas as delimita¢des da tematica aqui
apontada, tem o sentido de dimensdo ética e estd relacionado a trés
aspectos: resisténcia, contraconduta e deliberacao de si. Para Gallo (2017)
a resisténcia nos estudos foucaultianos refere-se a poténcia que age em
sentido contrario ao que se impde, e como reexisténcia: forga de vida.
Veiga-Neto e Lopes (2016) apontam-no como estratégia, inteligéncia de
se conduzir e se manter em um sistema sem deixar que o controle externo
determine as préprias agoes. E, Candiotto (2010) aponta-o como
deliberacdo de si: movimento tem a for¢a de um cuidado de si politico.

Ou seja, o cuidado de si é um poder-saber que se volta sobre si
mesmo e se constitui como preocupagio sobre o préprio modo de viver
e sobre a decisao acerca das escolhas pessoais e profissionais, mesmo que
a mercé de pressdes externas, sejam elas politicas, econémicas ou
mercadolégicas. F uma forga que di ao sujeito da agdo, neste caso o
docente, possibilidades para refletir e agir em condi¢cdes adversas, sem
perder o foco na sua vida e nas relacGes que se estabelecem com os
outros.

No que concerne a autoética, compreende-se-como um saber que
que visa a considerar as necessidades éticas, filosoficas, biolégicas,
sociais, culturais, econémicas, entre outras e a superar a simplificagio de
uma biopolitica da sobrevivéncia minima para uma conjectura abracada
pela complexidade da vida. Para Morin (2005) a autoética ¢ um ato de
religacdo, a consciéncia sobre as contradi¢des, sobre as incertezas éticas
e sobre egofsmo e altruismo presentes no individuo. E uma triade
indissociavel:  individuo-sociedade-espécie.  Possui  trés  fontes
interligadas: interior, prépria do individuo (sentimento de dever); exterior
se refere a cultura, as crencas, as normas da comunidade; e, anterior,
herdada geneticamente. F um ato de religacio.

O que significa que “todo olhar sobre a ética deve perceber que o
ato moral é um ato individual de religacio; religacdo com outro, religacio
com uma comunidade, religacdo com uma sociedade e, no limite,
religacdo com a espécie humana |[...]” (MORIN, 2005, p. 21), e também
a clareza da religacdo da ética a Educacio. Ou seja, “todo olhar sobre a
ética deve reconhecer o aspecto vital do egocentrismo assim como a
possibilidade fundamental do desenvolvimento do altruismo” (2005, p.
21).
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A autoética depende do desapego a alguns fatores ja incutidos em
nossa mente, requer a perda da certeza absoluta, o enfraquecimento da
ideia de bem ou mal, a consciéncia sobtre as contradi¢bes e incertezas
éticas, a ideia de que ciéncia, economia, politicas e artes possuem
tinalidades distintas, bem como o entendimento sobre a impossibilidade
de decidirmos sobre fins da Histéria humana, devido a limitacio do
conhecer e as incertezas (MORIN, 2005. p. 91).

Nesse aspecto, a autoética ¢ uma ética de si e também uma ética
da compreensido, pois requer autoanalise, autocritica, resisténcia,
consciéncia da complexidade, entre outros aspectos que religam
individuo-sociedade-espécie. E preciso considerar essas caracteristicas
apontadas por Morin, demonstrando que transitamos entre as
necessidades individuais, biolégicas e sociais. Todavia, sem certo nivel de
autonomia individual nio h4 autonomia ética, é necessaria a autoética, no
sentido de consciéncia e decisio pessoal.

Os dois saberes cuidado de si e autoética podem ser, assim,
analisados em conjunto, pois se religam como concepgao complexa. Isto
¢, a agdo de religar requer trés principios. (I) Principio do circuito
recursivo ou autoprodutivo: a causalidade nio ¢ linear, a0 mesmo tempo
somos produtos e produtores, nos manifestamos e recebemos as
manifestagbes por meio das interacOes entre e com os individuos que
compdem uma sociedade. (II) Principio da dialégica: ha sitnagdes precisanmos

Juntar ideias ¢ nogoes contrarias, sem considera-las erros, mas outras
possibilidades de verdades. (11I) Principio hologramatico: rompe com os
esquemas “‘simplificantes”; pois a parte estd no todo, e o todo estd na
parte (MORIN; ALMEIDA; CARVALHO, 2007).

Portanto, entende-se que esses dois saberes se articulam e podem
contribuir para reflexdes sobre a atuacdo docente. Considera-se que é
preciso avangar nessa perspectiva e trazer o cuidado de si e a autoética
como saberes em um processo que permeia a atuagao docente e também
a formacdo permanente e continuada. Isso requer um olhar atento e
critico sobre a propria constituicdo docente e, também, acerca de suas
inter-relagGes sociais, considerando a importancia de uma reflexdo-agao
que inicia a partir do sujeito docente e se conecta com a vida alheia e
planetaria, ou seja, que ndao se dissocia da integracdo entre as partes € o
todo e do todo com as partes.
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PAULO FREIRE E A QUESTAO DAS CIENCIAS:
ALGUMAS REFLEXOES

Onorato Jonas Fagherazzi, Joaquim Rauber, Mateus Borsatto

Resumo: Com o objetivo de também promover o
ensino de ciéncias em nosso pafs e a formagio docente
em nossa contemporaneidade, criaram-se os Institutos
Federais. Fazendo-se jus a parte desta missdo, tematiza-
se o posicionamento freireano sobre a cientificidade.
Para tanto, parte-se da prépria trajetoria  da
compreensio da ciéncia, desde que ela se tornou a
capacidade de racionalizacio dos dados recolhidos e
passiveis de serem interpretados. O método cientifico é
apresentado como um novo meio para se alcancar um
produto da mente humana que nao deixasse duvidas de
seus resultados. A compreensio freireana de ciéncia é a
de ndo sobrepor uma sobre as demais. Muito menos,
aceita-se o uso da mesma para a dominacio. Freire se
mostra muito preocupado para que a ciéncia ndo seja
um instrumento de dominagdo entre as pessoas, mas
sim de humanizagio e promogao. Nesta perspectiva de
uma filosofia da ciéncia critica, todos os saberes sio
uteis e necessarios. Logo, precisamos dialogar e
promover os mesmos em prol de uma sociedade mais
justa, fraterna e humana.

Palavras-chave: Epistemologia. Filosofia da Ciéncia.
Ensino de Ciéncias.

1D0S OBJETIVOS DO IFRS EM PROMOVER 0 ENSINO DE
CIENCIAS E A FORMACAO DOCENTE EM NOSSA
CONTEMPORANEIDADE
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O Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul é uma instituicdo publica da rede federal de ensino. Portanto,
gratuita e vinculada ao Ministério da Educagio (MEC). Voltado a
formacio profissional, técnica e tecnoldgica, o mesmo foi criado a partir
dalei N° 11.892 de vinte e nove de dezembro de dois mil e oito (BRASIL,
2008a) e conta com dezessete cazzpi. Mas qual a finalidade dos mesmos?
Sdo finalidades dos Institutos Federais (BRASIL, 2008a, p. 6): “ofertar
educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades (...) com énfase no desenvolvimento socioecondmico local,
regional e nacional.” E, “promover a integracio e a verticalizacio da
educacio basica a educacio profissional e a educacio superior”, além de
estimular o desenvolvimento de uma mentalidade cientifica ao fomentar
o espirito critico, cientifico e tecnolégico, bem como colaborar com a
formacio docente no que se refere ao ensino de ciéncias. Salientamos
seu papel na procura pelo desenvolvimento de pesquisas basicas e
aplicadas, tecnologias sustentaveis e no desenvolvimento de projetos de
extensdo. A lei N°® 11.892/2008 reitera, além do desenvolvimento dos
diferentes nfveis educacionais supracitados, a extensio de “seus
beneficios a comunidade” (BRASIL, 2008a, p. 6). De fato, inimeros
foram os projetos de extensao desenvolvidos no IFRS ao longo de seus
mais de dez anos de existéncia.

Além desta busca por uma maior proximidade as comunidades
em que estdo inseridos, é inegavel a marca da cientificidade ndo apenas
estar associada ao nome dos Institutos Federais, mas em seus proprios
objetivos e finalidades apresentadas pela lei de sua criacdo; ou mesmo,
em sua missao:

Promover a educagdo profissional, cientifica e
tecnoldgica, gratuita e de exceléncia, em todos os niveis
e modalidades, através da articulacio entre ensino,
pesquisa e extensdo, em consonancia com as demandas
dos arranjos produtivos locais, formando cidadaos
capazes de impulsionar o desenvolvimento sustentavel.
(IFRS, 2014, p. 16).

Ou, mesmo na visdo institucional, pode-se ler: “Ser uma
institui¢ao de exceléncia em educagio, ciéncia e tecnologia”. (IFRS, 2014,
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p- 16). Ou, nos seus principios, entre os quais, destaca-se o do
“desenvolvimento cientifico e tecnologico” (IFRS, 2014, p. 17). E,
paralelamente a este, outro objetivo dos Institutos Federais, desde sua
criacdo, foi o de formar novos docentes. Na verdade, antes mesmo da
criacdo dos mesmos, o Governo Federal, pelo Decreto N° 6.094/07, ja
havia lancado um Plano de Metas, Compromisso Todos pela Educacio.
E, por meio dele firmado um compromisso pela qualificagdo da educacio
basica; e, com ele, um programa proprio de qualificacio de seus
profissionais. Esta também foi uma das recomendagoes do préprio Plano
Nacional de Educagio: “Assegurar a formagao especifica em sua area de
atuacdo, aos docentes com formacio de nivel médio na modalidade
normal, aos ndo licenciados ou licenciados em area diversa da atuacdo
docente, em efetivo exercicio” (PNE, 2010, p. 2).

Por fim, ao estarmos inseridos em um Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia, um questionamento é muito pertinente
em prol do fomento ao ensino de ciéncias a que eles se propoem: Qual
a trajetéria filoséfica da compreensio da ciéncia? O que Paulo Freire
compreende sobre a mesma? O que ele nos diria sobre o seu ensino em
nossa contemporaneidade?

2A COMPREENSAO DA CIENCIA: UMA TRAJETORIA
FILOSOFICA

Ha uma profunda vinculagio entre a Filosofia e¢ a origem da
categorizacdo da Ciéncia de tal forma que a primeira chega a ser
reconhecida como a mie da segunda. Basta lermos os primeiros textos
dos filésofos classicos antigos para nos depararmos com imensas
discussoes sobre a questio daquele conhecimento, entre tantos outros.
E, é num destes textos, a sabet, Etica a Nicémaco, que encontramos uma
primeira defini¢do da ciéncia enquanto um saber necessario e universal.
Necessidade e universalidade predominantemente estabelecida por
critérios 1égicos pelos quais poderia ser reconhecida até a ética ou a
politica como ciéncia. (ARISTOTELES, 1991).

Se no berc¢o da nossa cultura ocidental, a Filosofia cabia um papel
de destaque entre os saberes da época, na Modernidade, muitos deles
passam a ter plena autonomia. Autonomia esta, conquistada a partir da
busca de como evitar o erro a partir de novos objetos de investigagdo, os
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métodos que possivelmente oportunizariam a descoberta de novos
conhecimentos. Assim, o conhecimento cientifico torna-se a capacidade
de racionalizacio dos dados recolhidos e passiveis de serem
interpretados. Exemplo disso foram as descobertas cientificas da funcio
glicogénica de Claude Bernard pelo seguimento do método dedutivo na
analise de experimentos com figados de macacos.

Francis Bacon, Galileu Galilei e Descartes vao apresentar a
importancia do método a ser seguido na busca de novidades que possam
ter necessidade e universalidade, agora estendida para além das leis
logicas as da propria natureza empirica. (REALE; ANTISERI, 1991). Ao
proprio método, Descartes dedica o titulo de uma de suas obras: o
Discurso do Método. Como o filésofo atribui, no prefacio daquela obra,
a ele deve-se o éxito de descobertas na Fisica e na Matematica. Em suas
palavras:

Eu sentira tdo extremo contentamento, desde quando
comegara a servir-me deste método, que nio acreditava que,
nesta vida, se pudessem receber outros mais doces, nem
mais inocentes; e, descobrindo todos os dias, por seu meio,
algumas verdades que me pateciam assaz importantes e
comumentes ignoradas pelos outros homens, a satisfacio
que isso me dava enchia de tal modo meu espitito, que tudo
o mais nao me tocava. (DESCARTES, 1996, p. 86).

Destaque esse, dado ao método em uma obra cujo o proprio titulo
original era para ser: “Projeto de uma Ciéncia Universal que possa elevar
a nossa natureza ao mais alto grau de perfeicio” (DESCARTES, 1996,
p- 61). Ou seja, o método cientifico é apresentado como um novo meio
para se alcancar um produto da mente humana que nio deixasse duvidas
de seus resultados. Essa é uma nova marca da cientificidade cujas provas
ndo mais estdo asseguradas, em dltima instincia, pela légica classica ou
pelo transcendente, mas na certeza de seus resultados obtidos. Nas
palavras de outro expressivo moderno, membro da academia real de
ciéncias da Prissia, Immanuel Kant, a ciéncia era o que apresentasse
verdades necessarias e universais. E, analisando a Histéria da Ciéncia da
Fisica e da Matematica, expoe que foi a propria revolugdo na metodologia
da forma de pensar desses saberes, o momento pelo qual elas teriam
passado a trilhar o caminho seguro das ciéncias. (KANT, 2001).
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A imagem da ciéncia moderna é predominantemente preocupada
pela busca da certeza. Uma certeza que apresente a ciéncia potr sua
objetividade, precisio e pela possibilidade de suas conclusdes serem
analisadas por outros cientistas. Para isso, precisa igualmente ter uma
linguagem rigorosa, para que sejam evitadas ambiguidades na sua
interpretacdo e seus resultados sejam precisos e possam ser analisados
por qualquer outro membro da comunidade cientifica internacional. Se
o senso comum ¢é uma opinido baseada em habitos, preconceitos,
tradi¢oes cristalizadas, o conhecimento cientifico baseia-se em pesquisas,
investigacoes metddicas e sistematicas e na exigéncia de que as teorias
digam a verdade sobre a realidade, portanto a ciéncia ¢ conhecimento
que resulta de um trabalho racional objetivo, quantitativo, homogéneo e
possuidor de diferenciadores. (ALVES, 2007; CHAUI, 2001).
Entretanto, se pela perspectiva da modernidade a cientificidade era vista
como objetiva e com dados necessarios e universais, fruto da aplicacdo
de um método seguro e inabalavel, a prépria Histéria da Ciéncia abalou
essas verdades. Isso porque, se a ciéncia tivesse um progresso
supostamente linear, foi rompendo com verdades da mecanica classica,
que Einstein apresentou a mecédnica quantica. Em segundo lugar, a
propria descoberta da penicilina por Fleming deu-se ao retornar de férias,
e pela ironia do destino, ndo ter seguido rigorosamente um roteiro
metodolégico previamente estabelecido. Ndo apenas a descoberta da
penicilina foi acidental, mas também a da radioatividade bem como a
influéncia de correntes elétricas sobre agulhas magnéticas. Se a ciéncia ja
se tornou sacralizada ao ponto de cientistas ja terem sido colocados em
altares positivistas, com a teoria da relatividade de Einstein e escritos de
Feyerabend, Foucault, Kuhn, entre outros, a perspectiva moderna da
ciéncia passou a ser questionada, por ser, acima de tudo, uma atividade
humana e nao mecanica.

3 PAULO FREIRE E A QUESTAO DAS CIENCIAS: ALGUMAS
REFLEXOES

Freire (1996, p. 52) trata a ciéncia a partir de uma perspectiva critica. Isso
porque, “o avanc¢o da ciéncia e/ou da tecnologia, pode legitimar uma
‘ordem’ desordeira.” Logo, continua, para além do ensino da
cientificidade, ha aqui uma enfatica defesa das “virtudes como
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amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, pela vida, pelo novo, pela mudanca, persisténcia na luta, recusa
aos fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justica.” E, em
seus livros e pensamentos, preocupa-se muito com a constru¢io de um
conhecimento sistematizado e humano a partir do senso comum. Ele
inicia suas andlises a partir daquilo que é comum a todos pata se chegar
a um conhecimento sistematizado, o conhecimento cientifico. Defende
que todos os campos da ciéncia ndo podem se limitar a um mero ensino
bancario. Todos eles pressupbem reflexdo, sdo dteis e existem para uma
possivel finalidade pratico-social com vistas a uma transformagio do
mundo que habitamos.

Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma
forma negativa e perigosa de pensar errado. De
testemunhar aos alunos, um rotundo desacerto. Pensar
certo, pelo contririo, demanda profundidade e nio
superficialidade na compreensio e na interpretagio dos
fatos. Supde a disponibilidade a revisio dos achados,
reconhece nido apenas a possibilidade de mudar de
opgdo, de apreciagio, mas o diteito de fazé-lo.

(FREIRE, 1996, p.33).

Precisamos sim da cientificidade. Mas, ndo para que possa setvir
como uma ideologia. Mas, numa perspectiva critica e reflexiva que
também possa se manifestar além dos limites dos saberes das ciéncias
exatas ou naturais. Todos os saberes que constituem a vida social ¢ o
sentido de existit do ser humano nio podem ser ignorados! Eles
precisam ser conhecidos e investigados, valorizados e respeitados. Ha
aqui um respeito e reconhecimento do cariter cientifico as mais diversas
categorias de saberes. Como lemos na Pedagogia do Oprimido, a prépria
politica é tratada como uma ciéncia, esta que ndo poderia nio ter
problemas de anilise e ndo deixar de ter um enfoque a educagio.
(FREIRE, 1987, p. 66).

A compreensio freireana de ciéncia é a de ndo sobrepor uma
sobre as demais. Muito menos, aceita-se o uso da mesma para a
dominacao. Como ele nos escreve, “a formacao técnico-cientifica nao é
antagénica a formac¢do humanista dos homens, desde que ciéncia e
tecnologia, na sociedade revolucionaria, devem estar a servico de sua
libertagao permanente, de sua humanizacao.” (FREIRE, 1987, p. 90).
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Todos os saberes sdo uteis, todas as ciéncias sio necessarias em
prol de um processo de humanizacio. E, por meio das mesmas, seja
possivel contribuir com uma “intervencdo que conduzisse a uma
superacio da consciéncia ingénua em favor de uma consciéncia critica”.
(GERMANO, 2011, p. 253). Isso porque, o ser humano, para se
desenvolver e aprender, necessita de condi¢des sdcio-culturais favoraveis
as mesmas. Além de o homem ser biolégico, ele é um ser social por
natureza; e, profundamente influenciado pelo ambiente cultural em que
vive. Além destes fatores, ele é detentor de uma grande capacidade de
reflexdo e liberdade de acdo. Ele pode ser humanizado e dotado de todas
as aptidoes e competéncias necessarias para se relacionar com os outros
e construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Mas, para tanto, precisa
ser conscientizado para tal fim. E, a “conscientizacio implica um
afastamento da apreensio espontinea da realidade e uma postura critica
em que o homem assume uma atitude epistemolégica.” (Ib., p. 253).
Logo, a atitude epistemoldgica, abordagem reflexiva da ciéncia, ndo é
ignorada por Freire. E, muito menos o bom senso que deve se fazer
presente na atitude do cientista:

O meu bom senso me adverte de que ha algo a ser
compreendido no comportamento de Pedrinho,
silencioso, assustado, distante, temeroso, escondendo-
se de si mesmo. O bom senso me faz ver que o
ptoblema nio estd nos outros meninos, na sua
inquietagdo, no seu alvorogo, na sua vitalidade. O meu
bom senso nio me diz o que ¢, mas deixa claro que hd
algo que precisa ser sabido. Esta ¢ a tarefa da ciéncia
que, sem o bom senso do cientista, pode se desviar e se
petder. Nao tenho duvida do insucesso do cientista a
quem falte a capacidade de adivinhar, o sentido da
desconfianga, a abertura a duvida, a inquietagio de
quem ndo se acha demasiado certo das certezas. Tenho
pena e, as vezes, medo, do cientista demasiado seguro
da seguranga, senhor da verdade e que ndo suspeita
sequer da historicidade do préprio saber. (FREIRE,
1996, p. 33).

Em diferentes tempos, lugares e até circunstancias, os sujeitos

observadores se esforcam para avaliar varios fatos, fenoémenos,
suposi¢oes por meio de estratégias ou métodos que podem garantir a
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precisio e confiabilidade do que é observado. Saberes estes que nio sio
estaticos, mas evoluem e se transformam e se transformam com o passar
do tempo.! E, pelos saberes de diferentes ciéncias, as pessoas
desenvolvem suas sociedades e constroem uma histéria de si préprios e
dos outros. Uma trajetéria coletiva igualmente permeada pela evolugio
de seus saberes. Saberes que ndo evoluem por rupturas, mas superagoes:
“entre a ingenuidade e a criticidade, entre os saberes de experiéncia e 0s
que resultam de procedimentos metodologicamente rigorosos nao ha
uma ruptura, mas uma supera¢iao.” (Ib., p. 253).

Como Paulo Freire (1996) salienta, alunos e professores
participam coletivamente ¢ de modo gradativo no processo de
construcdo do conhecimento numa perspectiva ctitica, criativa e
reflexiva. Nela, todos ensinam e todos aprendem, numa proposta de criar
e recriar, aproximando as existéncias e origens culturais de cada pessoa.
Seu ponto de partida, contudo, nio é outro que o proprio senso comum.
Os elementos de criacio e recriagdo do conhecimento sistematizado
parte do que as pessoas ja sabem, de onde o educador e os educandos
compreendem suas realidades criticamente e produzem conhecimento
por intermédio do dialogo, das trocas, sendo estes componentes
imprescindiveis na luta por uma educac¢io original. Ndo esquecendo, ¢
claro, do compromisso com o outro, que implica no reconhecimento do
outro; e, ¢ este reconhecimento que permite ao educador e educando
mostrarem-se verdadeiramente mais transparentes, mais criticos, cada
um defendendo seu ponto de vista e apresentando outras possibilidades
enquanto ensina e aprende constantemente.

o pensamento ctitico do educador ou educadora se
entrega a curiosidade do educando. (...) Mas, para isso,
o didlogo nio pode transformar-se num bate-papo
desobrigado que caminhe ao gosto do acaso entre
professotes ou professoras e educandos. (FREIRE,
2002, p. 118).

O alcance do conhecimento metédico e sistematizado exige
investigacdo, estudo, pesquisa, debate e analises. Mas, eles ndo se

1 Sobre uma certa evolugio dialética do conhecimento, Freire (1996, p. 14) nos diz: “Ao
ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e
se ‘dispoe’ a ser ultrapassado por outro amanha.”
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restringem apenas a saberes de ciéncias exatas ou naturais. Em prol de
um bem maior a humanidade, todos saberes importam. A prépria
tinalidade dltima das ciéncias deveria ser um mundo melhor a todos.
Como, portanto, ndo reconhecer a importancia das humanidades no
processo educativo? A esperanca por um mundo melhor, pela libertacao
da opressio, para Paulo Freire, ndo é pura espera, é acio e reflexdo para
novas acoes. E saber de si e, sabendo de seu estar no mundo, reconhecer
a necessidade de agir em prol do outro. A esperanca é uma necessidade
ontolégica rumo a liberdade; é necessaria, mas nio suficiente. Ela
depende de lutas, mas a luta sem a esperanc¢a nio tem for¢as. Como ele
salienta:

pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e
atuar movido por tal ingenuidade é um modo excelente
de tombar na desesperanca, no pessimismo, no
fatalismo. Mas prescindir da esperan¢a na luta pela
melhora do mundo, como a luta se pudesse reduzir a
atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivola
ilusdo. (FREIRE, 2011, p. 15).

Nao ha transformacio social sem esperanga e o trabalho por um
mundo melhor. A esperanca nasce da reflexdo ética, politica e cidada.
Aqui a tarefa humanista é tdo necessaria para esta continua analise do que
se pode fazer para que o mundo de todos seja melhor. E, o espaco
destinado para que as ciéncias tenham uma aceita¢io cultural ampliada,
pois a vida social é muito dependente das formas como as pessoas
pensam e convivem umas com as outras; €, isto é pautado essencialmente
pelos saberes humanos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Como pudemos ler nesta pesquisa, apesar de ndo ter o seu foco
especifico em pesquisar e escrever sobre a tematica cientifica, a mesma
nao deixou de ser tematizada por Paulo Freire. Numa instituicio cujo
proprio nome é marcado por tal conceito, nio terfamos como ser
indiferentes a tal tematica. Muito menos, numa perspectiva critica como
a que nos deixou nas entrelinhas de suas principais obras.
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A ciéncia, este conhecimento ji definido primeiramente por
Aristoteles enquanto um saber necessario e universal, tem por tradicdo
um reconhecimento em ser o mais considerado entre os demais. Mas a
quais conhecimentos poderfamos atribuir esta pomposidade? Nao temos
davidas de uma certa ordem do discurso que impera como consequéncia
da modernidade, pela qual chega-se a ter uma sacralizacio das ciéncias.
Ha uma enorme legitimidade das verdades de saberes tecnolégicos,
exatos e naturais. Mas, e quanto aos saberes igualmente necessarios a
continuidade da vida humana em sociedade?

Para o ex-professor da Universidade Federal de Pernambuco, a
cientificidade ¢ tratada numa perspectiva critica. Ela deve estar a servigo
da humanidade; e, portanto, todos seus saberes interessam e sio uteis,
sem nenhuma sobreposi¢io de um sobre os demais. Basta lermos textos
antigos e encontraremos até a Ftica ou a Politica sendo tratadas como
Ciéncias, apenas para ilustrar a questdo. Passados alguns milénios da
génese de uma primeira definicio enquanto um saber necessario e
universal, com o advento da teoria da relatividade, a da mecanica quantica
¢ a teoria do caos, a mesma passou por profundas reflexdes por grandes
tilésofos da ciéncia no século passado. Novas teorias registraram criticas
a um antigo carater sacralizado que ela poderia assumir em nossas
sociedades.

Seguidor das ideias dessa corrente de uma filosofia da ciéncia em
sua perspectiva critica, Freire se mostra muito preocupado para que a
ciéncia nio seja um instrumento de dominagio entre as pessoas, mas sim
de humanizacio e promogao. Nio se opondo radicalmente ao senso
comum, toma o mesmo com um ponto de partida para a propria
evolucdo dos saberes. Reconhecendo que todos eles sdo realmente
necessarios em uma vida em sociedade, defende que possam ser
aprofundados com rigorosidade metddica para que possam ser
categorizados e sistematizados. O conhecimento nao ignora o que as
pessoas ja sabem. Mas também nao ¢ estatico, mas sim dinamico. Tem
no didlogo curioso e investigador um motor propulsor de novas
verdades. A partir de novas descobertas é sistematizado. A partir dele,
educador e educandos interagem e partem para novas trocas e
descobertas.

Igualmente preocupados com Freire com as condigbes de
possibilidade para termos uma sociedade mais justa, fraterna e humana,
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¢ plano para um trabalho futuro de pesquisas aprofundar apenas a
questdo das ciéncias humanas com relagio aquele mesmo objetivo.
Entende-se que a vida de todos possa ser melhor. Mas como ser melhor
ndo oferecendo melhores condi¢es de vida a todos seus participes?
Melhores condi¢Oes exigem que muitas questdes socials sejam
enfrentadas com muita seriedade, ética e politica. Nao temos duvidas de
que as humanidades também podem colaborar com a conscientizagao
destas categorias indispensaveis a vida em sociedade.
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A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NO IFRS:
UM OLHAR PARA 0S CURSOS DE LICENCIATURA

Edson Carpes Camargo, Sandra Maria Zeni

1INTRODUGAO

Nos udltimos anos, a formacio inicial de professores no Brasil tem se
mostrado um proficuo campo de reflexdo e de pesquisas.! Desde a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional n°
9394/96 até os primeiros passos da implementacio da Base Nacional
Comum Curricular, a formagio inicial de professores para a Educa¢io
Basica no Brasil emerge como um campo bastante oportuno para a
realizaciio de pesquisas e para a execucio de politicas publicas. Contudo,
os estudos desenvolvidos por Libaneo (2010), Gatti, Barretto & André
(2011) e Gatti (2014) demonstraram que o cenario da formagio de
professores no Brasil ndo ¢ muito animador, uma vez que questdes como
a qualidade dos curriculos dos cursos de licenciatura, a falta de politicas
educacionais coerentes ¢ o esquema de formacao hibrido desses cursos,
que muitas vezes sdo colocados como adendos dos bacharelados, ainda
precisam ser revisitadas constantemente (GATTI, 2014).

E neste campo de disputa que a formacio de professores tem se
apresentado sob variadas perspectivas, estando atreladas ao contexto
s6cio-historico-cultural que a nossa sociedade vivencia. Garcia (1999)

1 Este estudo faz parte de pesquisa desenvolvida no ano de 2020 com apoio do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul e da Fundagio de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul - FAPERGS.
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menciona em seu estudo que “a formacdo de professores ¢ a area de
conhecimentos, investigacio e de propostas tedricas e praticas que |...|
estuda os processos através dos quais os professores [...] se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias
e disposi¢des” (GARCIA, 1999, p. 20).

Nesta perspectiva, a formacio de professores pode ser elencada
em trés niveis, assim assinalados por Libaneo (2018): formacio inicial,
continuada e permanente. A formacao inicial, diz respeito “ao ensino de
conhecimentos tedricos e praticos destinados a formagio profissional”;
a formacdo continuada ¢ entendida como “o prolongamento da
formacio inicial visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico
no préprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura
geral mais ampla, para além do exercicio profissional” e a formacio
permanente “é aquela que se prolonga por toda a vida” (LIBANEO,
2018, p. 187).

Como nosso foco neste estudo é a formacao inicial, tomamos
também como aporte os escritos de Imbernén (2011), o qual ressalta que
¢ na formagdo inicial que ocorrem os primeiros contatos com o0s
conhecimentos pedagdgicos e, portanto, ¢ quando se inicia a construgio
da identidade do professor

Neste cenario, permeado por insurgéncias e debates sobre a
formacio de professores para a educagdo basica com o objetivo de
analisar como a formagio inicial de professores se apresenta no Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul-IFRS
problematizando uma formagdo docente qualificada. Veja-se que a
inten¢io aqui é deslocar o processo de pesquisa do viés porque para o
como, possibilitando, desta forma, compreender os processos de
constitui¢do de uma ag¢do efetiva e que contribua para uma anélise dos
desafios de uma formacio qualificada de professores para a educagio
basica.

2 0S INSTITUTOS FEDERAIS E A FORMAGAO DE
PROFESSORES

Tomaremos como ponto de partida, a criacdo dos Institutos Federais a
partir da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o que possibilitou a
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abertura de novas vagas para cursos de graduacio que visavam a
formacio inicial de professores. Em seu artigo 8° a referida lei menciona
que tal instituicdo deverd garantir o minimo de 20% de suas vagas para
atender a cursos de licenciatura e de formagdo pedagdgica.

Oriundos das escolas técnicas, os Institutos Federais surgem
fortemente vinculados ao ensino técnico e provocam um certo ar de
estranhamento ao se constitufrem, também, em /Zexs de formacio inicial
de professores, com pouca, ou até nenhuma experiéncia neste campo de
formacao.

O IFRS vem oportunizando desde 2008 vagas em cursos de
Licenciatura em diversas areas. Diante disso, a relevancia social, técnica
e cientifica desta proposta de investigacao é corroborada por Verdum
(2015), ao apresentar em seu estudo a necessidade de ser realizado um
diagnoéstico  dos cursos de licenciatura ofertados pelo IFRS,
mencionando que a institui¢do ainda ndo tinha dados organizados sobre
o perfil de seus estudantes, mas que, em situagdes isoladas era possivel
mencionar pelo menos duas constata¢des, “uma delas ¢ que a evasio é
alta; a outra ¢ que a maioria dos egressos estd atuando na area da
educacao” (VERDUM, 2015, p. 187). Essas constata¢oes, dentre outras,
impulsionam a relevancia deste estudo com énfase no desenvolvimento
socioeconémico local, regional e nacional no instante em que demonstra
a necessidade de voltarmos o olhar para a formacio de professores no
IFRS, buscando qualificar essa formacio e, por conseguinte, a educagio
basica atendida pelos egressos desses cursos, uma vez que o IFRS estd
localizado em diferentes regides do Estado do Rio Grande do Sul.

3 0 PERCURSO METODOLGGICO

Este estudo foi baseado nos escritos de Minayo (2010) para caracteriza-
lo como uma pesquisa qualitativa de abordagem exploratéria, uma vez
que “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2010, p.
21). Para a caracterizagdo dos procedimentos utilizamos o Estudo de
Caso a fim de articular a execucido da pesquisa de tal modo que os
objetivos  propostos anteriormente pudessem ser exequiveis.
Entendemos aqui, o estudo de caso como menciona Yin (2001), o qual
sugere que pesquisas dessa natureza contribuem “para a compreensio
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que temos dos fenémenos individuais, organizacionais, sociais e
politicos” (YIN, 2001, p. 21).

O percurso tedrico-metodolégico esteve pautado no aporte
tedrico de Gatti (2009, 2011, 2014), Libaneo (2018), Verdum (2015) e
Imbernén (2011). O feus do estudo foi o Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, em especifico os campi que
possuem cursos de licenciatura em funcionamento no ano de 2020,
independente da modalidade em que sejam ofertados.

Os principios metodolégicos foram constituidos ainda de analise
documental, a partir dos Projetos Pedagégicos dos Cursos; da aplicagao
de questionarios online aos coordenadores/as dos cursos de licenciatura
e aos estudantes egressos dos trés cursos de licenciatura com mais tempo
de funcionamento no IFRS.

Na analise documental dos Projetos Pedagogicos de Cursos —
PPCs, buscou-se identificar quais os campi do IFRS que possuem cursos
de licenciatura autorizados a funcionar e quais sdo esses cursos; quais dos
cursos elencados estdo em funcionamento no ano de 2020 e quando foi
o seu primeiro ingresso e qual a carga horaria de cada curso: carga horaria
total; de praticas; de estagios; de atividades complementares.

E num segundo movimento, foi enviado um questiondrio
eletronico aos/as coordenadores/as dos referidos cursos, a fim de obter
dados como a formacio do/da coordenador/a — inicial e continuada; o
tempo de docéncia no IFRS e hd quanto tempo estd como
coordenador(a) do curso e como a implementacio da Base Nacional
Comum Curricular nas redes de educacio basica tem impactado no curso
pesquisado. Os dados produzidos foram tratados a luz da Andlise de
Contetdo, proposta por Bardin (2014).

4 0S CURSOS DE LICENCIATURA NO IFRS

A formacio inicial de professores no Brasil tem sofrido intmeras
mudangas nos dltimos anos. Apesar do crescente nimero de vagas para
ingresso no Ensino Superior nas duas ultimas décadas, abertas por meio
de politicas puiblicas de acesso, permanéncia e €xito, o nimero daqueles
que conseguem permanecer e concluir um curso de licenciatura ainda é
reduzido. Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io
Nacional n® 9394/96 até os primeiros passos da implementa¢io da Base
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Nacional Comum Curricular, a formacio inicial de professores para a
Educacio Basica no Brasil emerge como um campo bastante oportuno
para a realizacdo de pesquisas e para a execugao de politicas publicas.

Os resultados iniciais dio conta de que o IFRS mantém
atualmente 18 cursos de licenciatura registrados na Plataforma Nilo
Pecanha, sendo a maioria deles de Matematica, seguido pelo curso de
Pedagogia. Os primeiros cursos comecaram a funcionar em 2008,
momento em que os Institutos Federais foram implantados por meio da
Lein® 11.892. Trés destes cursos funcionam no turno da manha e apenas
um curso funciona em turno integral, os demais sio todos noturnos,
demonstrando uma preocupacio com o acesso a formagio superior por
parte da comunidade trabalhadora. Na coordenacdo desses cursos estao
12 professoras e 6 professores sendo 13 doutores/as e 5 mestres/as.

Os questionarios aplicados aos coordenadores tiveram um bom
retorno nas respostas, pois dos 18 questionarios encaminhados, 12
retornaram respondidos. Verificou-se que o tempo de docéncia dos
coordenadores respondentes tem o maior tempo, 31 anos (uma resposta)
ou 8,3% e o menor é 2 anos (duas respostas) ou 16,7%. Esse tempo de
docéncia na educagio basica contribui para que os coordenadores
possam olhar para o curso de formagido de professores com o
conhecimento, a pratica e qualificacio adequada, articulando as
atividades do curso com as redes de ensino, possibilitando a aproximagio
dos estudantes a realidade vigente.

Constatou-se que a formagdo académica inicial dos coordenadores
¢ Licenciatura e eles coordenam os cursos relacionados a suas formacdes.
No tempo de coordenacio do curso, os resultados apontam que o menor
tempo ¢ um ano (33,3%) e o maior 6 anos (8,3%). Os dados mostram
que 91,7% dos coordenadores possuem experiéncia na Educacao Bisica,
sendo o maior tempo de 32 anos e o menor 2 anos. Para Gatti,

A formagio dos professores tem sido um grande desafio
para as politicas educacionais. Inimeros paises vém
desenvolvendo politicas e agdes agressivas na drea
educacional cuidando, sobtretudo, dos formadores, ou
seja, dos professores, que s3o os personagens centrais e
mais importantes na dissemina¢ido do conhecimento e
de elementos substanciais da cultura. (GATTI, 2014, p.
14).
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Outro aspecto verificado é como ocotre a relagdo teotia e pratica
nos cursos que coordenam, o que demonstrou adequacdo dos cursos a
legislagao vigente, com a previsdo da carga horaria de atividades praticas:
400 horas de atividades praticas, promogdo do didlogo entre teoria e a
pratica e formacdo pedagdgica abrangente nos varios componentes
curriculares, a “organizacdo pedagdgica verticalizada e a territorialidade
que dialoga com o regional, local, sintonizado com o global.”

Desde a homologacio da BNCC para a Educacio Infantil e o
Ensino Fundamental, em dezembro de 2017, as redes estaduais, em
regime de colabora¢do com os municipios, se dedicaram a reelaboragio
de seus referencias curriculares para essas duas ctapas. Foram feitas
consultas publicas e seminarios para traduzir as aprendizagens propostas
pela BNCC as realidades de cada territério. Desde 2019, todos esses
referenciais curriculares estdio homologados e aprovados por seus
respectivos  Conselhos Estaduais de Educacdo. Os municipios ja
iniciaram o processo de homologac¢io dos curriculos - a maioria aderindo
total ou parcialmente aos referenciais estaduais (OBSERVATORIO,
2021).

Neste sentido, ao questionamento do impacto causado pela
implementacio da BNCC no curso que coordenam, a atualizacio e
alteracdo no Projeto Pedagdgico de Curso demonstram que os cursos de
Licenciatura do IFRS estio em consoniancia com as mudancgas
implementadas, implicando nos estudantes conhecé-la, manipuld-la e
avalia-la.

5 ALGUNS APONTAMENTOS

Os dados produzidos demonstram ser importante subsidio na
implementac¢io de politicas institucionais, no ambito dos IFRS, para a
qualificacido da formacio de professores para a educagido basica. Através
dos processos educativos é que se desenvolvem plenamente as
capacidades de desenvolvimento dos conhecimentos, sendo questio
central quem faz e como faz esse processo. Nesse sentido, hd a
necessidade de construir uma concep¢io de formacio docente para as
Licenciaturas, de forma continua e sistematica, pois os professores sao
figuras centrais na dissemina¢do do conhecimento.
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No Resumo Técnico publicado pelo MEC/Inep (2019) baseado
no Censo da Educacio Superior, observa-se que o numero de matriculas
na rede federal em cursos de licenciatura no ano de 2008, ano de
constituicdo dos Institutos Federais, era de 159.069 e em 2017 (ano mais
recente da coleta de dados) chegou a 350.441 matriculas, sendo
perceptivel a relevancia da atuacdo dos Institutos Federais na formacio
inicial de professores. Todavia, este crescimento no numero de
matriculas pode nio se relacionar diretamente com uma formagio de
qualidade, o que intensifica a relevancia da presente investigacao.

Neste cenario, espera-se que os dados apresentados, juntamente
com outros que venham a ser produzidos, contribuam para a produgio
de um diagndstico que expresse as potencialidades e as fraquezas do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul no que tange aos seus cursos de
formacio inicial de professores. Tal diagnéstico podera ser utilizado para
que a institui¢do /eus do estudo implemente politicas de formagio inicial
de professores; avalie a necessidade de adequagdes curriculares em seus
cursos de licenciatura; vislumbre possibilidades de ingresso, permanéncia
e éxito nos cursos pesquisados, possibilitando que esta institui¢do seja
reconhecida como centro de referéncia na formacio de professores.
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4

NEOLIBERALISMO E EDUCAGAO INCLUSIVA:
RESSIGNIFICAGOES SOBRE 0S APORTES LEGAIS

Milena dos Santos Nunes, Edson Carpes Camargo

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

A educacio inclusiva encontra-se no centro dos debates nos dltimos anos
e o numero de alunos com deficiéncia na escola regular de ensino teve
um grande aumento, principalmente pela obrigatoriedade de oferta e
acesso, que deve ser garantido pelo Estado, previsto na Constituicdo
Federal de 1988, em seu artigo 208, § 1° “O acesso ao ensino obrigatério
e gratuito ¢ direito publico subjetivo.” Desta forma, alunos com uma ou
mais deficiéncias passaram a frequentar escolas regulares de ensino, e ndo
mais somente a educacdo especializada. A presenca de educandos
inclusos no ensino regular garante seu direito de acesso a educagio, mas
sera que garante seu direito de aprendizagem?

Situagdes como a falta de formacio dos profissionais, de estrutura
das escolas, de monitores e de assisténcia ao educando faz com que
questdes sejam levantadas e algumas reflexdes sobre como a area da
educagio inclusiva estd assistida perante as leis, como ela ocorre no
espaco escolar e até que ponto os alunos siao realmente incluidos na
escola fazem-se necessarias. Neste cenario, este estudo busca analisar
como a racionalidade neoliberal age sobre as legislacGes educacionais
brasileiras que amparam a Educagdo Inclusiva e de que forma isso se
reflete no contexto educacional. Assim, é imperativo problematizar o
impacto do neoliberalismo na legislagdo educacional brasileira que
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ampara a educacio inclusiva e os reflexos no contexto escolar que abrem
espago para a exclusio.

A escola evoluiu muito durante seus anos, mas ainda ha muito a
repensar, e ressignificar, sobre contetdos e estratégias para os alunos que
chegam as salas de aula. Pensar uma educacéo inclusiva auxilia para que
nenhum aluno se sinta negligenciado enquanto sujeito de direitos.

2 A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL A PARTIR DE 1988 E O
NEOLIBERALISMO

A inclusio de pessoas com deficiéncia na sociedade e dentro das
escolas passou por muitos processos. A Constituicao Federal de 1988,
que assegura o direito de pessoas com uma ou multiplas deficiéncias de
frequentar escolas de ensino regular, ¢ um dos passos mais recentes e
marcantes quando falamos de ag¢des politicas nacionais que realmente
debrucaram-se sobre o tema da inclusio escolar. Maria Teresa Eglér
Mantoan (2002, p. 3), autora referéncia quando se trata de educacio
inclusiva no ambiente escolar, traz em seus escritos que:

A evolugio dos servicos de educagio especial caminhou
de uma fase inicial, eminentemente assistencial, visando
apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia para
uma segunda, em que foram priotizados os aspectos
médico e psicolégico Em seguida, chegou as instituicdes
de educacio escolar e, depois, a integragio da educagio
especial no sistema geral de ensino. Hoje, finalmente,
choca-se com a proposta de inclusio total e
incondicional desses alunos nas salas de aula do ensino

regular. (MANTOAN, 2002, p. 3).

A educacio inclusiva passou por um longo processo e hoje ja é
possivel observar um grande avanco em sua histéria, como as leis que
amparam e tornam obrigatério a oferta, acesso e permanéncia de todos
os educandos na rede regular de ensino. Isso gerou um aumento nas
matriculas em escolas regulares por criancas com deficiéncia, a oferta de
atendimentos em salas especializadas, dentre outras a¢des. A forma como
as pessoas com deficiéncia passou a ser vistas e seu papel na sociedade
mudou, mas serd que ja se alcancou o que ¢ ideal quando se trata de
inclusdo? Serd que os amparos legais hoje existentes realmente estio
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surtindo efeito dentro das escolas? O aluno incluso que frequenta as salas
de aula regular estd sendo assistido de forma correta e fazendo assim
valer seu direito a educacao?

Mendes (2006, p. 389), ao relatar sobre a Constituicao Federal de
1988, constata que “a legislacdo, a0 mesmo tempo em que ampara a
possibilidade de acesso a escola comum, nio define obrigatoriedade e até
admite a possibilidade de escolarizacdo que nio seja na escola regular.”
Em outras palavras, a escola é obrigada a aceitar todos os educandos que
chegam até cla, mas nio necessariamente ela seja a unica unidade a
atendé-los. Os alunos com deficiéncia ainda podem optar por frequentar
somente a Educacio Especial, podendo ser ofertada fora da escola
regular ou nao, procurando por atendimento especializado.

Novos documentos norteadores surgiram baseados na
Constituicdo Federal, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996) que
estabeleceu algumas controvérsias em relagdo ao que estava previsto na
Constituicdo. Mantoan (2015) relata que “na LDB (art. 58 e seguintes)
consta que a substituicdo do ensino regular pelo ensino especial é
possivel." Conforme a autora, isso fortalece ainda mais a visdo
segregacionista sobre as pessoas com deficiéncia, onde elas convivem
apenas com 0s Seus Zguars.

Algumas aberturas na legislacio acabam afetando os alunos
quando as escolas acabam delegando a sua funcio somente para
educadores especializados, que atendem em instituicGes especiais. Assim,
alunos que deveriam estar aprendendo dentro da rede de ensino regular,
se veem obrigados a buscar a Educagdo Especial para que possam se
desenvolver. Dessa forma, instituimos praticas de exclusao com o intuito
de incluir.

O problema ndo estd nas instituicGes especializadas, pelo
contrario, elas possuem um grande papel no desenvolvimento dos
educandos com deficiéncia e devem andar aliadas ao ensino regular,
dando suporte para que o aluno desenvolva todas suas capacidades. A
questdo esta em delegar a funcio de aprendizagem somente para estas
institui¢oes.

Ap6s a Constitui¢ao Federal de 1988 e a LDB de 1996, a Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educa¢io Inclusiva
(2008) traz novos parametros para a educacdo inclusiva. A declaragdo
realizada pela politica, mais especificamente nas suas dltimas escritas, faz
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com que ocotra um outro movimento dentro da escola. As adaptagdes
que antes eram impostas ao aluno incluso que ingressava, agora devem
ser realizadas pela escola, isso ¢ a inclusio.

O ambiente escolar precisa ser adaptado como um todo, curticulo,
praticas, formagdes e espagos fisicos devem estar coerentes com o0s
educandos que ali estudam. Essa mudanga ndo é benéfica somente ao
publico-alvo da educagdo especial, mas também a todos que frequentam
a escola e trazem a ela sua diversidade de ser e pensar. Quando se é
pensado sobre inovagdes no contexto educacional, ndo se deve cair no
achismo de que ¢ algo facil, pois corre-se o risco de realizar praticas que
tem intuito inclusivo, mas que acabam excluindo.

Assim, direito a4 educa¢ido ndo é garantia de inclusdo. E é nesse
instante, onde as leis e as praticas entram em conflito, que o
neoliberalismo assume a sua presenca onipotente. Segundo Laval (2019),

O neoliberalismo, tal como ¢ aplicado, nio se apresenta
como uma doutrina e menos ainda como uma ideologia.
E os que trabalham como seus agentes nem sempre o
aplicam conscientemente como um programa politico
ou teoria. Eles se julgam "realistas" ou “pragmaticos".
Em outras palavras, aceitam obedecer a injun¢dao maior
do neoliberalismo que é a adaptagio ao jogo da
concorréncia generalizada, e isso do topo a base da
hierarquia de responsabilidades do sistema educacional.
(LAVAL, 2019, p. 10).

O neoliberalismo nem sempre ¢ notado no contexto educacional,
ele age pelas entrelinhas promovendo a exclusdo, segregando e
ranqueando os educandos em prol de uma falsa inclusdo. Uma escola
onde a competi¢do ¢ a base das praticas ¢ somente os melhores é que
merecem ser notados, gera, inevitavelmente, uma negacio das
subjetividades e por conseguinte, uma exclusio dos educandos inclusos
dos ambientes educacionais. Desta forma, o aluno mesmo estando
presente dentro de sala de aula, esta sendo excluido dela.

Nio bastando essa exclusdo, o neoliberalismo ainda culpabiliza o
proprio educando por nio alcangar os objetivos propostos, pois acredita-
se que todos sao capazes de obter 0 mesmo sucesso, s6 nio alcanga quem
nao se esforcou o bastante.
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Bezerra (2021) exemplifica a real intencio da inclusdo por uma
visio neoliberal quando escreve que “o movimento em torno da
construcdo de escolas inclusivas, como esta posto, ¢ mais uma estratégia
do capital para reafirmar sua hegemonia, atenuando-se os efeitos da
barbarie, sob o invélucro de um humanismo tardio.” Inclui-se os
educandos baseados nas suas diferencas, mas os tratam e avaliam perante
sua capacidade de adquirir os conhecimentos que siao ofertados iguais
para todos. A escola mudou quando abriu suas portas para a inclusio,
mas continuou estagnada em um curriculo e projeto pedagogico que
apresenta conteidos que ndo condizem com a miscigenac¢ao de culturas,
conhecimento e formas de existit no mundo.

A escola que pauta seu fazer pedagdgico na competicio e na
concorréncia deixa de perceber que o mundo ¢ constituido por sujeitos
heterogéneos e que ha formas diversas de ensinar e aprender. Para que
essa forma de ser da escola seja superada, Mantoan (2002) propdem que
a competicao seja substituida pela cooperacdo em sala de aula “[...] pois
o que se pretende € que as diferencas se complementem e que os talentos
de cada um sobressaiam.”

3 PERCURSO METODOLGGICO

O percurso metodologico baseado é abordagem de pesquisa qualitativa.
Minayo e Sanches (1993, p. 245), ao tratarem da pesquisa qualitativa,
afirmam que “o material primordial da investigacao qualitativa ¢ a palavra
que expressa a fala cotidiana, seja nas relagdes afetivas e técnicas, seja nos
discursos intelectuais, burocraticos e politicos.”

Levando em consideracio o objeto de estudo, foi utilizada a
pesquisa exploratéria como guia. Desta forma, foi analisada a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
realizando reflexdes sobre o que este documento traz e que possibilita
compreender os seus reflexos nas praticas docentes. O procedimento
adotado para essa pesquisa é o documental, pautado nos escritos de
Kripka, Scheller e Bonotto (2015) as quais descrevem que:

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo
exame de diversos materiais que ainda nio sofreram
nenhum trabalho de andlise, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se outras interpretagdes ou
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informagoes complementares,  chamados  de
documentos. (KRIPKA, SCHELLER ¢ BONOTTO,
2015, p. 244).

Um estudo histérico se faz necessario para compreender os
processos de implementagdo de politicas voltadas a inclusdo assim como
o estudo critico das leis brasileiras que subsidiam uma exclusio dentro
da inclusio escolar baseada em ideias neoliberais.

4 ANALISE DO DOCUMENTO

Ao analisar a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva, faz-se necessario uma contextualizacdo historica da
mesma e 0s processos/acontecimentos politicos e histéricos que
antecedeu e sucedeu a sua criagdo. Desde o ano de 2002, o Brasil se fez
presente durante o processo de construg¢do da Conven¢do sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela Organizacao das
Nagoes Unidas (ONU), no qual foi lancado em 2006 e assinado em 30
de marco de 2007, pelo governo brasileiro. Esta convencio, segundo o
documento elaborado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos e
a Coordenadoria Nacional para Integracio da Pessoa Portadora de
Deficiencia-CORDE (BRASIL, 2007), que foi constituida durante o
governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, relatou que:

Com a Convencio da ONU, se niao houver
acessibilidade  significa que hd  discriminacio,
condenavel do ponto de vista moral e ético e punivel na
forma da lei. Cada Estado Parte se obriga a promover a
inclusio em bases iguais com as demais pessoas, bem
como dar acesso a todas as oportunidades existentes
para a populagio em geral. (BRASIL, 2007).

Este documento foi a base para a elabora¢io, no ano de 2007 e
publicacdo no ano de 2008 pelo Ministério da Educacio - MEC, do
documento aqui analisado.

Em uma contextualizagdo global em relagdo a este periodo de
2008, no qual foi publicado a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva, faz-se necessario compreender que o
Brasil e o mundo passavam pela crise econémica causada por diversos
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fatores, entre eles “a desvalorizacio dos ativos das instituicoes
financeiras, bem como da faléncia de alguns bancos, retraindo os que
conseguiram se manter no mercado, o que serviu de ponto inicial para o
agravamento deste cendrio” (FONSECA, 2013).

Devido a uma forte economia estabelecida no Brasil durante os
anos antecessores a crise, felizmente, a economia brasileira nio foi
afetada drasticamente, mas teve alguns reflexos, principalmente em
empresas exportadoras, conforme menciona Fonseca (2013). Neste
mesmo ano, ¢ realizado o Decreto Federal n® 6.571 que estabelece
diretrizes para o atendimento educacional especializado no sistema
regular de ensino, sendo eles em escolas puablicas ou privadas. Este
documento foi revogado, posteriormente, pelo Decreto n® 7.611, de
2011.

A Politica nacional de educagdo especial na perspectiva da
educagio inclusiva foi elaborada por um grupo de trabalho da politica
nacional de educa¢io especial, nomeado pela Portatia n® 555/2007,
composto pela Equipe da Sectretaria de Educagiao Especial' / MEC e
colaboradores. O documento foi prorrogado pela Portatia n® 948/2007
e, a0 final de sua elaboracdo, foi entregue ao Ministro da Educagio,
Fernando Haddad, em 7 de janeiro de 2008. Esta Politica tem por
objetivo:

[...]Jo acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagio nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo: Transversalidade da educagao
especial desde a educacio infantil até a educagio
superior; Atendimento educacional  especializado;
Continuidade da escolarizagiao nos niveis mais elevados
do ensino; Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da
educagio para a inclusio escolar; Participagio da familia
e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos

1 Apés a extingdo desta secretaria, seus programas e agdes foram vinculados a Secretaria
de Educacio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio (SECADI). Atualmente,
as duas secretarias estao extintas.
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transportes, na comunicagio e informagio; e
Articulagdo intersetorial na implementacio das politicas
publicas. (MEC, 2008).

No decorrer do documento, trés conceitos-chave fazem-se
presentes quando se fala nesta politica: a Educagao Inclusiva, a Educacio
Especial e o Atendimento Educacional Especializado. O termo
Educacio Inclusiva aparece 13 vezes no documento e logo no primeiro
paragrafo, a politica traz em seus escritos que esse termo:

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado
na concep¢io de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que
avanca em relacio a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstincias historicas da produgao
da exclusdo dentro e fora da escola (MEC, 2008).

Ressalta-se neste escrito as palavras igualdade e diferenca. Pode-
se pensar que a igualdade nada mais é que a simetria entre um objeto/ser
e o outro, ressaltando a sua oposi¢io ao conceito de diferenca, o qual se
articularia com a falta de igualdade. Ao analisar os dois termos, cles
podem conotar a uma certa discordancia um do outro, mas que, quando
se fala em educagio eles se completam e andam lado a lado. Esses termos
causam uma profunda reflexdo sobre como nossas praticas na educacio
devem proporcionar aos alunos igualdade perante os demais, isso
significa igualdade de acesso, igualdade de permanéncia, igualdade de
vivéncias e de oportunidades, mas sem deixar de atender as suas
especificidades, oportunizando meios de que eles se desenvolvam com
suas diferencas.

O segundo termo mais encontrado, Educacio Especial ¢
conceituado pela Resolugio CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001
como sendo:

[...] um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos €  SErvicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de
modo a garantir a educacio escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos
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que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educagdo basica.
(BRASIL, 2001).

Este termo aparece 35 vezes no decorrer da politica e foi
apresentado pelos mais diversos documentos no decorrer dos anos,
durante seu percurso histérico. Na V parte da politica, ¢ debatida
especificamente a quem se destina essa educagdo e qual a sua proposta
dentro do contexto educacional. A Politica Nacional de Educacio
HEspecial na Perspectiva da Educac¢io Inclusiva nos traz que:

[] a educacdo especial passa a integrar a proposta
pedagégica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio.
Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educagio especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para
o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos. (MEC, 2008).

Portanto, a Educacgio Especial ndo é somente mais vista e aplicada
fora do contexto escolar, como um atendimento externo a escola. Ela
acontece dentro de sala de aula com o apoio de profissionais
especializados que auxiliam na aplicacido de agdes voltadas as
especificidades dos alunos atendidos pela Educagio Especial. Quando é
citado a Educacao Especial, logo também remete a outro termo presente
na politica analisada, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
referenciado 25 vezes pelo documento. Borges (2020) relata que o
Atendimento  Educacional Especializado tem a “funcio de
complementar ou suplementar a formag¢io dos alunos publico-alvo da
educacio especial, matriculados no ensino comum, e sua oferta deve ser
no contraturno” e que “deveria ser ofertado preferencialmente na rede
regular de ensino, abrindo precedentes para ele ser desenvolvido em
outros espagos”.

No mesmo documento, o AEE ¢é apresentado inicialmente pelo
seu contexto histérico, onde, em seus primérdios, atuou como
substitutivo a0 ensino comum. A Constituicio Federal de 1988 marca a
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obrigatoriedade de oferta pelo Estado do AEE, sendo preferencialmente
disponibilizado na rede regular de ensino. Fica evidente que por muitos
anos, e até hoje, o Atendimento Educacional Especializado ainda é
considerado como separado do ensino regular e substituto dele, fazendo
com que muitos alunos da Educa¢ido Especial busquem somente este
atendimento para seu desenvolvimento.

A Politica Nacional, quando referencia o Atendimento
Educacional Especializado que ¢ implementado junto ao ensino regular,
define sua funcido como a de:

[..] identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagio dos alunos,
considerando  suas necessidades especificas.  As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, nio sendo substitutivas a escolatizagio.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacio dos alunos com vistas a4 autonomia e
independéncia na escola e fora dela. [..] Ao longo de
todo o processo de escolarizacio esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino
comum. (MEC, 2008).

O documento ainda declara o AEE como sendo de oferta
obrigatéria dos sistemas de ensino, realizando-se no turno contrario as
aulas e podendo ser na prépria escola ou centros especializados. O
profissional que deseja atuar na AEE deve possuir formagao especifica
na area. Por fim, o documento deixa a cargo dos sistemas de ensino a
responsabilidade de organizar-se para eliminar qualquer barreira que
provoque a exclusdo dos alunos, sendo elas arquitetonicas, urbanisticas,
na edificagdo e nos transportes escolares, assim como na comunicacio e
informacao. (MEC, 2008).

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Niao ¢ possivel dialogar sobre a educacao inclusiva observando apenas
um de seus pontos, é necessario analisar as diversas faces que a
permeiam, desde sua historia, seus amparos legais, os tedricos que a
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embasam e sua pratica. Ao decorrer deste texto, pode-se passat por
diversas destas faces e compreender como o que estd no papel reflete nas
escolas. B necessario que aconteca o debate sobre a inclusio nio
somente no campo tedrico, mas também associd-la as vivéncias enquanto
educadores e educadoras.

Finaliza-se com a compreensdo da importincia da trajetoria
percorrida pelas pessoas com deficiéncia para alcancar seus direitos e
como deve-se continuar lutando para que eles sejam assegurados e
cumpridos cotidianamente. Esses direitos também se fazem presentes no
ambiente escolar, ao qual fol o principal ambiente de analise ao refletir
sobre as politicas brasileiras que regem a Educagio Especial.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva, documento de anélise para as reflexdes aqui trazidas,
mostrou-se ser uma politica voltada principalmente para o Atendimento
Educacional Especializado. O documento ressaltou a importincia deste
atendimento acontecer dentro do ensino regular, mas deixou claro que o
mesmo pode ocorrer em InstituicSes Especializadas também. No papel,
a educacio deve ocorrer de forma digna e inclusiva, onde os espacos ¢
conteddos devem ser adaptados para cada aluno, onde a escola se
estrutura para atender seus discentes, proporcionando a eles
oportunidade de desenvolverem-se tanto em sala de aula como na sala
de AEE. Mas, quando voltamos a atencio para a realidade nas escolas,
podemos perceber, de forma obviamente oculta pela racionalidade
neoliberal, praticas segregacionistas.

Ao abrir margem em suas leis para a privatizacdo ou segregaciao
da educacio dos alunos publico-alvo da educagdo especial, o governo e
escolas adotam o comportamento neoliberal e agem sobre a falsa ideia
de inclusdo. Esse ideal neoliberal fez-se presente recentemente em uma
fala do Ministro da Educaciio, quando em entrevista a uma emissora de
televisdo, relatou a seguinte fala:

No passado, primeiro, nio se falava em atenc¢do ao
deficiente. Simples assim. Eles fiquem af e nés vamos
viver a nossa vida aqui. Af depois esse foi um programa
que caiu para um outro extremo, o inclusivismo. O que
¢ o inclusivismor A crian¢a com deficiéncia era colocada
dentro de uma sala de alunos sem deficiéncia. Ela nao
aprendia. Ela atrapalhava, entre aspas, essa palavra falo
com muito cuidado, ela atrapalhava o aprendizado dos
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outros porque a professora nio tinha equipe, nao tinha
conhecimento para dar a ela atencio especial. E assim
foi. Eu ouvi a pretensio dessa secretaria e faco alguma
coisa diferente para a escola publica. Eu monto sala com
recursos e deixo a op¢ao de matricula da crianga com
deficiéncia a familia e aos pais. Tiro do governo e deixo
com os pais. (RIBEIRO, 2021).

Esta fala demonstra a inadimpléncia do governo com o direito a
educacio de todos. Muitas escolas ndo possuem os recursos financeiros
e materiais para dar suporte a educagdo dessas criangas. A sala de
Atendimento Educacional Especializado nio se faz presente em todas as
escolas, e quando se faz, muitas vezes ndo possui um profissional
preparado e destinado para atender neste espaco. Laval (2019) deixa
evidente a intenc¢ao por tras das atitudes do governo de negligéncia com
a educagio ao relatar em seus escritos que:

A escassez de recursos, a falta de docentes, a
supetlotagio das classes, embora revelem uma légica de
empobrecimento dos servicos publicos, também se
devem a uma velha tradicio das elites economicas e
politicas, que, quando se trata da educagio das criancas
das classes populares, sio generosas nos discursos e
mesquinhas nos recursos financeiros. (LAVAL, 2019).

Nas leis e documentos normativos, a educacio inclusiva acontece,
mas nas escolas a realidade é divergente. Um dos dados trazidos pela
Politica Nacional de Educa¢ido Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008, p. 6) deixa evidente o crescimento da procura de pessoas
com deficiéncia pelas salas de aula comum, mas em contrapartida, as
matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais ainda sio
superiores.

Este estudo aponta que os ideais neoliberais agem nos
documentos normativos brasileiros como escapes para que 0S
governantes realizem praticas excludentes, por meio da negligéncia com
os recursos financeiros e o assistencialismo aos educandos inclusos.
Houve grandes avan¢os na educacio inclusiva, mas ainda é necessario ter
consciéncia de que a pratica hoje presente em muitas escolas reforga a
sociedade capitalista e segregacionista na qual vivemos.

50



Humanidades: reflexcies e agoes - volume 111

REFERENCIAS

BEZERRA, Giovani Ferreira. Neoliberalismo ¢ formulagies pedagdgicas
recentes: o idedrio inclusivista em educagio. Perspectiva, v. 39, n. 1, p. 1-
17,2021.

BORGES, Catline Santos. Atendimento Educacional Especializado na Escola
Comum como Agdo Pedagdgica Favorecedora da Educacao Inclusiva.
Curitiba: Editora Appris, 2021.

BRASIL. Constituicao Federal, 1988.

BRASIL. Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Protocolo
Facultativo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, 2007.

BRASIL. Po/itica Nacional de Educaciao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Resolugio CNE/CEB 1n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui as
diretrizes nacionais para a educacio especial da educagio basica.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, Secao
1E, 14 set. 2001.

BRASIL. Secretaria de Educagao Especial. MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.bt/secretatia-de-educacao-especial-sp-
598129159> Acesso em: 22 de novembro de 2021.

FONSECA, Neide da. A crise de 2008 ¢ as politicas econdmicas no Brasil.
Trés Rios: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - Instituto
de Ttés Rios, 2013.

KRIPKA, Rosana; SCHELLER, Morgana; BONOTTO, Danusa Lara.
Pesquisa Documental: consideragies sobre conceitos e caracteristicas na
Pesquisa Onalitativa. CIAIQ2015, v. 2, 2015.

LAVAL, Christian. A escola nao ¢ uma empresa: o neoliberalismo em atague ao
ensino priblico. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2019.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A educagio especial no Brasil: da exclusio
a inclusao escolar. Universidade Estadual de Campinas. Unicamp, v.
25, 2002.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusio escolar: o que é2 por qué? como
fazer?. Sao Paulo: Summus Editorial, 2015.

MENDES, Enicéia Gongalves. A radicalizacio do debate sobre inclusao
escolar no Brasil. Revista brasileira de educacio, v. 11, p. 387-405,
20006.

51



leoliberalismo ¢ educacao inclusiva

MINAYO, Matia Cecilia de S.; SANCHES, Odécio. Quantitativo-
qualitativo: oposigao on complementaridade?. Cadernos de saude publica,
v. 9, p. 237-248, 1993.

RIBEIRO, Milton. Opinido que valoriza a informagio. [Entrevista
concedida a] Marina Machado. TV Brasil. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=06]yH4faRwpY> Acesso
em: 14 de janeiro de 2022.

52



A REPRESENTAGAO DE HELENA DE TROIA NA PINTURA:
OLHARES SOBRE 0 FEMININO NA ARTE

L eticia Schneider Ferreira

0 CASO DE HELENA DE TROIA: RAPTO OU FUGA?

Helena de Troia é uma figura iconica para pensarmos sobre o feminino:
a mais bela entre as mortais estabelece o imaginario sobre o ideal de
beleza e associa a estética a esséncia do ser mulher. Ao mesmo tempo
em que constitui uma perspectiva da fragilidade feminina, permite o
crescimento da discussdo sobre uma suposta natureza traicoeira da
mulher que, mais preocupada com seus intentos egoistas, ndo hesita em
criar uma situacdo que devora uma geragio de herdis inigualavel. Helena
¢ uma personagem extremamente controversa, uma vez que hd diferentes
verses sobre sua histéria; contudo, todas as narrativas possibilitam que
um olhar diferente sobre o feminino seja construido, revelando, em
grande medida, de que modo uma determinada sociedade observa as
potencialidades e os temores que envolvem a feminilidade.

As concepgdes de género de cada sociedade variam ao longo do
tempo; todavia, ¢ possivel referir que os discursos que se atém a refletir
sobre as mulheres apresenta uma hierarquia entre feminino e masculino,
sendo os principios relativos 2 honra, a coragem e a inteligéncia astuciosa
os aspectos de maior valorizagio e a expectativa é que sejam homens a
vivencia-los. A perspectiva de género estd relacionada a existéncia de
diferencas de poder que sio atribuidos a esfera do masculino e do
feminino, ideario que sustenta a construcdo de discursos que reforcam
tais diferengas ao ponto de naturaliza-las. Assim, estes dispositivos
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prejudicam as mulheres na medida em que afastam estas do espago
publico e de funcdes decisérias, procurando manter o feminino em um
espaco de confinamento e silenciamento.

(...) género ¢ a organizagio social da diferenga sexual. O
que ndo significa que género reflita ou implemente
diferencas fisicas fixas e naturais entre homens e
mulheres mas sim que género é o saber que estabelece
significados para as diferencas corporais. Esses
significados variam de acordo com as culturas, os
grupos sociais e no tempo, ji que nada no corpo,
incluidos ai os oérgdos reprodutivos femininos,
determina univocamente como a divisio social serd
definida. Nao podemos ver a diferenga sexual a nio ser
como funcio de nosso saber sobte o corpo e este saber
nio é "puro", ndo pode ser isolado de suas relaces
numa ampla gama de contextos discursivos. (SCOTT,

1994, p. 13).

E preciso ressaltar que as prescricdes sobre o feminino nos
discursos da Antiguidade sdo realizadas por homens, e que possivelmente
se sdo realizados é por que constantemente hd resisténcia. Helena, que
aparece pela primeira vez no poema épico Ilfada do suposto aedo
Homero, ¢ uma personagem que em grande medida concentra uma série
de esteredtipos sobre o feminino, como a beleza, uma suposta
fragilidade, entre outros aspectos, mas que simultaneamente rompe com
tais questoes, pois ¢ uma mulher que fala publicamente: é Helena quem
¢ chamada para nomear os principais personagens da trama, apontando
suas caractetisticas e alertando os troianos para os perigos que enfrentam
Helena é perdoada por Priamo, rei de Troia, que nio a culpa pela situacdo
calamitosa vivida por seu povo, que hd dez anos batalha contra os gregos
que desejam recuperar a rainha espartana e vingar a ofensa infligida por
Paris quando héspede em Esparta.

Priamo chamou Helena em voz alta: “Vem minha filha;
aqui mesmo bem perto de mim vem sentar-te por que o
primeiro marido, os parentes e amigos revejas. Nio és
culpada de nada; os eternos, somente, tém culpa, que
nos mandaram a guerra dos fortes Aqueus, lacrimosa.
Disse-lhe Helena, a divina mulher, em resposta, o
seguinte: “Sinto por ti, caro sogro, respeito e vergonha
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aum s6 tempo. Bem melhor fora se a Morte terrivel me
houvesse levado antes de haver consentido em seguir o
teu filho, deixando o lar e o esposo, minha unica filha e
as gentis companheiras”. (HOMERO, 2003, p. 108).

O conhecimento de Helena em relagdo aos guerreiros aqueus ¢
valorizado, ela tem o que narrar e sua palavra é valorizada, demonstrando
a importincia da personagem na trama. A passagem selecionada
demonstra que o rei troiano evidencia a opinido de que Helena nio teria
culpa pelo conflito, pois o que poderia uma mulher contra os desejos
divinos? Esta mesma questio ¢ levantada pelo filosofo sofista Gorgias
na obra Elogio de Helena, na qual procura demonstrar toda sua habilidade
argumentativa na tentativa de retirar a culpa da esposa de Menelau em
relagdo a Guerra de Troia. O autor apresenta um olhar sobre o feminino
que sucumbe seja ao poder dos deuses, seja mesmo a violéncia masculina
ou a0 seu poder argumentativo. Em relagdo aos escritos de Gorgias,
Dinucci explicita que

No Elogio de Helena, Gérgias, buscando isentar a
mitica personagem Helena de Tréia da acusagio de ter
abandonado o marido, apresenta sua célebre doutrina
acerca do poder do discurso poético sobre a alma
humana, mostrando que as palavras ttm o poder de
amedrontar, apaixonar, enganar e conduzir os seres
humanos. As palavras possuem, para Gorgias, o poder
de retirar dos homens a autonomia, pois os homens
vivem em meio as trevas da ignorancia, nada tendo ao
seu dispor, na maioria dos casos, sendo vis opiniGes
fundadas no ouvir dizer. O discurso mitico-poético,
entdo, vem arrebatar aqueles que tém como guia tao
frageis diretrizes, implantando neles outras opinides.
(DINUCCI, 2009, p. 202).

A Helena homérica permite a compreensio de que a personagem
teria seguido de bom grado para Ilion, decisio da qual se mostra
arrependida, seja devido aos sofrimentos que causava em terras dardanas,
seja pelo abandono do esposo e da filha pequena. No entanto, é possivel
referir que Helena teria seguido Paris devido a encantos de Afrodite, a
qual tinha por interesse cumprir sua promessa ao principe quando foi
escolhida por ele a mais bela das deusas. Afrodite, que assumiu o
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compromisso de entregatr a Paris a mulher mais bela do mundo, ou seja,
Helena, teria entdo submetido a rainha espattana a um feitico o qual
estimulara o sentimento de paixdo da jovem por Paris. Passada uma
década, Helena sente-se arrependida, e inclusive dedica palavras
agressivas a deusa, mostrando uma auddcia pouco associada a0 ambito
do feminino.

Falsa, por que procurar iludir-me com tantos embustes?
Naturalmente com o fim de poderes mais longe levar-
me a bem construida cidade da Frigia ou da Mednia
formosa, onde dileto mortal, destituido de senso,
escolheste. Por isso mesmo que o herdi Menelau
derrotou um combate ao divo Pitis, e quer para a casa
fatal conduzir-me, vieste até aqui meditando iludir-me
com novas insidias? (HOMERO, 2003, p.115).

A deusa reage com violéncia e Helena precisa calar-se e obedecer,
mas ¢ possivel inferir que a personagem sente-se ludibriada, que sua fuga
para Troia ndo teria sido de livre vontade. O rapto ou a traicio de Helena
¢ um ponto de querela ao longo da Antiguidade e repercute até os dias
atuais, pois constantemente cria-se uma diversidade de olhares sobre
Helena: ora ela é o modelo de esposa traigoeira, na qual nio deve se
confiar ou de mie negligente, que desconsidera a filha, ora ela é apenas
uma mulher que foi coagida a partir para uma terra distante de seu lar.
Logicamente, ¢ preciso atentar para o fato de que as relagoes pessoais no
periodo em que foram redigidas as epopeias homéricas diferem dos dias
atuais, e os olhares sobte o casamento ou sobre maternidade nio sio os
mesmos da atualidade. Contudo, as atitudes de Helena passam a ser
ressignificados ao longo do tempo, em diferentes culturas, de acordo
com as mensagens que se deseja passat e com a versdo sobre a narrativa
que chega até os diferentes autores. Porém, ponto pacifico entre todos é
a beleza incomparavel de Helena, sua capacidade de desorganizar a
mente dos homens e inclusive destruir uma civilizacdo inteira. Ao se
referir a Helena, Nobilos refere que

Sua presenca ¢ luxuriante, erética, intoxicante e por isso
é tio labirintica a constru¢io dessa personagem. E
temida, pois enquanto exerce um tamanho fascinio,
domina. No mito de Helena, apesar de toda a expressio
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de violéncia e coer¢io, temos uma figura excepcional
entre o imortal e o mortal, que presentifica a forca de
Afrodite entre os homens e, portanto, entre seus reinos,
definindo politicas a0 mesmo em que os enlouquece
sexualmente. (NOBILOS, 2016, p. 255).

Helena é uma semideusa, filha de Zeus e da belissima mortal Leda,
seduzida por meio de uma artimanha do senhor do Olimpo, o qual se
transmutou em cisne para obter os favores da esposa de Tindaro, entdo
soberano de Esparta. Desejada pelos principais herdis de seu tempo,
ainda muito jovem Helena teria sido sequestrada pela primeira vez por
Teseu, o vencedor do Minotauro, sendo resgatada posteriormente por
seus irmaos, os Didscuros. A beleza de Helena, a loura, a cacheada,
possibilitou que a personagem rompesse também com costumes
estabelecidos naquele periodo, como a escolha do futuro esposo ser uma
atribuicdo da figura paterna. Sob a sugestio de Odisseu, Tindaro permitiu
que a propria Helena selecionasse seu noivo entre tantos pretendentes
que se apresentaram, observando um acordo entre todos, que
respeitariam a decisdo da jovem e realizariam um pacto de proteger este
enlace matrimonial. A filha de Zeus opta por Menelau, irméo do principal
lider aqueu, Agamémnon, rei de Micenas, que ird desposar sua irma,
Clitemnestra.

Assim, os discursos sobre o rapto ou fuga de Helena se
perpetuam, até mesmo por que o sequestro de mulheres nao ¢ algo visto
como algo excéntrico. Para alguns autores, Helena teria sido, entio,
levada a forga e que o contato entre os gregos e as civilizacGes da regiao
de Troia e do oriente se estabeleceriam por meio de constantes raptos de
mulheres: Herédoto relembra o caso de Medeia, arrebatada da Colquida
por Jasdo, que pdoeria ter inspirado Péris. O autor refere tal questdo,
explicitando que

Dizem ainda os Persas que, na geracdo seguinte, Paris,
filho de Prfamo, tendo ouvido falar no caso, quis
também raptar e possuir uma mulher grega, persuadido
de que, se outros nio foram punidos, nio o seria
também. Raptou, entdo, Helena; mas os gregos
resolveram, antes de qualquer outra iniciativa, enviar
embaixadores para exigir a devolugdo de Helena e pedir
satisfacdes. (HERODOTO, 2001, p. 45).
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O rapto ou a fuga de Helena auxiliam a moldar esta personagem,
que, ao fim do conflito, consegue retomar seu casamento € encontramos
a personagem feliz a0 lado do esposo, senhora de seu lar no Canto 1V da
Odisseia, momento em que Telémaco, filho do astucioso herdi Odisseu,
busca por noticias de seu pai. Assim, Helena sobrevive a Guerra de Troia
e ndo é condenada a morte por seu adultério, seja por convencer seu
esposo de que fora sequestrada, seja por conseguir seduzi-lo novamente
por sua beleza sem igual.

O rapto de Helena também foi tema abordado em algumas obras
de Euripedes, como As Troianas e Helena. Na primeira obra de natureza
dramattrgica, o momento escolhido pelo autor para refletir sobre o
conflito é a derrota dos Troianos, momento em que as mulheres,
personagens centrais da trama, mostram toda sua humilhagio e
sofrimento, sendo a protagonista, Hécuba, aquela que ndo apenas perde
seu reino, mas seu marido e filhos, os quais ou estdo mortos ou, nNo caso
das mulheres, serdo escravizadas. A rainha troiana mostra grande
capacidade retérica e tenta convencer o heréi Menelau a matar Helena, a
quem culpa por todas as desgracas que vivem os habitantes de lion.
Helena logo aparece na cena em todo o seu esplendor, ricamente vestida,
em belo peplo e sandalias, contrastando com os andrajos com os quais
se vestiam as mulheres troianas. Apesar do discurso feroz de Hécuba,
que apresenta Helena por meio de um olhar negativo, como futil,
traicoeira e egoista, a semideusa defende sua posi¢io, explicitando que
teria sido levada a forca por Paris e no poderia ser responsabilizada. A
personagem expoe que

Talvez ndo queiras aceitar minhas razdes sem meditar se
clas sdo boas ou sdo mas apenas porque vés em mim
uma inimiga. Adivinhando, todavia, quais seriam teus
argumentos se comigo debatesses, vou contrapor
minhas acusa¢des as tuas. (...) Com que direito, esposo
meu, com que justica queres tirar-me a vida se meu
casamento me foi imposto fatalmente pelo céu e a ele
devo em vez de prémios e vitdrias a escraviddo cruel? Se
queres sobrepor-te aos deuses, tua pretensio é
temeriria. (EURTPEDES, 2012, p. 215-216).
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A questdao do rapto ou fuga de Helena é um ponto importante
para refletirmos sobre o feminino e a leitura que este episddio recebeu
ao longo do tempo. A relevancia deste momento que desencadeia um
conflito que, mesmo nao comprovada sua ocorréncia historica, povoa o
imaginario ocidental pode ser traduzida nas diversas obras artisticas que
se dedicaram a retratar o rapto ou a fuga de Helena. Deste modo, o
presente artigo passar a analisar a imagem de Helena em duas obras do
periodo Barroco: O rapto de Helena (1580) de Jacopo Tintoretto e a obra
homonima (1680-83) de Luca Giordano.

OLHARES DA ARTE SOBRE HELENA

A guerra de Troia inspirou uma série de obras artisticas ao longo do
tempo e Helena ¢ uma personagem contemplada por varios artistas em
diferentes locais. A arte ¢ uma forma de expressio na qual o artista
apresenta uma determinada interpretagio sobre um evento,
estabelecendo um didlogo com o receptor da imagem, que pode se
apropriar dela e organizar sua propria interpretacio. Huberman reflete
sobre o impacto da imagem, que captura o olhar em um espaco na qual
o olhar “arde”. O autor explicita que

() a imagem ¢ outra coisa que um simples corte
praticado no mundo dos aspectos visiveis. E uma
impressio, um rastro, um trago visual do tempo que
quis tocar, mas também de outros tempos
suplementares - fatalmente anacrénico, heterogéneos
entre eles — que nio pode, como arte da memotia, nao
pode aglutinar. B cinza mesclada de virios brasciros,
mais ou menos ardentes. (HUBERMAN, 2012, p. 216).

Assim, as representagoes referentes a Helena contam uma histéria,
apresentam uma versio sobre a personagem, em relacdo a seu sequestro
ou fuga. Assim, a primeira obra a ser analisada é o “Rapto de Helena” de
Jacopo Titoretto (1518-1594), pintor veneziano considerado um dos
precursores do perfodo barroco. Este artista, chamado por muitos de 1
Furioso pela abordagem dramatica das cenas em seus quadros, foi um
eximio pintor e demonstrou técnica apurada no uso da luz para destacar
personagens e passagens presentes em suas telas. A obra em analise se

59



A representagio de Helena de Troia na pintura

encontra no Museu do Padro, Espanha, e mostra, de modo habilidoso,
o momento em que Helena ¢ sequestrada e levada a forga para Troia:
assim, na interpretacdo do pintor, a rainha espartana ¢ levada sob coacio
pelos exérceitos de Tlion.

O Rapto de Helena (1580). Tintoretto. Oleo sobre Tela. 1,86 cm X 3,07 cm.
Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Tintoretto_Rape_of_Helen.jpg

A cena demonstra elementos de confusio, devido a batalha que
estd ocorrendo e o observador nio consegue discernir todos os
elementos com detalhamento: o pintor evoca o momento em que Helena
esta sendo levada com brutalidade, por soldados que se vestem com
cores fortes, em vermelho e azul. Eles utilizam um vestudrio que lembra
a indumentaria mugulmana, o que pode refletir as constantes
escaramucas entre venezianos e povos islamicos, sendo Helena uma
alegoria da prépria cidade de Veneza. No cendrio conflituoso, a rainha
espartana ja se encontra na embarca¢do dos captores, enquanto a batalha
ocorre em terra e alguns soldados estdo na agua, em uma tentativa
frustrada de reaver sua soberana. Ao fundo, o pintor utilizou cores mais
claras, entre o branco e cinzento, o qual permite que as imagens possam
se amalgamar, causando uma sensagio de movimento.

Helena se encontra em primeiro plano na tela, parece
desequilibrada, caindo ou desmaiando, e é possivel observar o cuidado
do pintor em representar o vestuario delicado, com suas dobras e
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transparéncias. O vestido, de um tom violeta, demonstra um tecido
refinado, que envolve o corpo de Helena e mostram seu status social.
Helena tem uma beleza delicada, a pele muito alva e um de seus seios
estd exposto dado o desequilibrio da rainha. Ornada de joias que
demonstram a camada social a que pertence, Helena tem os olhos
lacrimosos, parecendo subjugada e sem esperangas.

O Rapto de Helena. (1680-1683). Luca Giordano. Oleo sobre tela. 1,39 cm X 2,49 cm.
Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Giordano-Enl%C3%A8vement-
H%C3%A91%C3%A8ne-Caen.jpg

A préxima pintura a ser analisada é O Rapto de Helena, de Luca
Giordano, pintor napolitano muito proficuo que viveu entre 1634 e 1705.
A pintura apresenta um cenario em que o céu esta bastante escurecido,
como se anunciasse uma tempestade, a qual se traduziria postetiormente
na tragédia de Troia. E possivel perceber, a esquerda do observador,
imagens que parecem muralhas, e, mais abaixo, tracos imprecisos que
remetem a uma batalha e corpos no chao. A interpretacio do pintor,
assim como a de Tintoretto, ¢ a de um sequestro violento, no qual a
populagio procura resistir ao assalto dos troianos que levam a forg¢a sua
rainha. A representacio permite a sensacio de movimento e da tensio
do momento do rapto, em que soldados, em primeiro plano, carregam
Helena para a embarcagio.
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Assim, no primeiro plano da imagem, é possivel obsetrvar os
soldados de Tlion, os quais estio concentrados em suas tarefas seja
conduzir sua navegacdo seja em capturar a rainha, enquanto um dos
guerreiros tem a espada ameacadoramente erguida, protegendo a acdo. A
luz recai de modo esmaecido sobre os homens, destacando a figura
feminina, que concentra o olhar o espectador: a pele branca de Helena
resplandece na imagem, bem como seu longo cabelo louro e cacheado
que parece iluminar a cena. Helena tem uma expressdo tensa, seu braco
estd em uma posi¢do nio natural como se procurasse lutar contra seus
captores. Enquanto um soldado envolve sua cintura, outro sustenta a
perna da rainha, demonstrando a necessidade de mais de um guerreiro
para se contrapor a sua resisténcia. Helena veste um manto azulado, cor
bastante valorizada no periodo em que a pintura foi realizada, enquanto
suas costas estdo nuas, devido a acdo que de algum modo removeu o fino
tecido que cobria a parte superior de seu corpo. Assim, pela posi¢do em
que se encontra o corpo de Helena e o movimento feito pela personagem
¢ possivel entrever um de seus seios, reforcando um elemento que esta
presente também na obra anteriormente avaliada, demonstrando que este
¢ considerado um 6rgao que despertaria o desejo e se destacaria como
fonte de beleza. Assim, mais uma vez ¢é possivel observar que o autor
reproduz a narrativa do rapto de Helena, a qual teria sido for¢ada a deixar
Troia, corroborando versdes que isentavam a rainha espartana da culpa
pelo conflito.

CONSIDERAGOES FINAIS

Helena de Troia ¢ uma personagem que catalisa muitos aspectos que sao
associados ao feminino, como a beleza fisica, a fragilidade, mas também
¢ descrita ao longo do tempo como adultera, ardilosa e traicoeira. Figura
controversa, Helena mobilizou discursos a seu favor, sendo inclusive
adorada como divindade em periodos da Antiguidade, mas também foi
utilizada como um exemplo negativo de esposa e maie. Estes olhares
divergentes sobre Helena aparecem em diversas expressOes artisticas, e
muitos foram os pintores e pintoras que se valeram desta personagem
para abordar tematicas diferentes.

A duvida sobre o rapto ou fuga de Helena ndo é passivel de
esclarecimento, uma vez que ha diferentes versdes sobre o episédio, mas
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seja qual for a op¢do do autor ou artista que retrata essa passagem da
famosa narrativa, um olhar sobre o feminino é revelado. Deste modo,
elementos de género estdo presentes nestas obras, como o cuidado com
a representacdo da beleza da personagem e sua fragilidade. As obras
pictoricas selecionadas neste capitulo apresentam uma Helena que foi
violentamente forcada a romper seus lacos matrimoniais e com a terra
natal, sendo levada por um exército apds muita resisténcia, sua e de seu
povo. Assim, por meio da leitura desses artistas podemos verificar um
feminino que se evidencia no destaque de elementos do fisico, com a
revelagdo de parcelas do corpo desnudado de Helena, ambas
apresentando um seio, refor¢ando a alvura da rainha espartana e os
longos cachos loiros de seu cabelo. H4 um cuidado na composi¢iao da
personagem, vestida com ricos tecidos, remetendo a uma situacio de
luxo vivido pela esposa de Menelau. Tintoretto e Giordano, eximios
pintores de movimentos artisticos como o maneirismo e o barroco,
demonstram um olhar sobre a feminilidade como algo fragil, submetido
a violéncia masculina e perpetuam o interesse ¢ a possibilidade de
diferentes interpretagSes sobre o rapto de Helena e sua beleza excessiva.
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TALES DE MILETO

Franco Nero Antunes Soares

Nio hd como comecar a estudar filosofia sem conhecer Tales de Mileto.
O suposto pioneirismo desse cidaddo da Grécia Antiga é a razdo pela
qual normalmente se faz referéncia a ele quando se precisa explicar o que
¢ a filosofia e como ela surgiu. Tales é considerado pela tradi¢ao ocidental
o precursor da atitude intelectual que ainda hoje chamamos filosofar.
Assim, quando comecamos a estudar tal matéria, geralmente ouvimos
falar desse intrigante personagem historico. Neste texto, vamos tentar
compreender quem foi Tales de Mileto, por que ele é considerado o
primeiro filésofo e o que hd de propriamente filoséfico em seu
pensamento.

QUEM FOI TALES DE MILETO?

Aprender algo sobre Tales ¢ uma tarefa que exige cautela. Tudo que
afirmamos sobre o que ele fez ou pensava deriva-se de testemunhos
questionaveis e nem sempre insuspeitos. Nao ha textos de sua autoria
que tenham chegado até nds, e, mesmo no mundo antigo, ndo havia
consenso sobre ele ter escrito algo. Essa incerteza sobre suas realizagoes
exige que sejamos criticos em relagdo ao que € dito sobre ele, mas,
felizmente, ndo é o bastante para transforma-lo em um personagem
imaginario, como Edipo ou Medeia. Relatos sobre a vida e as ideias de
Tales sao geralmente extraidos de textos dos filésofos Platio e
Aristoteles e dos historiadores Herédoto e Didgenes Laércio.
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Tales (624-548 a.C.) foi um cidadio grego que viveu a maior parte
de sua vida na cidade de Mileto. No mundo antigo, Mileto fez parte da
Jonia, uma regido litoranea ao sudoeste da Anatélia, ou Asia Menor, na
entrada do mar Egeu. A Jonia recebeu tal denominagio por ter sido
colonizada pelos jonios, um dos quatro principais grupos étnicos da
antiga civilizagdo grega. Durante o periodo micénico, entre os séculos
XVI e XI a.C,, a Grécia continental era habitada por jonios, aqueus e
eblios. Os jonios migraram para as ilhas ao sul do Egeu e para o litoral
da Anatdlia a partir da invasio do continente pelas tribos doricas,
provavelmente entre XII e XI a.C. Este movimento migratério deu
origem a uma série de colonias gregas, como Mileto. A antiga cidade de
Tales ¢ hoje um sitio arqueolégico a 2 km do vilarejo de Balat e a 22 km
da cidade litoranea de Didim, na atual Turquia.

A localizagdo litordnea de Mileto foi um dos fatores que a
transformou em importante entreposto comercial no Mediterraneo
antigo. No século VI a.C,, a cidade recebia continuamente mercadores
de lugares como o Egito, a Babilonia, a Fenicia e a Lidia. A mistura entre
coméreio intenso e diferentes culturas fez da antiga Mileto uma cidade
rica e cosmopolita. Essas caracteristicas permitiram que cidadaos da elite
milesiana, como Tales, tivessem acesso a diversas culturas, recursos e
tempo disponivel para se dedicarem a viagens, a reflexdo e ao estudo.

Como era habitual aos homens de sua classe social, Tales ocupou-
se com questoes administrativas e politicas durante boa parte de sua vida.
Em algum momento, porém, conta-se que sua curiosidade o impulsionou
a uma viagem pelo Egito, na qual aprofundou seus conhecimentos em
geomettia e astronomia. Apos retornar a Mileto, ele teria deixado de se
preocupar com sua riqueza material e dedicado-se a estudar ¢ a refletir
sobre a natureza e a matematica.

Tales foi reconhecido como um dos grandes sabios de seu tempo.
Seu nome esta presente, por exemplo, em todas as listas dos “Sete
grandes sabios” da Grécia, inclusive naquela apresentada por Platdo em
seu didlogo Protdgoras — essas listas eram, no século VI a.C., um modo
informal da cultura grega se referir a homens considerados modelos de
sabedoria, principalmente politicos. Em geral, para os gregos, uma
pessoa sabia era alguém que tinha se empenhado em desenvolver uma
habilidade em alguma arte pratica, seja a arte de fazer paes, a metalurgia
ou a arquitetura. Tales, por exemplo, era considerado sdbio por suas
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habilidades em politica, astronomia e matematica. Ele tetia desviado o
curso de um rio, descoberto ou demonstrado teoremas matematicos e
previsto alguns fenémenos astrondmicos e naturais, como um eclipse e
uma colheita abundante de azeitonas. Tales de Mileto foi, portanto, um
cidaddo grego antigo que em certo momento dedicou parte de sua vida
ao pensamento e a reflexdo.

POR QUE TALES E CONSIDERADO O PRIMEIRO FILOSOF0?

Tales de Mileto foi considerado sabio por seus contemporaneos, porém
nunca afirmou ser um filésofo. Segundo o historiador Diégenes Laércio,
esse adjetivo parece ter sido utilizado publicamente pela primeira vez
somente alguns anos apés a morte de Tales, quando Pitagoras tentou
explicar por que recusava o titulo de sibio. Pitdgoras negava ser um
sophds, isto é, um sabio ou detentor de um saber, mas dizia ser alguém
que estava em busca do saber: um philosophds.

Pitagoras é hoje mais conhecido como matematico do que como
tilésofo, talvez em funcao da popularidade do teorema sobre as relagoes
entre os lados de um tridngulo retingulo, o famoso feorema de Pitdgoras.
No mundo antigo, a matematica foi por muito tempo transmitida de
geracdo em geragdo sem que se atribuisse a individuos particulares a
criagdo de certos calculos, proporcdes ou figuras geométricas.
Entretanto, varias descobertas matematicas foram historicamente
atribuidas a escola pitagorica, fundada no final do século VI a.C., por
Pitdgoras, em Crotona, uma cidade na regido da antiga Magna Grécia,
atualmente localizada no extremo sul da Italia. Tais descobertas da escola
pitagérica parecer revelar de fato um ambiente de intenso estudo e de
busca pela sabedoria.

Quanto do pensamento e das atitudes de Pitdgoras pode ter sido
influenciado pelas posi¢des do pensador milesiano ¢ algo que ainda se
esta por determinar. Entretanto, o fato de Tales ser o primeiro individuo
a quem a tradi¢do ocidental geralmente atribui o titulo de mwatemdtico — em
funcio de suas descobertas matematicas especificas, como a
demonstracdo de teoremas geométricos — parece ser um forte indicio
tanto das ligagdes intelectuais entre os dois pensadores jonicos quanto
do reconhecimento publico das habilidades intelectuais de Tales. Além
disso, Pitagoras foi um cidaddo de Samos, uma colénia grega fundada
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pelos imigrantes jonios na ilha de Samos. A cidade de Samos fica ao norte
de Mileto, a uma distancia de aproximadamente 100 km. A vizinhanca
entre essas duas cidades torna muito provavel que Pitagoras tenha sido
alcancado pela novidade do pensamento de Tales sobre a natureza e a
matematica.

A influéncia intelectual de Tales sobre Pitagoras, mesmo que
indireta, pode ter sido decisiva para que este ultimo tenha rejeitado o
titulo de sabio. Pitagoras poderia ter considerado a si mesmo como um
herdeiro de Tales, no sentido de que as explicacbes miticas sobre a
realidade deveriam ser abandonadas em favor de uma postura critica e
antidogmatica em relagdo a tradigdo. Dessa forma, o velho sdbio dono
de um saber estanque e inquestionavel deveria ser substituido pelo
filésofo: aquele que ama a busca pelo conhecimento.

Apesar das possivels relagdes entre ambos, nido temos relatos de
que Pitagoras tenha feito referéncia a Tales como o precursor do tipo de
atitude intelectual a qual ele dizia ser um representante. O
reconhecimento do pioneirismo de Tales como fildsofo é algo que
devemos a Aristételes. No primeiro livto de sua obra Metafisica,
Aristoteles apresenta o que considera serem as opinides de seus
antepassados gregos sobre as causas fundamentais daquilo gue existe. Ele
reconhece ter havido gregos antes de Tales, como Homero e Hesiodo,
por exemplo, que falavam sobre as causas primeiras do universo; porém,
para Aristételes, filésofos eram propriamente aqueles cujas explicacoes
para as causas primeiras nao recorriam a seres mitolégicos — isto €, cujos
discursos ndo apelavam a divindades.

Ainda que nos diga muito sobre a esséncia do fazer filoséfico entre
os gregos antigos, a dedicagio ao exame das causas mais gerais do
universo ainda é uma resposta imprecisa para entendermos porque Tales
teria sido o primeiro filésofo. Ha trés razdes para isso. Em primeiro lugar,
existem indicios de que suas ideias sobre as causas mais gerais do
universo teriam sido fortemente influenciadas pelo pensamento de
sacerdotes egipcios, inclusive em seu aspecto naturalista — e é mais
favoravel ao mundo grego atribuir a origem do pensamento filoséfico a
um grego do que aos egipcios. Além disso, ainda que Tales fosse um
grande estrategista politico, tivesse se empenhado em estudar e aprender
os conhecimentos disponiveis no mundo antigo, ou feito descobertas
astronémicas e matemdticas com profundo impacto na vida cotidiana,
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tais fatos ndo seriam suficientes para que fosse reconhecido como o
primeiro em um tipo de habilidade especifica — as evidéncias histéricas
também indicam que ele ndo foi um filésofo, um matematico ou um
cientista comparavel com Platdo, Euclides ou Arquimedes, por exemplo.
Por fim, tendo em vista a grandeza da influéncia posterior da filosofia
grega no mundo ocidental antigo, o titulo de primeiro filésofo patece
exigir o desenvolvimento de tarefas intelectuais até entao inéditas naquela
cultura.

Mesmo que ndo tenhamos registros de textos de sua autoria, ha
um consenso na tradi¢do da filosofia ocidental de que a originalidade de
Tales estd em ser o primeiro individuo do mundo antigo a defender um
tipo de explicacdo causal sobre a origem do universo diferente do modelo
oferecido pelas diversas mitologias cosmogénicas. Nesse caso, sua
inovagio nio estaria em abordar questdes sobre a origem, formacio e
funcionamento do universo, algo que as narrativas miticas também
faziam. Seu mérito parece ter sido o modo como tratou publicamente
dessas questdes e, com isso, condicionou o tipo de resposta que seria
aceitavel segundo um novo ponto de vista.

Se a perspectiva filosofica é inédita porque difere da narrativa
mitica, entdo, gostaria de sugerir que, para podermos compreender
porque Tales foi o primeiro filésofo, precisamos entender trés questoes:
(i) no que consiste uma explicacdo baseada em mitos; (if) quais elementos
de sua explicagdo sobre a origem do universo funcionam como as causas
que substituem os mitos; e, talvez o ponto mais importante, (iii) por que
esses elementos foram considerados filoséficos pela tradicio ocidental.
Apresentarei a seguir observacoes sobre os dois primeiros topicos e
refletitemos sobre o terceiro na proxima secio.

NARRATIVAS MITICAS E SUAS CAUSAS

Uma das caracteristicas que diferencia os seres humanos dos outros
animais ¢ a aptiddo para contar histérias. Hoje sabemos que alguns
animais nao humanos, como os golfinhos, os elefantes e os chimpanzés,
possuem comunicacOes intraespecificas extraordinarias. Entretanto,
nenhum tipo de linguagem animal se compara a capacidade humana de
expressar linguisticamente seus sentimentos, emogées € pensamentos.
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Essa capacidade foi desenvolvida durante os milhares de anos que
decorreram desde o aparecimento dos primeiros homo sapiens.

A pressao pela sobrevivéncia fez com que nossos ancestrais
dirigissem essa aptiddo para contar histérias tanto a compreensio e ao
controle das causas de eventos naturais quanto a explicagdio do que
poderiamos chamar de as condi¢oes da existéncia humana. A partir do
conhecimento cientifico de que dispomos atualmente, pode-se afirmar
que essas primeiras explicagbes recorriam a seres criados a partir da
projecao das intengoes e desejos humanos sobre as caracteristicas da
natureza. Chamar esses seres de imaginarios ¢, em parte, afirmar que eles
possuem entre suas caracteristicas propriedades que nio observamos
diretamente em nossa experiéncia do mundo natural. Aprendemos que
essas histérias com seres imaginarios, também chamados de divindades,
sdo narrativas miticas ou, simplesmente, mitologias. Atualmente, uma
explicacio baseada em mitos ¢ em geral considerada uma narrativa
enraizada culturalmente segundo a qual a realidade sofre interferéncia de
divindades com poderes sobre-humanos.

Narrativas miticas sdo um dos modos mais antigos pelos quais
tentamos dar sentido a realidade e compreender as causas de eventos
naturais ¢ de nossa existéncia. Além disso, elas parecem ser inseparaveis
do modo como as culturas humanas representam o mundo. A partir dos
anos 2.000 a.C., as sociedades do mediterrineo antigo manifestavam
culturas extremamente ricas e complexas. A sedentarizacdo e o uso do
fogo para fundir metais foram elementos essenciais para que surgissem
técnicas cada vez mais eficientes no controle da natureza. Nessa época,
especialmente no Egito e nas civilizagbes da Mesopotamia, houve um
grande avango em relagdo aos conhecimentos praticos de agricultura,
pastoreio, engenharia, metalurgia, matematica e astronomia. Junto a esses
avancos técnicos, havia diversas histérias tradicionais para explicar, por
exemplo, a criagdo e as caracteristicas do universo, do mar, do céu e da
terra, dos homens, mulheres, animais e plantas. Essas historias também
falavam sobre a origem das estagdes do ano, de fenomenos
meteorolégicos, de valores morais e das hierarquias sociais.

Uma peculiaridade dessas historias tradicionais é que elas
recorriam 2 intervencio de seres divinos. Tais seres eram considerados
divinos porque, geralmente, eram concebidos como eternos, imortais e
dotados de poderes muito supetiores as capacidades humanas e animais,
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ainda que imperfeitos em algum aspecto. Os gregos antigos chamavam
essas historias tradicionais que contavam a si mesmos de #zythos.

As narrativas miticas foram a forma pela qual diversas civilizagdes
tentaram introduzir certa ordem e seguranca em uma realidade que se
apresentava aos humanos como cruel, mortal e transitéria. Mesmo que,
a partir de certa perspectiva, as divindades miticas sejam concebidas
como sobrenaturais, precisamos reconhecer que elas, do ponto de vista
daqueles que nelas acreditam, sdo compreendidas como seres que
participam da mesma realidade que os seres mortais. As divindades do
mundo antigo, por exemplo, nas tradi¢oes que chegam até Tales, ndo sdo
a representagdo de conceitos ou seres abstratos (como poderia ser a
divindade expressa no monoteismo filoséfico que fundamenta a religido
de Abrado). Elas sdo individuos concretos tais como elementos da
natureza, seres antropomorficos, animais, ou mesmo seres hibridos,
misturas de diferentes animais, ou a combinac¢io de animais e humanos.
Tais seres existem no espago € NO tempo, interagem com OS Seres
humanos e com os demais objetos do céu e da terra. Eles existem desde
um passado remoto e se manifestam concretamente no presente.
Quando um grego olha para um horizonte pleno de agua, ele estd vendo
o deus Okeands (Oceand); quando ele admira as fortes ondas do Mar
Mediterraneo, ele estd vendo os efeitos dos desejos violentos de Posezdon
(Poseidon). As chuvas sio de fato, para os gregos antigos, as lagrimas de
Ourands (Urano).

A intima conexdo que esse tipo de histéria tem com nossas
emocdes faz com que as narrativas e personagens miticas ocupem ainda
hoje um papel importante nas vidas dos seres humanos. Os mitos
continuam a serem apresentados e aceitos como alternativas explicativas
a0 pensamento cientifico e, em muitas ocasides, narrativas miticas sao
usadas para justificar nossos modelos de a¢oes e nossos valores culturais.
Pense, por exemplo, no fascinio que politicos, supet-herdis, celebridades
e atletas famosos ainda exercem sobre as pessoas — e que é tdo bem
explorado nas elei¢des, nas redes sociais e em acOes de marketing e
propaganda. Além disso, pense também na larga difusio de teorias
conspiratorias por meio da internet e no tipo de persuasao que lideres
espirituais desonestos exercem sobre uma parcela consideravel da
populacao mundial. A influéncia dessas narrativas izagindrias depende da
ideia de que certas pessoas ou eventos sao especiais ou tém poderes
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exclusivos e extraordinarios que as pessoas comuns nao possuem. Em
resumo, uma explicacdo baseada em mitos é um fenémeno cultural que
depende da aceitacdo acritica da influéncia de seres extraordinarios,
divinos ou sobrenaturais nos eventos do cotidiano.

0 PIONEIRISMO FILOSOFICO DE TALES

Podemos agora nos perguntar o que o pensador milesiano teria oferecido
em lugar dos mitos. Se Tales foi o primeiro filésofo, como afirmam
Aristoteles e Didgenes Laércio, e se a filosofia difere da mitologia
enquanto modo de explicacdo da realidade, entdo temos que entender
quais os aspectos que supostamente diferenciam esses dois modelos
explicativos na Grécia do século VI a.C.

Relatos antigos formaram a tradi¢do a partir da qual afirmamos
que a originalidade de Tales se deriva, em grande parte, de ter sido ele o
primeiro cidaddo grego a recusar publicamente explicagoes miticas para
a origem do universo. Isso quer dizer que, apesar de todas as
cosmogonias antigas recorrem a divindades em suas explicacdes da
origem do universo, houve um momento em que alguém parece ter
exclamado publicamente: “— Nio foram os deuses os criadores de tudo
o que existe!”. Segundo a tradicdo ocidental, esse alguém foi Tales de
Mileto.

E dificil atestar a veracidade do pioneirismo de alguém em recusar
os deuses como as causas explicativas da realidade, mas ¢ razoavel
considerarmos que a proeza de Tales teria sido ndo tanto essa recusa da
cosmogonia mitica (pois, isoladamente, ela poderia ter ja ter sido feita
por alguém com temperamento desconfiado), mas o que ele apresentou
como alternativa em termos explicativos.

Defende-se, geralmente, com base principalmente nos escritos de
Aristoteles, que Tales recusou as narrativas miticas cosmogonicas sobre
a origem do universo ao oferecer em seu lugar a tese de que “a agua é o
principio original gerador de todas as coisas”. Acredita-se que é a partir
desse ponto de vista inaugurado por Tales que um elemento natural, a
agua (LBwQ, ou huddr), é oferecido como principio explicativo da origem
de tudo. Em sua explicacio sobre a origem do universo, a agua é o
elemento natural que substitui o apelo a divindades sobrenaturais como
Oceano ou Poseidon. Se a agua é o principio gerador de todas as coisas,
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e ela é antes um elemento natural do que uma divindade, entdo nao é o
caso que todas as coisas tenham sido criadas por seres divinos. E pela
agua, ou pela umidade, e a partir dela que as coisas devem ser conhecidas
e explicadas.

Mesmo que consideremos essas afirmagdes como expresses do
pensamento de Tales, o que geralmente ocorre em livros introdutérios,
elas claramente nao sao suficientes para compreendermos a extensao do
impacto das ideias desse cidaddo milesiano para a criagdo do movimento
intelectual que nos séculos seguintes foi denominado de filosofia. Para
compreendermos o fenémeno histérico de sua influéncia sobre a
posteridade, precisamos especular sobre o que havia de radical presente
na substituicdo de divindades por um elemento natural ou fisico.
Precisamos supor que, ao oferecer a 4gua como principio explicativo, ele
nio esta somente afastando as divindades da busca pelo saber, mas
sugerindo um modelo diferente de explicagdo causal. Tales teria
apresentado um modelo explicativo baseado ndo mais no mythos, mas no
logos.

Aqueles que atribuem a Tales o titulo de primeiro filésofo
consideraram que ha em suas reflexdes o inicio da tentativa de oferecer
uma explicacio /dgica ou racional para o problema da origem do universo.
Insisto em dizer que nio temos como saber com certeza se esse modelo
explicativo foi de fato desenvolvido por Tales. O impacto na tradi¢do ¢ a
principal evidéncia que temos para considerar que essa inovagao foi por
cle defendida de maneira explicita, ainda que, talvez, desordenadamente.
Mesmo assim, na préxima se¢do, tentarei dar uma resposta sobre como
ele poderia ter apresentado um novo modelo explicativo sobre a origem
do universo que nio recorria as narrativas miticas. Se esse modelo recusa
o mito e poe em seu lugar a razdo, entdo temos que entender quais as
caracteristicas desse novo critério que, por exemplo, permitiria afirmar
que as narrativas miticas sobre os fendémenos da natureza nao sio
racionais.

0 QUE HA DE FILOSOFICO NA EXPLICAGAO RACIONAL DE
TALES SOBRE 0 UNIVERSO?

Qualquer tentativa de compreender a suposta originalidade de Tales de
Mileto precisa levar em conta a escassez e a imprecisdao das informacoes
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disponiveis sobre sua vida e seu pensamento. Do ponto de vista
filoséfico, por exemplo, além da afirmacio sobre a dgua ser o elemento
primordial de todas as coisas, as ideias mais importantes atribuidas a ele
— das quais novamente dependemos do relato de Aristoteles — talvez
sejam que “todas as coisas estdo cheias de deuses” e que “ha almas
misturadas por todo o universo”. Ndo temos uma explicacdo de Tales
sobre o significado dessas afirmacdes e, por isso, até mesmo Aristoteles
teve que interpretar o que o filésofo milesiano quis dizer com “agua”,
“origem”, “deuses” e “almas”.

A escassez de informagOes sobre Tales faz com que a tese de que
suas opinides sobre a origem do universo tinham a forma de uma
explicagdo racional s6 possa ser sustentada a partir de uma reconstrucio de
como teria sido essa explicagdo. Para fazermos essa reconstrugio,
portanto, precisamos supor que se seu modelo explicativo para a origem
do universo tivesse sido o mesmo das explicagbes miticas, ele ndo teria
ganho a atencdo que recebeu dos pensadores gregos que o sucederam.
Para ser racional, e reconhecida como tal, a defesa de que a 4gua era o
principio original de todas as coisas deve ter trazido consigo novos
critérios para justificar a veracidade das afirmag¢des que eram apresentadas.
Os resultados dessa nova maneira de pensar devem ter sido considerados
por alguns de seus contempordneos consistentes o suficiente para
oferecerem uma compreensdo alternativa as narrativas miticas. Os
desenvolvimentos posteriores da filosofia grega antiga é o que
fundamenta a suposic¢io de que essa novidade metodoldgica de Tales —a
explicagdo racional — consistia em apresentar uma nova articulacdo de
conceitos presentes na lingua grega a partir de argumentos, ou raciocinios,
baseados na experiéncia e em principios /gicos.

Desse modo, acredito que, para compreendermos o que havia de
inovador, racional ou filoséfico nas reflexdes de Tales sobre a origem do
universo, precisamos ter uma no¢ao do que teriam sido os argumentos
pelos quais ele poderia ter apresentado uma defesa das afirmacgoes que a
doxografia contemporinea — isto ¢, a compilacdo de suas ideias a partir
de fontes consideradas confiaveis — nos apresenta como suas.

Uma sugestdo do que poderia ter sido essa nova forma de pensar
¢ oferecida na Metafisica de Aristételes. Segundo Aristoteles, Tales teria
defendido que a agua é “aquilo a partir do qual todas as existéncias sao
formadas — da qual elas originalmente vem a existir e na qual elas sdo
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finalmente destruidas — cuja substancia persiste enquanto mudam suas
qualidades”. Ha claramente um sabor aristotélico no trecho citado, e é
dificil saber se era isso de fato o que Tales afirmava. Mesmo assim, tal
citacdo sugere que parece set razoavel admitirmos que a cosmogonia do
tilésofo milesiano poderia depender de um argumento conceitualmente
original e complexo.

Tentarei abaixo apresentar uma sugestio do que poderia ter sido
o argumento presente na explicacdo de Tales sobre a origem do univetso.
A ideia é mostrar como essas ideias poderiam ter sido articuladas
racionalmente. Para fazé-lo, é preciso que seus pensamentos sejam
encadeadas logicamente em uma estrutura na qual — como entendemos
desde Aristoteles — conclusdes sejam inferidas de premissas. A
reconstrucdo do pensamento do filésofo milesiano que apresentarei nas
proximas paginas pode parecer artificial, mas, mesmo assim, acredito que
¢ um modo didaticamente poderoso de ilustrar porque Tales de Mileto é
considerado pela tradi¢do ocidental como o primeiro filésofo da Grécia
Antiga.

Em geral, costuma-se introduzir a discussdo sobre Tales segundo
a perspectiva de que julgar a agua como o elemento primordial do
universo é revolucionario para o pensamento grego antigo por a0 menos
trés razOes. A primeira razio seria a consideracdo da totalidade da
realidade como algo que poderia ter sido originada de um z#ico elemento.
A segunda, a ideia de que esse elemento originario era um algo natural,
em oposi¢io aos mistérios divinos das narrativas miticas. A terceira razio
seria a sugestdao de que as explicagdes sobre os objetos da terra e do céu
deveriam restringir-se apenas a causas naturais. Em resumo, segundo esse
ponto de vista, todas as coisas surgiram de um unico principio, esse
principio é natural e as coisas naturais, e a propria natureza, devem ser
explicadas segundo causas naturais. Essas sdo as razoes que ilustrariam o
que ha de filoséfico nas ideias de Tales. Tentarei a seguir apresentar o
modo racional como essas razes poderiam ter sido exibidas.

0 ELEMENTO UNICO PRIMORDIAL

Em primeiro lugar, vamos investigar a ideia do elemento tnico
primordial. Se supuséssemos que a afirmacao de que “a agua é o principio
gerador de tudo que existe” nao foi uma opinido isolada ou palpite, o que
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estou a sugerir, entdo faz sentido pensar que ela foi o resultado de uma
reflexdo sistematica. Além disso, é razoavel pensarmos que, influenciado
pela geometria egipcia e babilonica, Tales poderia ter desenvolvido, em
apoio a sua afirmacio, um raciocinio logico que, de certa forma, ilustraria
a transposi¢do do movimento inferencial matematico para um
argumento em defesa de uma certa cosmogonia filoséfica. Nessa nova
cosmogonia, um unico elemento natural é o fundamento da existéncia
de todas as coisas.

Se levarmos em conta a passagem de Aristételes mencionada
acima, esse suposto argumento poderia ter iniciado da seguinte maneira:

(1) H4 uma ordem na mudanga.
(2) Se nio houver algo imutavel na mudanga, ndo havera ordem

Logo,
(3) Ha algo imutavel que se conserva na mudanca.

A primeira premissa depende da mera experiéncia sensivel. A
observacio cotidiana nos fornece a evidéncia de que ha certo
ordenamento no fluxo dos eventos. Nao se pode prever quando chovera,
mas, toda vez que chove, pode ser observado que a vegetagio cresce.
Nio se pode prever quando havera nuvens, mas as estrelas estdo sempre
nas mesmas posi¢des, dia apds dia, noite apds noite. Nio se pode prever
quando havera frio ou calor intenso, mas existem esta¢oes climaticas que
se repetem ciclicamente.

A segunda premissa ¢ filoséfica. Ela ¢é filoséfica porque associa
teoricamente os conceitos de ordem e imutabilidade. Essa premissa deve
ter surgido da reflexdo de que a ordem manifesta na observagdo precisa
de um fundamento estavel que a explique. Em outras palavras, se nio
houvesse algo perene ou imutavel, ndo observariamos qualquer registro
ordenado na realidade. Da unido dessas duas premissas surge a
necessidade de um principio imutavel: a conclusio (3).

Para chegar a ideia do elemento tnico primordial a partir de (3),
Tales teria que ter adicionado os seguintes passos:

(4) Algo imutavel deve ser unico.
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Logo,
(5) Ha um tnico elemento que explica a ordem na mudanca.
Como,

(6) Aquilo que explica a ordem na mudanca ¢ o elemento original
do qual todas as coisas sio feitas.

Entao,

(7) Ha um unico elemento original do qual todas as coisas sio
feitas.

As premissas (4) e (6) sio novamente premissas filosoficas e
abstratas, ¢ podemos supd-las baseadas na razdo ou na légica. Tais
premissas nio sido autoevidentes e, por isso, precisariam ser também
defendidas. A defesa dessas premissas é importante para o sucesso do
argumento, mas levaria o exercicio aqui proposto além de seu objetivo
didatico. O importante é considerarmos que a aceitagdao dessas premissas
conduz logicamente as respectivas conclusdes apresentadas, em especial,
a tese de que deve existir um elemento unico primordial que explica a
existéncia de todas as coisas.

A dgna como nm elemento natural
O segundo passo do argumento diz respeito a caracterizacio da esséncia
desse elemento Unico. Vamos pensar, novamente por questes didaticas,
como se o0 argumento anterior prosseguisse com a introducao da seguinte
premissa:

(8) Apesar de imortais, os deuses possuem desejos instaveis.

Disso, segue-se que:

(9) O imutavel da realidade ndo pode depender da vontade divina.
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Como, além da realidade divina (considerada aqui como hipétese,
para fins argumentativos),

(10) Existe uma realidade observavel.
Logo,

(11) O que condiciona o que ha de imutavel na realidade deve estar
na propria realidade observavel.

A premissa (8) ¢é derivada das explicagdes miticas. Zeus, por
exemplo, o mais poderoso deus do Olimpo, nio ¢é onipotente, nem
onisciente; e, além disso, vive desorientado em func¢io de seus desejos e
vontades. Por fim, a conclusio (11), em outras palavras, de que existem
objetos observaveis a partit dos quais se deve tentar identificar o
elemento imutavel e primordial da realidade, decorre da consideragio de
que, segundo a premissa (10), uma premissa fundamental para a
passagem do mito ao /gos, a observagio pode ser fonte de justificagio e
conhecimento.

Qual ¢ esse elemento natural que fundamenta a imutabilidade da
realidade? Para Tales, Esse algo observavel que se conserva na mudanga,
pensado em geral, para todas as coisas, como ja vimos acima, é a dgua.
Assim, temos um salto inferencial da conjungido de (7) e (11) para:

(12) A 4gua ¢é o principio gerador de todas as coisas.

Mas por que a agua? Ndo hia uma razdo definitiva pela qual
poderfamos explicar por que ele escolheu a dgua e niio qualquer outro
elemento natural — e aqui temos um dos grandes mistérios do argumento
de Tales, na minha opinido. Porém, parece razoavel a suposi¢io de
Aristételes segundo a qual Tales teria escolhido a agua por ser ela
abundante e haver uma relagio observavel entre a umidade e a nutri¢ao
ou a vida, e entre o que ¢ seco e a dissolugiao ou a morte. Além disso,
para os antigos, a dgua era o elemento que envolvia a terra, e, segundo
Tales, sob o qual a terra repousava. Aristoteles também faz mencio a
proximidade da agua com os deuses Oceano e Tétis, elementos
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primordiais na cosmogonia mitica grega — inspirados na mitologia egipcia
e babilonica.

A dgua como uma cansa natural

Por fim, a terceira ideia que gostaria de desenvolver nesta se¢iao é que a
originalidade de Tales depende da adoc¢io de uma cosmogonia que
reinterpreta as narrativas miticas e poe em seu lugar um novo modelo de
explicagdo do universo. A novidade desse modelo esta, entre outras
coisas, em basear-se em uma reorganizacio de certas nog¢des ou
conceitos ja presentes na lingua grega. Como essa reorganizagio diz
muito sobre o que ha de filoséfico no pensamento de Tales, precisamos
tentar compreendé-la. Para isso, talvez seja util seguirmos com essa
estratégia de pensarmos o que poderia ter sido o raciocinio adotado pelo
tilésofo.

A adogio desse novo modelo — que dard origem a ciéncia e a
filosofia grega — poderia ter surgido a partir do seguinte argumento
(levando-se em consideragdo as premissas e conclusdes anteriores):

(12) A 4gua ¢é o principio gerador de todas as coisas.
(13) A agua é um elemento natural.

(14) Algo natural nio ¢ divino.

Logo,

(15) Seres divinos nio sao as causas de todas as coisas.

Logo,

(16) Explicacoes da natureza que recorrem a seres divinos ndo sio

adequadas.
Logo,

(17) As explicagbes da natureza devem basear-se em causas
naturais.
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Assim como em (1)-3) e (4)-(12), o argumento (12)-(17) é
claramente uma simplificacdo didatica. Ele ainda leva em consideracio
algumas premissas que se referem as narrativas miticas e ndo discute um
tema importante, a saber, as diferencas metafisicas entre o que é natural
e o que ¢é divino, ou sobrenatural. Nao estou a defender que esse
argumento ¢ valido prima facie, e reconheco que ele contém premissas
ocultas importantes, porém, como ja afirmei, acredito que essa
esquematizacdo € util para termos em vista o que poderia ter sido o
aspecto inovador das opinides de Tales.

NOVOS CONCEITOS FILOSOFICOS

Resta-nos tentar compreender agora como os conceitos de arqué (arkhé),
cosmos (kdsmos) e fisis (phyisis) estdo estruturados no argumento que vai
de (1) a (17). Uma nova articulagdo semantica desses conceitos é o que,
em grande medida, manifestaria o redirecionamento do pensamento
mitico ao pensamento racional. Novamente, é talvez impossivel dizer se
esse redirecionamento estava completo no pensamento de Tales, ou se
esse desenvolvimento foi feito progressivamente por seus sucessores — O
que ¢ a hipétese mais provavel, a meu ver. Entretanto, para que algo
como o argumento acima pudesse ter feito parte das reflexdes de Tales,
¢ preciso que ao menos parte da inovagdo conceitual da filosofia pré-
socratica ja estivesse habitando suas reflexdes.

Em primeiro lugar, lembremos que a conclusao (3) expressa o
reconhecimento de que a ordem observada na realidade pressupde algo
imutavel que a fundamente. De (3), Tales teria inferido que (4) hd um
unico elemento do qual todas as coisas sdo feitas. Esse elemento ¢ o
principio originario do qual todas as coisas que existem sdo efeitos e, por
isso, sio também manifestagcdes de sua caracteristica primordial. Para se
referir a esse principio originario, os filésofos gregos passaram a utilizar
a expressdo argué. Todas as coisas que existem nio surgiram de uma
divindade, mas de uma arqué: algo que deu origem a tudo e que estd em
tudo.

A arqué é o principio que permite explicar o ordenamento
presente na totalidade das coisas que existem. Essa totalidade das coisas
ordenadas segundo uma arqué ¢ o coszos. Como vimos na premissa (1),
apesar das irregularidades que podemos observar nos eventos natuarais,
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podemos petrceber que ha certo ordenamento na dinamica do real. A
énfase nas regularidades que manifestam esse ordenamento primordial é
um elemento essencial na representacdo da realidade feita através do
conceito de cosmos. Nesse novo e filoséfico sentido, portanto, a
premissa (12) poderia ser lida como: a dgua ¢ a argué do cosmos.

No cosmos, ha objetos que existem a partir da acdo humana,
como os adere¢os, os artefatos e os utensilios. Entre os objetos que nio
sao produtos da acdo humana, cada coisa estid ordenada porque possui
nela propria propriedades essenciais (imutaveis) que as fazem ser o que
sao. HEssas propriedades condicionam o surgimento e o desenvolvimento
desses objetos. Tais propriedades essenciais constituem a fisis do objeto
— ou, a partir da traducio latina, sua natureza. Desse modo, cada objeto
natural ordenado possui uma natureza prépria. Além disso, o conjunto
desses objetos observaveis também passou a ser chamado de fisis, ou
natureza — essa ¢ a razio pela qual Aristételes chamou Tales de o primeiro
tisi6logo ou filésofo natural. Segundo a premissa (13), portanto, a 4gua é
algo natural e, por isso, pertencente a fisis.

O modo, portanto, com o qual Tales responde a pergunta sobre a
origem de todas as coisas reduz a totalidade das coisas ao conjunto dos
objetos naturais. Como disse no paragrafo anterior, a 4gua é um elemento
fisico que pertence a natureza (ou, o que é 0 mesmo, um elemento natural
que pertence a fisis). A 4gua enquanto principio explicativo é a
manifestagdo da natureza enquanto cosmos, isto é, como um todo
ordenado. Na medida em que ¢ o principio gerador de todas as coisas, a
agua ¢ a arqué dos cosmos. Nesse sentido, ndo é preciso recorrer a
divindades antropomérficas para se explicar a origem dos objetos
naturais. O universo é ordenado segundo leis naturais. O céu ¢ a terra
nao sdo governados segundo as vontades divinas.

Esse tipo de explicagdo sera chamado pelos pensadores gregos
antigos de explicacdo racional. A explica¢do racional ndo é mais feita
segundo o modelo mitico, mas segundo o /gs. Entre outras coisas, uma
explicagio racional oferece evidéncias objetivas: evidéncias que podem
ser observadas, analisadas e criticamente refutadas. Esse modelo sera
desenvolvido pelos filésofos e cientistas gregos que sucedem a Tales, mas
ja € segundo essa nova articulacio de conceitos, a meu ver, que devemos
também tentar compreender o sentido, por exemplo, destas outras
afirmacoes atribuidas ao primeiro filésofo milesiano: “a alma (psykhe) é
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um principio de movimento”, “ha almas misturadas por todo o
universo”, e “todas as coisas estdo cheia de deuses (#he07)”. Esta tltima
afirmacio € especialmente importante porque nos permite compreender
o que significa dizer que, a partir de Tales, segundo a tradicio que
constituird a filosofia ocidental, o conceito de deus ou de divindades
perde sua conotagio mitica e passa agora, em outro modelo, a se referir
a coisas obscuras ou inexplicaveis, o que, de certo modo, preserva parte
de seu significado original — a premissa (14), acima, por exemplo, deveria
ser interpretada dessa maneira.

TALES E 0 LOGOS

Sempre tive a impressdo de que a simplificacio feita pelos livros didaticos
(ou introdutérios) de filosofia ndo contribuia para que os estudantes
compreendessem porque Tales de Mileto era considerado o primeiro
filésofo grego. A ideia principal dessas obras parece ser sempre
apresentar Tales como alguém que pela primeira vez abandona as
narrativas miticas ao afirmar que a dgua é o principio fundamental pelo
qual a toda a realidade deveria ser explicada. O abandono da mitologia
significa que ele nio teria se socorrido das divindades do pantedao grego
antigo para tentar oferecer uma explica¢io para a origem do mundo. Esse
tipo de explicagdo basica, apesar de ndo ser incorreta, sempre me pareceu
insuficiente por duas razoes principais. Em primeiro lugar, ela supde que
a distin¢do entre natural e sobrenatural, entre mundano e divino, era tao
cristalina aos gregos antigos como ¢é para nés atualmente. Em segundo
lugar, ela ndo explica porque a defesa de uma tdnica frase causou um
impacto tio profundo no pensamento daqueles que posteriormente
foram chamados de filésofos.

A originalidade de Tales de Mileto, aquilo que lhe garantiu o lugar
na histéria como o primeiro filésofo, parece ter sido mesmo a recusa do
mitico enquanto elemento necessatio a explicacdo do funcionamento do
universo: um elemento natural, a 4gua, deveria ser o ponto de partida de
nossa compreensao do cosmos. Entretanto, tentei nas paginas acima
fazer uma reconstrucdo argumentativa que nos permitisse vislumbrar o
que poderia ter sido o movimento reflexivo de Tales em defesa dessa tese
naturalista. Tentei mostrar que esse exercicio ndo passa de uma
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suposicdo, porém, tentei também based-lo no que tradicionalmente se
considera serem as ideias defendidas pela filosofia milesiana.

E importante lembrarmos que nio temos elementos para
afirmarmos que Tales recusou todo tipo de explicagio mitologica. As
informagOes sobre sua vida e seu pensamento sao escassas € 0s mitos
gregos, assim como em outras civilizagoes, serviam para explicar uma
variedade de coisas, desde o formato de partes do corpo, passando por
fenémenos meteoroldgicos, até a origem dos seres humanos. Assim,
mesmo que existam dificuldades interpretativas, tentei perguntar como
seria possivel diferenciar as reflexdes de Tales das cosmogonias miticas
que também atribufam a elementos aquosos uma fungio primordial na
criacdo do universor A resposta a essa pergunta é que ele parece ter sido
chamado de o primeiro filésofo tendo em vista o tipo de explicagio que
ofereceu, o modo como se posicionou em relacdo aos conhecimentos
praticos e aos mitos.

Uma suposi¢do que usualmente também ¢ feita em livros
introdutérios é que Tales teria transposto o odelo de explicagio racional da
cosmogonia para outras areas de investigacdo, como a politica ¢ a ética,
por exemplo — o que é do mesmo modo dificil de acreditar. Mesmo
assim, o uso desse modelo para a explicagdo dos fenémenos naturais ja
¢ uma mudanca suficiente para que Tales seja considerado pela tradi¢ao
da filosofia ocidental como o primeiro filésofo. Uma coisa é produzir
calendarios astronémicos que permitam uma previsio cada vez mais
ajustada as estages do ano e ao movimento dos corpos celestes, outra é
explicar a origem dessas estacOes, desses movimentos, ou até mesmo a
origem do préprio céu e da terra, segundo a exigéncia de razdes
articuladas, segundo um /ogos préprio e tendo como base principal a
natureza.

Tales pode ter sido influenciado pelo pensamento egipcio, mas, no
mundo grego, ele transforma a explicacio da origem do universo na
manifestacdo da singularidade do pensamento de um individuo. Sua
atitude critica em relacdo as cosmogonias miticas deve ter sido
impressionante. Essa atitude influenciou seus seguidores Anaximenes e
Anaximandro, também cidadiaos de Mileto, e, posteriormente, Pitigoras
e Heraclito, na J6nia, do mesmo modo que habitantes das colonias gregas
da peninsula italica, como Parmeénides.
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EDUCACAO PARA AS MUDANGAS CLIMATICAS:
ESTRATEGIAS PARA CONSCIENTIZAGAO SOBRE AS
QUESTOES AMBIENTAIS LOCAIS

Cristina Gurski

As mudangas climaticas sdo alteracdes a longo prazo nas variaveis
climaticas, ou seja, nos padrSes de temperatura e clima. No relatério de
2007, o Painel Intergovernamental de Mudangas Climaticas
(Intergovernamental Panel Climate Change — IPCC) destacou que havia a
probabilidade de 95% das mudancas climaticas serem causadas por a¢oes
antrépicas. Em agosto de 2021, o IPCC divulgou seu sexto relatério de
avaliacdo, o ARG, onde destacaram que “¢ inequivoco que a influéncia
humana aqueceu a atmosfera, o oceano e a superficie terrestre. Mudancas
climaticas rapidas e disseminadas ocorreram.” O relatério salienta ainda
que, caso a clevagio global da temperatura nio seja revertida, eventos
climaticos extremos, como furacdes, tempestades, inundacSes, secas
prolongadas, tendem a se tornar mais frequentes e agudos, acarretando
pesados impactos socioeconémicos (IPCC, 2021).

Em novembro de 2021, a maior conferéncia sobre o clima, a
COP26 (Conferéncia das Partes — Conference of the Parties), foi realizada em
Glasgow na Escécia e, ainda que importantes acordos tenham sido
firmados, os resultados, contudo, foram frustrantes e os governos mais
uma vez adiaram decisGes importantes visando a redu¢io da emissio de
Gases do Efeito Estufa (GEE’s), bem como ajuda financeira aos paises
em desenvolvimento para o enfrentamento dessas alteragoes.

O Brasil - o pafs com a maior diversidade biologica do planeta - e
que ocupa a posi¢dao de quinto lugar nas emissoes de GEE’s, resultado

85



Educagio para as mudangas climaticas

principalmente das altas taxas de desmatamento e das queimadas, teve
uma participacdo marcada por promessas sem efeitos praticos. O
governo brasileiro se comprometeu a zerar o desmatamento até 2030,
entretanto, dados subsequentes liberados pelo INPE (Dados do
PRODES)!, contradisseram as falas do governo, indicando claramente
um aumento expressivo do desmatamento no pafs. Além disso, a
auséncia de politicas publicas de combate ao desmatamento e as
queimadas, incluindo cortes financeiros e o desmantelamento da
legislagdo ambiental, bem como a auséncia de agGes de enfrentamento e
mitigacdo dos efeitos que ja se fazem sentir, atestam a falta de
comprometimento do governo brasileito em relagio ao combate as
mudancas climdticas.

Enquanto a participagdo dos governos esteve aquém do esperado,
podemos destacar a chamada "COP paralela”, muito mais diversa, e com
participagdo significativa de mulheres e jovens. A participacdo expressiva
de jovens do mundo todo repercutiu a falta de conexdo entre as
discussoes formais realizadas no evento e a realidade. Uma das falas mais
expressivas do evento, por exemplo, foi a da jovem brasileira, Txai Suruf,
do povo Paiter-Surui, que exp6s a importincia da inclusio dos povos
indigenas no combate e enfrentamento das mudangcas climaticas e o fato
de que os povos indigenas deveriam estar no centro do debate e das
decisdes.

Os povos indigenas estio na linha de frente da
emergéncia climatica, por isso devemos estat no centro
das decisées que acontecem aqui. Nos temos ideias para
adiar o fim do mundo. Deixe-nos frear as emissGes de
promessas mentirosas e irresponsaveis, acabar com a
polui¢do das palavras vazias e lutar por um futuro e
presente habitaveis.

T INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS. Dados do PRODES.
Disponivel em:
https:/ /www.gov.bt/inpe/resolveuid /257920a0fabf49f0913fa425262034a7. Acesso em:
03 abr. 2022.
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(Trecho do discurso da brasileira Txai Surui na
abertura da 26* Capula do Clima (COP26), em
Glasgow, Escécia.)?

A COP paralela reflete o fato de que, enquanto os governos, a
midia e a prépria sociedade civil tem falhado, o protagonismo dos jovens
ativistas vem se destacando: Greta Thunberg (fundadora do Fridays for
Future) da Suécia, Vanessa Nakate do Congo e muitos jovens brasileiros,
como Paloma Costa, Integrante do Grupo Juvenil de Aconselhamento
sobre Mudanca Climatica do Secretirio-Geral da ONU, além de diversos
grupos provenientes de diferentes regides brasileiras, muitos dos quais
associados ao Friday for Future Brasil.

O fato ¢ que os jovens estio se mobilizando e isso decorre da
preocupacio que eles sentem em relacdo ao futuro e ndo apenas em
relagdo aos seus proprios futuros.

Nés, que juntos somos o movimento Fridays for Future,
estamos lutando por nossas vidas. Mas ndo s isso,
também estamos lutando por nossos futuros filhos e
netos, por geracdes futuras, por cada ser vivo na Terra,
cuja biosfera compartilhamos, cuja biosfera estamos
roubando, cuja biosfera estamos arruinando. Estamos
lutando por todos. (Trecho do discurso da sueca Greta
Thunberg, que juntamente com o movimento Fridays for
Future, tecebeu o prémio Embaixador da Consciéncia,
concedido pela ONG Anistia Internacional em
Washington (16/09/2019).3

Hssa preocupacdo e as incertezas com relagdo ao futuro tem
ocupado papel central na vida de muitos jovens, como mostra um estudo
publicado no inicio de dezembro de 2021, realizado com jovens com
idades entre 16 e 25 anos em 10 paises, incluindo o Brasil. De acordo
com o estudo, 59% dos jovens estio 'extremamente preocupados' ou

2 Txal Suruf: juventude indigena contra a emergéncia climatical Disponivel em:
https:/ /www.socioambiental.otrg/pt-br/noticias-socioambientais/ txai-surui-juventude-
indigena-contra-a-emergencia-climatica. Acesso em: 02 abr. 2022.

3 Greta Thunberg and Fridays for Future receive Amnesty International’s top honour.
Disponivel em: https://www.amnesty.org/en/latest/news/2019/09/ greta-thunberg-
and-fridays-for-future-receive-amnesty-internationals-top-honour/. Acesso em: 03 abr.
2022.
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'muito preocupados' com as mudangas climdticas. Mais de 50% inclusive
relataram varios sentimentos negativos associados as essas questoes:
ansiedade, tristeza, raiva, sensacdo de impoténcia e mesmo culpa. E mais
de 45% dos entrevistados, destacam que esses sentimentos estio
interferindo negativamente na sua vida.

A ansiedade climdtica é racional e ndo implica em
doenga mental. A ansiedade é uma emocio que nos
alerta para o perigo, o que pode nos levar a buscar mais
informagoes sobre a situagdo e encontrar possiveis
solu¢bes. (Hickman et al., 2021, p. 863).

Diante do exposto, nés, educadores, devemos nos questionar
“qual seria o papel da educagio no enfrentamento as mudangas
climaticas?"

EDUCAGAO PARA AS MUDANGAS CLIMATICAS

A Educacao para as mudancas climaticas (Climate Change Education, CCE)
implica no aprendizado diante de riscos, incertezas ¢ mudancas rapidas
(Stevenson et al., 2017). As mudancas climaticas e seus efeitos nao sio
apenas iminentes como ja estdo acontecendo em um ritmo acelerado
(IPCC, 2021). Dessa forma, ¢ essencial que a educacdo nio apenas ajude
os alunos a compreenderem essas alteracOes - de natureza complexa e
interdisciplinar - bem como, a identificar formas de mitigar alguns desses
efeitos e promover a adaptacdo aqueles que nio podem ser evitados.
Com o intuito de nos mobilizarmos e ndo nos sentirmos desencorajados
diante de tais mudancas desatiadoras, JACOBI et al. (2011) destaca a
importancia da formagio da consciéncia critica promovendo a reflexio e
a acdo sobre os fatos.

Na abordagem das questes das mudangas climaticas,
ha que se tomar cuidado em ndo alimentar
representagoes e discursos catastrofistas, ou com tons
apocalipticos de seitas que indicam suas causas como
atos de vinganca divina ou da prépria natureza sobre o
ser humano. Ao mesmo tempo, ¢ comum as pessoas se
sentirem paralisadas ou confusas com a avalanche de
informagoes, assumindo posi¢des comodistas do tipo:
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“O que eu posso fazer, se sempre foi assim?” (JACOBI
etal, 2011, p. 137).

Como previamente abordado, muitos jovens relatam diversos
sentimentos negativos associados as incertezas e aos efeitos das
mudancas climaticas. Portanto, a educagdo deve contemplar esse
aspecto, sendo importante que o professor assuma uma postura realista,
nio negacionista, considerando o que os cientistas tém a dizer, mas
dando o devido peso a essas questdes, procurando nio exacerba-las.
Podemos considerar que o ser humano provocou essas altera¢des, logo,
ele também possui os meios e condigbes para ameniza-las e mesmo
reverté-las. Como pontua OJALA (2015) a educa¢ido sobre mudancgas
climaticas deve focar a aten¢do no futuro e em possiveis caminhos para
um futuro sustentdvel buscando promover a esperanga nos alunos.

Faz-se necessario acreditar que as sementes plantadas no presente
reverberardo positivamente no futuro e nesse sentido, a Educacio para
as Mudancas Climaticas deve ainda contemplar a interdependéncia. Esta
¢ uma palavra-chave quando pensamos em mudancas climaticas, tanto
entre os componentes do meio ambiente, incluindo os seres humanos,
como parte do mesmo, quanto entre o meio ambiente e as questdes
s6cio-economicas globais e claro, regionais.

Promover a compreensio de que tudo esta interligado € essencial
para o desenvolvimento de uma visio mais abrangente, com a
consciéncia de que nossas a¢oes importam e fazem diferenca. A crise
climatica é multifacetada e decorre de uma crise muito mais ampla, que
inclui a forma como a natureza é vista. Sobre essa visao recursista,
LOUREIRO afirma que

Na visdo alienada, o ser humano assumiu uma postura
antropo/egocéntrica de dominacio e exploracio da
natureza; a natureza passou a set entendida como mera
externalidade e fonte inesgotivel de recursos

(LOUREIRO apnd GRAUDO E GUIMARAES, 2017,
p-2).

Dessa forma, devemos ampliar a visdo e perceber que as fronteiras
estabelecidas existem apenas como construgoes, abstragdes humanas e
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que as posturas e a¢des de um pafs, estado, municipio, e é claro, nossas
proprias acoes, tem consequéncias, repercutindo no todo.

Compreender o meio ambiente em sua totalidade e por extensio,
a complexidade das mudancas climaticas também envolve a leitura critica
da realidade. Essa leitura e conhecimento da realidade consiste em um
pressuposto imprescindivel para a transformacio da mesma (FREIRE,
1975).

Conhecer a realidade relaciona-se ainda ao quanto nos
interessamos por ela, o que estd ligado de forma intrinseca ao nosso
cotidiano, ao o que nos importa em um nivel pessoal. Portanto, também
existe um componente afetivo a ser considerado - o Sentimento de
“pertenca”, cuja relevancia pode ser bem compreendida na explica¢do de
Guimaraes (2007).

Compreendemos o sentimento de pertencimento como
uma for¢d conectiva que nos liga ao todo (consigo
mesmo, com o outro e com o universo). Enfatizamos
aqui a inseparabilidade entre o ser humano e a natureza.
Mais que conhecer a natureza (de obter informacBes ¢
técnicas) é preciso pertencer a natureza, ser a parte inter-
relacionada e interativa de um todo ao mesmo tempo
em que é o proprio todo interagindo na parte.
(GUIMARAES, 2007).

As mudangas climaticas constituem uma questdo sociocientifica
complexa nao se limitando apenas ao ensino de contetdos
(STEVENSON et al,, 2017), incluindo, questdes de género, raca e justiga
social. Dessa forma, ainda que seja imprescindivel que a educagio esteja
voltada para o enfrentamento das mudangas climaticas e que isso
pressuponha alteragdes de comportamento e o desenvolvimento de
habilidades individuais e coletivas, hd que se ter o cuidado para nio
restringi-la apenas a mera disseminacio de conhecimento cientifico e/ou
capacitacdo para a gestdo ambiental, o que significaria ver a natureza do
ponto de vista recursista. Uma visdo ultrapassada e problematica que nos
trouxe até este ponto.

Assim, a educa¢io deve fornecer condi¢es para que os alunos
desenvolvam uma consciéncia ambiental critica e criativa, promovendo
a investiga¢do, o questionamento e a apropria¢ao de conhecimentos e da
propria realidade, capacitando os alunos a responder aos desafios de
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forma individual e coletiva, a fim de mitigar e se adaptar as mudangas
climaticas.

ESTRATEGIAS PARA CONSCIENTIZAGAO SOBRE AS
QUESTOES AMBIENTAIS LOCAIS

Vamos considerar o seguinte cenario: alunos, digamos do ensino médio,
ao serem questionados a respeito de ‘Quais sdo as principais fontes de
emissao de GEE’s?”’, provavelmente responderiam sem hesitacdo: a
queima de combustiveis foésseis. Contudo, é possivel que os mesmos
alunos ao serem questionados sobre “Quais sdo as principais fontes de
emissao de GEE’s no nosso pais?” nio responderiam com a mesma
rapidez e nivel de certeza. E com relagdo as fontes de emissio no seu
Estado, municipio? No seu bairro? Em sua casa? E bastante provavel
que a maioria deles sequer respondessem.

Dessa forma, ao abordar as questoes das mudancas climaticas, o
professor deve adotar estratégias de ensino que privilegiam a
investigacdo, o questionamento, a pesquisa, a construcio do
conhecimento a partir da propria realidade do aluno, ou seja, que
fornecam uma visdao do todo, mas com um enfoque local.

Considerando que na maioria dos municipios brasileiros as
maiores fontes de emissio de GEE’s decorrem da supressio da
vegetacdo nativa (sete dos dez maiores emissores de carbono do Brasil
estdo na regido Norte, onde o desmatamento ¢é a principal fonte de
emissdes)?t, sugere-se que trabalhos que permitam a analise do Uso e
Ocupagio do solo ao longo do tempo, sejam um ponto de partida. Isso
pode ser feito através da andlise de mapas e imagens de satélite do
municipio, estado, pafs, conforme os objetivos, utilizando-se plataformas
on-line e gratuitas, como MapBiomas e SOS Mata Atlintica Mapas. Essas
plataformas oferecem diversas funcionalidades e recursos, sendo muito
acessiveis e intuitivas, com dados e informacGes a partir de 1985 até os
dias atuais.

4 Sete dos dez maiores emissores de gases de efeito estufa do Brasil estdo na regido Norte.
Disponivel em: https://www.ccodebate.com.br/2021/03/04/sete-dos-dez-maiores-
emissores-de-carbono-do-brasil-estao-na-regiao-norte/. Acesso em: 02 abr. 2022.
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A partir da andlise das imagens de satélite, mapas e dos dados
obtidos, os alunos podem identificar o (s) principal (s) bioma (s) de sua
cidade, as caracteristicas da vegetagdo nativa, as ameagas a0s mesmos,
incluindo desmatamento, queimadas, fontes de polui¢do, etc. Ou seja, os
alunos sdo estimulados a identificar as questdes ambientais locais,
relacionando com o que eles aprenderam sobre mudancas climaticas.
Alguns pontos, inclusive, podem ser selecionados pelos proprios alunos
para que sejam realizadas visitas zz /oco. Esse é um ponto importante.
Sempre que possivel, seria interessante promover visitas a campo, onde
os alunos tém a oportunidade de verificar as areas previamente analisadas
via imagens de satélite.

Com certa frequéncia, por exemplo, as imagens indicam areas
vegetadas, mas ao checar essas areas ¢ possivel ter uma outra dimensio
dos problemas ambientais, ou seja, essas dreas podem se encontrar em
estados criticos de conservagio, estarem ameagadas pela paisagem do seu
entorno ou ainda, serem dareas com espécies exoticas, tais como
eucaliptos, Pinus, etc.

Pesquisas bibliograficas, além de entrevistas com moradores do
municipio, incluindo familiares e amigos, devem ser concomitantemente
realizadas. Essas entrevistas sio muito importantes, pois, elas fornecem
informagbes adicionais, ndo encontradas nas bibliografias, além de
ptivilegiar diferentes pontos de vista. Alunos relatam que os
entrevistados costumam citar, por exemplo, espécies de animais e plantas
que podiam ser encontrados na regifo e que hoje estdo extintos no local;
alteragdes na paisagem; e ¢ claro, no clima da regido. Um outro ponto
positivo das entrevistas ¢ que elas também propiciam o envolvimento de
outras pessoas, que param, ainda que por um momento, para refletir
sobre a realidade ambiental local.

Os resultados obtidos devem ser analisados em conjunto e podem
ser apresentados de diversas formas, como por exemplo, através da
elaboragao de um Relatério de Diagndstico Ambiental para o municipio,
bairro, etc., podendo inclusive ser entregue aos Orgios Ambientais
Locais. Os alunos podem ser estimulados ainda a elaborar uma Wiki
Colaborativa, um blog e/ou  divulgar seus trabalhos nas redes sociais,
promovendo o engajamento de um maior numero de pessoas.

Considerando a relevancia dos aspectos ludicos para o ensino,
jogos didaticos também podem ser elaborados. Sugere-se, por exemplo,
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a elaboracio de jogos de tabuleiro, contendo questdes sobre mudancgas
climaticas globais e questdes com enfoque na realidade local elaboradas
pelos proprios alunos.

Dessa forma, através da leitura da sua prépria realidade,
frequentemente desconhecida, o aluno vai se construindo como sujeito,
adotando uma postura critica que lhe permita questionar a sua propria
realidade e a partir desse momento, se empenhar em transforma-la.
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POLITICAS PUBLICAS PARA 0 PATRIMONIO CULTURAL

Carlos José de Aszevedo Machado

INTRODUGAO

Tratar do tema Politicas Publicas para o Patrimonio Cultural, sobretudo
nos udltimos anos, tornou-se um imperativo de suma importincia
considerando a conjuntura que o Brasil vem atravessando. Incéndios
como o do Museu Nacional em 03/09/2018, da Cinemateca Brasileira
(2016 ¢ 2021) e do Museu da Lingua Portuguesa em 2016, sio alguns dos
muitos exemplos de que alguma coisa ndo estd funcionando. Ainda
poderfamos citar, no campo do Patriménio Natural, as queimadas no
Pantanal, onde 2020 ¢ considerado uma das piores da histéria do bioma,
e no Cerrado que em 2021 fora 32% superior a 2020.

Se pegarmos o caso do Museu Nacional ligado a Universidade
Federal do Rio de Janeiro, e pensarmos nos enormes cortes de verbas
para as Universidades executadas pelo Governo Federal, sobretudo a
partir de 2015, assim como a extingdo do Ministério da Cultura, cortes
na Ciéncia e Tecnologia, entre outras agoes politicas, podemos perceber
0 quanto os 6rgios que deveriam ter esta preocupag¢do, se omitem ou

I Fontes: Portal Uol -  https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/taina-de-
paula/2021/09/05/os-incendios-do-patrimonio-cultural-
brasileiro.htm#:~:text=Em?%2029%20de%20julho%20de,a%20mem%C3%B3ria%20d
0%20n0s50%20pa%C3%ADs; Canal Rural -
https:/ /www.canalrural.com.btr/noticias/tempo/queimadas-crescem-32-no-cerrado/ e
https:/ /veja.abril.com.br/brasil/incendios-destroem-um-patrimonio-cultural-pot-ano-
no-brasil/ Acessos em: 28 abr. de 2022.
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vao em dire¢do oposta. Porém nio € sé isso, ha também a necessidade
de uma educacio do povo brasileito de perceber a importincia da
memoéria e da sua historia para a construcio da propria cidadania, para
que possa haver uma indignacao quando o Patrimo6nio Cultural, que é de
todos, for destruido por falta de cuidado, negligéncia ou mesmo
provocado por agdes irresponsaveis.

Para comeco de leitura, irei tragar alguns conceitos para depois
apresentar as Politicas Publicas para o Patriménio Cultural, deixando ao
final, e aqui ja antecipando, a seguinte pergunta: porque o Patriménio
Cultural ¢ tao negligenciado nestes tltimos anos pelas Politicas Publicas
no Brasil. Esta resposta precisa ser compreendida pelo leitor, que
buscando mais fontes de informacido, espero, possa analisar com
criticidade nossa situacio e porque chegamos a ela.?

PATRIMONIO

A palavra Patrimonio é de origem latina — patrimonium — e no principio
constituia o dominio do chefe familiar sobre os bens materiais, além da
esposa, dos filhos, dos servos e dos escravos. Na Idade Contemporanea,
o termo passou a significar a heranca cultural e natural preservada por
determinado povo ou pela humanidade.

Para Francoise Choay (2000), a no¢io de patrimoénio deve ir além
da mera concepcido de ser apenas uma cole¢iio estitica de elementos,
visto estar embasada em processos sociais mais amplos, envolvendo até
mesmo a concepg¢io de histéria e a antropologia. Referindo-se ao
patrimonio histérico, escreve:

A expressio designa um bem destinado ao usufruto de
uma comunidade que se ampliou a dimensdes
planetarias, constituido pela acumula¢io continua de
uma diversidade de objetos que se congregam por seu
passado comum: obras e obras-primas das belas artes e

2 Para discorrer sobre este tema, notificacdo importante aqui, me utilizei de parte da
minha dissertacdo de Mestrado em Meméria Social e Patrimonio Cultural, onde busquei
uma fundamentagio tedrica sobre alguns conceitos. Link para acessa-la:
https://wp.ufpel.edu.br/ppgmp/files/2016/11/Catlos-Jos%C3%A9-de-Azevedo-
Machado.pdf
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das artes aplicadas, trabalhos e produtos de todos os
saberes e savoir-faire dos seres humanos (2000, p. 11).

O termo Patriménio Histdrico, conceito que focava na materialidade,
foi aos poucos sendo substituido por um termo mais abrangente, o
chamado patriminio cultural, envolvendo agora o conjunto dos bens
culturais, referentes as identidades coletivas. A noc¢do de patrimoénio é
enriquecida com multiplas  paisagens, arquiteturas, tradi¢Oes,
gastronomia, expressdes de arte, documentos, sitios arqueoldgicos, os
quais passaram a ser valorizados nas politicas publicas para o patrimoénio.

Assim, o Patrimonio Cultural vem a ser conjunto de bens culturais
de valor reconhecido para um determinado grupo ou para toda a
humanidade. E dividido, inicialmente, em duas categorias: os bens
intangiveis e os bens tangiveis. A Conservagio e a Restauragio, para citar
acoes, atuam sobre o segundo grupo, que ¢ ainda subdividido em bens
imoéveis e moveis.

Para aprofundar o tema, trago aqui Joel Candau (2011), onde nos
fala que o campo do patriménio se expande quando as memorias se
tornam mais numerosas, por isso entende que ele ¢ uma dimensio
politica da meméria, obedecendo a um projeto de afirmacio de si mesma.
Esse projeto esta destinado a permanecer sempre inacabado; “de fato,
como imaginar poder conservar todos os tracos quando se sabe que todo
traco advém de algum acontecimento, inclusive a esperan¢a mesma dessa
conservacio?" (CANDAU, 2011, p. 164). Entende-se, a partir deste
autor, que ¢ certo que nada seria possivel sem a expansio da memoria
humana e ¢é essa exteriorizagdo da memoria que vai permitir a
transmissao memorial. Inscrever, assinar, deixar tracos sio elementos
que se observam desde as origens da civilizacio, demonstrando o
objetivo de compartilhar memérias (p.106-107).

Outro autor, Lloren¢ Prats (2005), considera patrimonio
primeiramente uma constru¢do social, dialogando com a ideia da pratica
de meméria em Candau. Pois, para que determinados elementos se
constituam como patrimonio, estes tém de ser resgatados de um corpus
cultural mais ou menos difuso e sujeitos a uma engenharia social que lhes
confere valor e significado. Ele chama atenc¢do para a importancia de se
levar em consideragao dois caminhos na interpretagdo do patrimoénio:
pensar no sentido de valorar (cariter instrumental) e pensar no sentido
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de gestdo patrimonial em conjunto (diretrizes). Neste ultimo quesito se
encontra a ideia de continuidade de uso e/ou preservacio do bem
tombado.

Ampliando mais a questio, Dominique Poulot (2009, p. 17) nos
faz a seguinte colocagdo: "o patrimoénio reconhece-se pelo fato de que
sua perda constitui um sacrificio e que sua conservagio pressupde
sactificios", chamando aten¢do para a questio da preservagdo destes
patrimonios e as consequéncias e necessidades para tal. Este desafio
didrio é apresentado aos atuais gestores publicos e/ou privados de
espacos de cultura patrimonial. Responsabilidade que se encontra
também no texto constitucional brasileiro. A educagio para o Patriménio
que deve ser feita junto as comunidades locais é outro elemento
importante. Para garantir que a riqueza cultural patrimonial niao seja
extinta, sua manutenc¢io, conservacio, discussio é tarefa constante de
gestores e da comunidade, por isso a ideia de “sacrificios.

A partir do que elencamos, o patrimonio pode ser compreendido
como o legado de uma geraciio ou de um grupo social para outro. E uma
constru¢do social, cada sociedade define seus patrimoénios, que devem
ser conservados, transmitidos e usados em beneficio da comunidade.
Antigamente se pensava o patriménio pelo seu valor histérico e artistico,
hoje ele é concebido pelo seu valor de identidade, por seus significados
para uma determinada comunidade. Como ndo ¢ “algo natural”, o
patrimonio deve ser estudado, compreendido, interrogado. Ele se remete
ao passado, mas também ao presente de uma sociedade.

PATRIMONIO E MEMORIA

Na idade contemporinea o termo “patrimoénio” passou a significar a
heranca cultural e natural que tem sido preservado por determinado povo
ou pela humanidade. Como a palavra “memoria” passou a abarcar todas
as formas de registro de feitos, sentimentos ou eventos, a relago entre
ambas ¢é de tal forma que ¢é dificil compreendé-las separadamente. Por
falta de espago ndo abordarei de forma mais detalhada a categoria
“memoria”, mas seguramente € pertinente analisa-la de forma ampliada.

O patrimonio vem significar a rememoracdo ou a lembranca da
propria acio humana em diferentes tempos e lugares. As pessoas, em
geral, possuem numerosas relagoes com algumas partes de sua cidade, e
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as imagens oriundas destas relagdes estdo impregnadas de memorias e de
significagoes. Verbalizar uma recordacio significa tornar algo coletivo de
seu ambiente e expressar algo que se compartilhe com a comunidade a
qual pertence, e por isto mesmo, podemos entender o patrimonio como
dimensdo da memoria, alids, sem memoria coletiva ndo ha que se falar
em patrimoénio cultural. Porém é necessario que, ao longo do tempo,
este patrimonio seja entendido como algo importante, se alicercando de
forma coletiva.

Figura 1 — Apresentagdo de uma pega no Teatro Esperanca em 20091
Fonte: Arquivo do autor.
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Como exemplo, vimos acima imagens de uma pe¢a em um Teatro
e do publico presente, num trabalho direcionado as criancas. Este tipo
de fenémeno poderia ser em qualquer outro lugar, em Bento Gongalves
no Rio Grande do Sul ou em Belém do Pari, como também outras
possibilidades como uma apreciagdo ou visitagdo por uma turma escolar
em uma “Antiga Vinicola” ou em um “Sitio Arqueolégico”. No exemplo
da foto, imaginemos que muitas destas criangas tenham entrado neste
teatro pela primeira vez, muitas talvez nao imaginassem a propria
existéncia dele. Certamente este momento, igual a muitos outros
similares, vai se preservar no imaginario de muitas criangas bem como
no de outros publicos em outros momentos, ¢ a partir dai vai alicer¢ando
uma memoria que valoriza tanto um espaco (material) como a arte ou
outros significados possiveis (imaterial).

A preservagao do patrimonio cultural se relaciona com as politicas
implantadas pelos Estados, ou seja, as politicas puiblicas de preservagio
do patriménio cultural, e se relacionam a memoria evocada por suas
comunidades. “Preservar estes bens ajuda a assegurar a diversidade
cultural, categoria que, sobre tudo nos ultimos anos, se tornou fator
essencial para a construcio e alicerce da memoéria coletiva e da identidade
cultural dos povos” (MOLTENTI, in Torre, 2009, p. 16, traducio nossa)’.
Hstas politicas vao se consolidar mais recentemente (Gltimas décadas),
sobretudo no Brasil, as quais sera apresentado um rapido panorama.

POLITICAS PUBLICAS PARA 0 PATRIMONIO

No processo de reconhecimento do patriménio, ¢ possivel demarcar
duas etapas distintas: antes e depois da criagio da Organizagido das
Nagoes Unidas. A primeira etapa, compreendida entre 1877 e 1940, ¢é
primeiramente “o periodo que se institucionaliza a preocupacio pela
conservagio do legado histérico” (BOLAN, 2010, p. 17, traducio
nossa)4, e a partir de 1930, serd uma década no qual se discutem

3 “Preservar, pues, esos bienes ayuda a sostener la diversidade cultural, categoria que,
sobre todo en los ultimos afios, se ha considerado fator essencial para la construcion y
andamiaje de la memoria colectiva y la identidade cultural de los pueblos” (MOLTENI,
in Torre, 2009, p. 106).

4 “el perfodo en el que se institucionaliza la preocupacién por la conservacion del legado
histérico” (BOLAN, 2010, p. 17).
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importantes acordos internacionais que definem condicGes e taticas para
a preservacdo do patriménio. O segundo periodo vai da metade do
século XX até nossos dias, quando sdo sistematizadas,
internacionalmente, as politicas de patrimonio”.

Ao tratar da memoria, percebe-se que houve em relacdo a esta,
uma maior aproximac¢io com o patrimonio, sobretudo, a partir de 1972
com a Convenc¢dao da Organizacio das Nagoes Unidas (ONU) para
Protecao do Patrimonio Mundial, Cultural e Natural, e em 1975 com o
ano europeu do patrimonio, quando a ideia de patrimoénio integrado
passa a fazer parte das politicas publicas para este setor, deslocando o
paradigma da preservacio para os da conservagio e reabilitagio.

Organizada pelo Conselho da Europa, com o objetivo
de “outorgar a conservagio do patriménio histérico,
cultural e imobilidario da Europa o lugar que lhe
cotresponde no contexto do planejamento urbano e
territorial”, aquela iniciativa vai ter, na verdade, a
intengdo — mais ampla — de conseguir “a defini¢iao de
uma politica europeia de ordena¢io do territério”.
(CASTRIOTA, 2010, p. 94).

Nestes debates foram elencados alguns principios da conservagio
integrada® que vao servir de pilares para muitas politicas de memoria em
varios paises, incluindo o Brasil. Estes principios sdo reforcados e
recolhidos na Declaragdo de Amsterda (1975), resultado do “Congresso
sobre o Patrimo6nio Arquitetonico”, que reuniu politicos e experss da
Europa Ocidental e do Leste, dos Estados Unidos e do Canada, dos quais
destaco: o patrimonio é uma riqueza social, portanto, de responsabilidade
coletiva; a conserva¢do deve ser o objetivo principal da planificacio
urbana e territorial; a conservacio integrada deve ser calcada em medidas
legislativas ¢ administrativas eficazes; os fundos puiblicos devem apoiar

5> Sobre a questdo da revitalizagdo integrada, Oliveira & Seibt nos assinala o seguinte: “O
espago urbano vem a ser um todo integrado pela aparéncia externa das edificacdes, pelos
modos de construir, pelos usos, mas especialmente pelas normas de convivéncia [...]. E
na possibilidade da integracio dos tempos da cidade, nos encontros entre as geragdes que
se sucedem, que a memotia torna-se um valor. B quando a revitalizacio pode comegat,
conforme Sylvio A. Dick Jantzen” (OLIVEIRA; SEIBT, 2005, p.11).
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as iniciativas das administragdes locais; o patrimonio deve ser assunto de
programas da educagio; entre outros (CASTRIOTA, 2010, p. 98).

Bolan (2010, p. 30) apresenta um esquema que serve para ilustrar
a evolugio sobre a interpretacdao do tema patrimoénio dentro das politicas
publicas e que, de forma adaptada, sera exposto a seguir.

PRESERVAGAO CONSERVACAO HERANCA
1850+
1960+

\

1980

Figura 2 — Passos do processo evolutivo: do monumento histérico ao produto
patrimonial.
Fonte: BOLAN, 2010, p.30

O esquema apresentado buscava analisar o processo de
mercantilizagio do patrimoénio, mas aqui o utilizo no sentido mais
didatico, embora entenda que o patriménio alimenta o desenvolvimento
das comunidades envolvidas, questdo econdémica, mas envolve também
outras facetas como os aspectos politicos, sociais e afetivos, nio podendo
assim ser reduzido a uma questdo meramente de mercantilizacio.

Na primeira década deste milénio, amplia-se o debate sobre o
patrimonio, onde em 2003 a ONU através da UNESCO realiza a
Convengio para Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial levando
posteriormente a uma nog¢io ampliada do termo. Atualmente a ideia de
Patrimoénio Cultural, compreende as duas concepgdes, material e
imaterial, ficando as cita¢Ges apenas para recursos metodologicos.

De acordo com Maria Cecilia Londres Fonseca, “a constituicio de
patrimonios histéricos e artisticos nacionais é uma pratica caracteristica
dos Estados modernos” (1997, p. 21) e o discurso que costuma justificar
a constituicdo desses patrimonios, bem como o desenvolvimento de
politicas publicas de preservacdo, busca valorar estes enquanto
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manifestagbes culturais e enquanto simbolos da nagdo. Assim, as
politicas de preservacdio “se propdem atuar basicamente no nivel
simbdlico, tendo como objetivo reforcar uma identidade coletiva, a
educagio e a formacio de cidadios” (Ibid., p. 21).

Fonseca também levanta dois desafios com os quais se defrontam
os intelectuais na constituicdo dos patrimoénios culturais: o primeiro,
através da selecio de bens moveis e imodveis, “construir uma
representacdo da nagdo que, levando em conta a pluralidade cultural,
funcione como propiciadora de um sentimento comum de
pertencimento |[...]”, o segundo, fazer com que seja consensual (ndo-
arbitrario), o que ¢ resultado de uma seleciio de determinados bens, “e
de uma convenc¢io — a atribuicio, a esses bens, de determinados valores.
Ou seja, de, a0 mesmo tempo, buscar o consenso e incorporar a
diversidade”. (FONSECA, 1997, p. 22).

No Brasil, a primeira norma juridica que dispde, objetivamente,
acerca deste tema, colocando o interesse publico pela protecio do
patrimoénio cultural brasileiro, foi o Decreto-lei n® 25, de 1937. Em 1936,
foi criado o Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(SPHAN), atual IPHAN, que se constituiu inicialmente na égide do
movimento modernista e instauracio do Estado Novo, em 1937
(FONSECA, 1997). De la para ca, houve algumas leis que, basicamente,
o completaram. As politicas de preservacdo e de meméria se
diferenciaram pela velocidade, de acordo com a conjuntura. A partir dos
anos de 1970, quando se avolumavam as pressOes trazidas pela
industrializacdo e pelo desenvolvimento acelerados, destaca-se o
Programa de Cidades Histéricas (PCH), criado em 1975, que vem propor
a reinsercdo de bens iméveis nas cidades como "elementos dindmicos, e
nao mais estaticos, como eram tratados” (CASTRIOTA, 2010, p. 101).

A constituicio de 1988 vem trazer, de forma bem clara, esta
questio no nosso atual ordenamento juridico. E possivel observar, ao
longo de seu texto, alguns principios apresentados na Carta de Amsterda,
que reforcam aqueles que lapidaram a Carta Europeia do Patriménio
Arquitetonico, de 1975. Os artigos 215 e 216 da Constitui¢do Federal vao
consagrar dois principios basilares: da cidadania cultural e da diversidade
cultural.

No primeiro, o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e o acesso as fontes da cultura nacional, e apoiard e
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incentivara a valotizacdo e a difusio das manifestacdes culturais. No
segundo, o Hstado reconhece a pluralidade étnico-cultural de nossa
formacao histérica. Também, a pattir dos chamados PCN's — Pardmetros
Curricnlares Nacionais — as tematicas da identidade, da pluralidade e da
diversidade étnica e cultural vao ganhar espaco nos curriculos escolares,
reconhecendo-se, assim, esta pluralidade e diversidade de nossa
formacio historica.

Ainda, conforme Castriota (2010), a necessidade de trabalhar os
principios da conservacdo integrada, ideia que, apesar de diversos
municipios terem, desde a década de 1980, desenvolvido projetos que,
em certa medida, se aproximaram deste viés, a nivel nacional é apenas
em 1995 que o Governo Federal retoma sua acdo nessa perspectiva,
quando o Minc — Ministério da Cultura — ¢ o BID — Banco
Interamericano de Desenvolvimento — iniciam negocia¢cdes para
viabilizar um programa dessa natureza. Em 2000, da-se inicio efetivo ao
Programa, que recebeu o nome de Monumenta. Em 2003, o mesmo ganha
uma perspectiva diferente, estimulando a contrapartida de estados e de
municipios, e aumenta a sustentabilidade e a capacidade de replicagio,
além de reaproximar o Programa do IPHAN, do qual havia sido
relativamente afastado. A partir de 2005, as linhas de trabalho do
Monumenta vao se ampliar e abranger também a Capacitacio profissional,
a Educa¢io Patrimonial, o apoio operacional, os eventos culturais, a
promocao turistica e as publicagoes.

Depois de uma longa discussio dentro do governo, através de
uma articulagio do IPHAN, resultou no lancamento do "Programa de
Aceleracio do Crescimento (PAC) das Cidades Histéricas" que, em certa
medida sucede o Programa Monumenta. A abrangéncia do PAC — Cidades
Historicas ¢ superior a do Monumenta, sendo voltado inicialmente para
todos os municipios com sitios ou conjuntos urbanos tombados, ou em
processo de tombamento pelo IPHAN. Este Plano, que segue diretrizes
preconizadas pelo IPHAN, se enquadra na perspectiva da conservagio
integrada (CASTRIOTA, 2010).

Em 2009, com o langamento do Programa de Aceleracdo do
Crescimento (PAC) — Cidades Historicas, abriu-se um leque bem maior
para desenvolver e provocar politicas que discutam os usos do passado,
e quais suas perspectivas para a comunidade nos dias de hoje. A
conservacdo de bens materiais ou imateriais, por si s6, ndo parece algo
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tdo sélido se nio estiver junto da preocupac¢io com os usos, com a gestio
e com a utilizagio pelas populagdes contemporineas, que vao,
evidentemente, observa-las com um novo olhar. A partir de 2016,
quando ha uma ruptura institucional no Brasil e a presidente é impedida
de terminar o mandato, os novos gestores que assumem o Poder
Executivo do pais mudam radicalmente as politicas publicas, com isso o
PAC-Cidades Histéricas por exemplo fica congelado e posteriormente
extinto. As verbas para estas politicas, assim como para a educagio,
ciéncia e tecnologia sdo drasticamente diminuidas, gerando além das
incertezas, um processo de perdas irreparaveis para o Patrimonio
Nacional.

Para refletir um pouco mais dentro desta discussao das politicas
publicas para o patriménio, importante o que expde Joel Candau (2011,
pp. 189-190), afirmando que ha uma tendéncia na sociedade atual de
generalizar, transformando um singular, ou um particular, em um geral.
Cria-se uma ilusdo de que um patrimonio é detentor da identidade de
toda uma sociedade. Nas politicas de patrimoénio existem desvios que
precisam ser evitados; entre os principais estd o excesso de
patrimonializacdo, o que o autor denomina de “Munemotropismo”, a
tendéncia de supervalorizagido da memoria e do passado nas sociedades
contemporaneas, de uma politica de que nada pode ser esquecido e,
assim, tudo deve ser preservado.

CONCLUINDO (MAS NAO FINALIZANDO)

E preciso saber que a sociedade atual traz as marcas das estruturas sociais
que lhe antecederam, marcas essas encontradas no patriménio. Como
refor¢a Amanda da Costa Silva (2013), esse patrimoénio se constitui em
mediador e instrumento para a preservacio da memoria, mas nio ¢ a
memoria propriamente dita. Assim, um patrimoénio, por si s6, nada
significa. Somente possui um significado se nele forem identificadas
determinadas memorias de um ou mais grupos. O patrimonio s6 é
patrimonio se assim for considerado por quem o percebe como tal. Dai
aquela maxima atribuida a Aloisio de Magalhies®: “Sé se protege o que
se ama e s6 se ama o que se conhece”.

¢ Foi presidente do Instituto do Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional (Iphan).
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Um patrimonio cultural se transforma em um “lugar de meméria”
quando ha alguns atributos — simbolico, material e funcional — e af se
transforma num instrumento para a preservacao da memoria, mas nio se
confundindo com ela, conforme Pierre Nora (1993). A preservacio de
seus sentidos e significados se faz através de narrativas, e sdo essas
narrativas que fazem com que a histéria seja perpetuada através de
geragoes.

Podemos perceber que memoria e patrimonio andam juntas, pois
de fato, sem memoria nao ha no que ser falar em Patrimonio Cultural, e
por sua vez, a existéncia deste Patrim6nio promove um aquecimento ou
reaquecimento da meméria. E claro que esta meméria por sua vez traz o
significado de que algo aconteceu antes que declardssemos nos
lembrarmos dela como nos fala o filésofo Paul Ricoeur (2007), por isso
mesmo ja anotei da importancia de ampliarmos o estudo sobre este tema.
Importante entender que ambas, memoria e patrimoénio, trabalham com
questdes intimamente relacionadas, por isso, dificilmente separadas.

Enfim antes da pergunta para o leitor, que apresentei inicialmente,
quero chamar a aten¢do para, além da importancia da apropriagido dos
conceitos necessarios para o entendimento do Patriménio Cultural,
também entendermos a necessidade e importincia de sua preservagio,
conservacio e heranca cultural. Por fim, a pergunta: por que o
Patrimonio Cultural, sobretudo nestes ultimos anos, ¢ tdo negligenciado
pelas Politicas Publicas no Brasil.
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EXPERIENCIAS E E?(PERIMENTAC(")ES:
PROPOSTA POETICA MIRADAS

Andressa Argenta

A virtude da arte é mudar velocidades,
dimensoes e direcies, desviar trajetorias e esperas.
J.Ranciere

Nestes dois ultimos anos, estamos passando por uma experiéncia
que ainda nio tinha sido vivenciada por muitos, a de manter-se em
isolamento social por causa da covid-19, virus que com uma grande
rapidez se espalhou por todos os continentes. A epidemia do novo
Coronavirus, Covid-19, teve inicio em dezembro de 2019, na cidade de
Wuhan, na China, e, no més de marco de 2020 foi considerada uma
pandemia, acarretando diversas mudancas na vida cotidiana. De inicio
ndo se sabia se 30, 45 dias, seriam suficientes para ‘voltar tudo ao normal’.
As coordenadas das autoridades governamentais mundiais era a de se
manter em isolamento, e, como consequéncia, 0s espagos sociais,
comércios, institui¢oes precisariam se manter fechados. Se buscarmos
nos registros histéricos, vamos encontrar narrativas e vestigios de
pandemias anteriores que produziram muitas mortes ¢ um longo
processo de recuperacio até o seu fim. Isso nos mostra que, uma situacao
como uma pandemia ndo se acaba em poucas semanas, € sim se tem um
longo percurso até finda-la.

Os museus, galerias, institui¢des culturais, escolas, universidades,
tiveram que criar modos de manter-se, reorganizar e recompor-se.
Outras possibilidades para além do presencial necessitaram ser criadas,
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modos de conversas, encontros, trocas, etc. Em nossa instituicao, o
Instituto Federal do Rio Grande do Sul Campus Bento Gongalves, nio
foi diferente. Nossos encontros passaram a ocorrer via plataformas e
encontros online. Hspaco de muitas tentativas, experimentacoes,
desanimos, descontentamentos, desafios e adversidades. E com este
contexto, compartilho nesta escrita alguns movimentos e
experimentagoes deste processo de pensar o ensino da arte em modo
remoto com a ac¢do poética MIRADAS.

Como intencionar experiéncias com a arte, sem que, seja preciso
estar de modo presencial? Que modo as propostas educativas podem ser
desdobradas quando a distancia social impde outros meios de presenga
e convivéncia? Que outras formas de estar junto podem ser produzidas
tendo a arte como ponto comum?

Através de agbes poéticas, proponho aos estudantes, tanto do
ensino médio, quanto do curso superior, exercicios para pensar os modos
de criagdo, percepgo, experiéncias e conexdes com diversas areas do
conhecimento e seus desdobramentos com vida.

EXPERIENCIAS...

O melhor aprendiz nao ¢ aquele que aborda o mundo por meio de habitos
cristalizados, mas o que consegue permanecer sempre em processo de
aprendizagem. O processo de aprendizagem permanente pode, entio,
ignalmente ser dito de desaprendizagem permanente.

Em sentido iiltimo, aprender é experimentar incessantemente, é fugir ao
controle da representagio. E também nesse sentido, impedir que a
aprendizagem forme bdbitos cristalizados.

Virginia Kastrup

Nos anos de 1960, Mairio Pedrosa dizia “Arte é o exercicio
experimental da Liberdade”; Katia Canton acredita que essa ¢ uma definigao
poderosa - igualmente creio nisso.

Sobretudo se considerarmos que o conceito de
liberdade depende de um contexto para se definir. O
que ¢ considerado um ato ou pensamento de liberdade
um determinado momento histérico pode nio ser em
outro, por isso, em se tratando de arte ¢ necessario
prestar atencdo nos sinais dos tempos e em seus
significados. (CANTON, 2009, p. 11).
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Entio, Katia segue perguntando: e para que setve a arte? Segundo
a autora, de inicio, podemos dizer que a arte “provoca, instiga, estimula
nossos sentidos, condicionando, isto ¢, retirando-os de uma ordem pré-
estabelecida e sugerindo ampliadas possibilidades de viver e de organizar
o mundo” (CANTON, 2009, p. 12). Para expor essa ideia a autora traz
um trecho da poesia nas palavras de Manoel de Barros:

Desaprender 8 horas por dia ensina os principios. |...]

As coisas ndo querem mais ser vistas por pessoas ragodveis:
Elas desejam ser olhadas de azul - que nem nma crianga que
vocé olha de ave.

Desse modo, Canton (2009) nos fala que a arte ensina justamente
a desaprender os principios das obviedades que sdo atribuidas as coisas,
por esmiugar o funcionamento dos processos da vida, a desafiar e ao criar
novas possibilidades e ao pedir esse olhar curioso livre dos pré-conceitos
e mais repleto das atengdes.

No desejo de trazer as atencOes para os gestos menores, para
fissuras, brechas com narrativas trocadas e compartilhadas, parto de
provocagdes com compositores e intercessores diversos de nossos
cotidianos: musicas, tempo, artistas, memorias, o que lemos, o que
vemos, 0s acontecimentos.

O essencial sio os intercessores. A criagio sio os
intercessores. Sem eles nao ha obra. Podem ser pessoas
— para um filésofo, artistas ou cientistas; - mas também
coisas, plantas, até animais, como em Castafieda.
Ficticios ou reais, animados ou inanimados, ¢ preciso
fabricar seus proprios intercessores. E uma série. Se ndo
formamos uma série, mesmo que completamente
imaginaria, estamos perdidos. Eu preciso dos meus
intercessores para me exprimir, e eles jamais se
exprimem sem mim: sempre se trabalha em varios,
mesmo quando isso ndo se ve. (DELEUZE, 2008, p.
156, apud DONATO, 2014, p. 83).
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Considero intercessores tudo que pode nos atravessar e que é
fundamental para pensar os processos de percepgao e ctia¢io; com eles
Criamos N0SSOS ACErvos € repertorios.

HEste termo gesto menor ao qual me refiro é um conceito formulado
por Deleuze e Guatarri, isto ¢, a forca gestual que abre a experiéncia para
a sua poténcia de variacio.

O menor realiza isso do meandro da propria experiéncia ativando
uma mudanca de tonalidade. O menor é a continua variacio da
experiéncia. O menor é descartado, esquecido, ignorado. Esta é a
desvantagem do menor e também sua poténcia. Ele ndo precisa, para
permanecer vivo da plena solidez do que retém o estatuto da
preexisténcia de uma estrutura dada, de uma métrica pré-determinada.
Ele é extemporaneo, atemporal, inventa ritmicamente o proprio pulsar
(MANNING, 2016). O Acontecimento e o gesto menor estido sempre
em co-composi¢do, o acontecimento ¢ o lugar onde a experiéncia se
atualiza.

Experiéncia ¢ um termo muito utilizado em nosso cotidiano, em
diversas situa¢des. Falamos de ter uma experiéncia ao experimentar
algo... situagdes, comidas, atividades, com a possibilidade de gostar ou
ndo. A experiéncia entdo em ambos exemplos estd intimamente
relacionada a pratica.

Ao pensar na disciplina de artes visuais, temos a principio a
lembranca direta da relagio da arte com a pratica, logo, com a
experiéncia. No campo das artes e da filosofia, “experiéncia” e
“experimenta¢do” sao no¢des no qual muitos pesquisadores se debrucam
tratando-se compreender a amplitude de seus significados. Para Jorge
Larrosa Bondia,

a experiéncia nio ¢ uma realidade, uma coisa, um fato,
ndo ¢ facil de definir nem identificar, ndo pode ser
objetivada, ndo pode set produzida [...] A experiéncia é
algo que (nos) acontece e que as vezes, treme, ou vibra,
algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou
gozar, algo que luta pela expressio, e que as vezes,
algumas vezes, quando cai em maos de alguém capaz de
dar a forma esse tremor, entdo, somente entio, se
converte em canto € esse canto atravessa o tempo € o
espaco. E ressoa em outras experiéncias, em outros
tremores em outros cantos. (BONDIA, 2015. p. 10).
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A palavra canto é usada por Larrosa ao se remeter os cantos dos
rapsodos, artistas que iam de cidade em cidade recitando poemas na
Grécia antiga. Esses poemas falavam de guerras e de noticias distantes,
bem como da relacio dos seres humanos entre si e com os deuses.
Larrosa se utiliza da palavra/agio canto, mas podemos pensar em
distintas acOes. Assim podemos perceber que, hia muito tempo, as artes
ocupam um lugar no qual hi a possibilidade de converter uma
experiéncia em canto e fazé-lo ressoar em nossas proprias experiéncias.
Nio ha como prever quando se é tocado por uma experiéncia, ja que é
algo que nos acontece individualmente e pode ou nio acontecer ao outro,
mesmo estando presente no mesmo momento, espago. Desse modo,
quando as artes sdo experimentadas e sdo apreendidas com seus
procedimentos, processos e técnicas, estamos possibilitando que
aconte¢am experiéncias estéticas e estésicas.

Estesia “é como uma poética da dimensio sensivel do corpo que
suscita em absoluta singularidade uma experiéncia sensfvel com objetos,
lugares, condi¢cdes de existéncia, seres, comportamentos, ideias,
pensamentos, conceitos” (MARTINS, 2012, p. 35).

MIRADAS...

A proposta é ter um espago para observacdo, percepgio e
criacdo. Antes mesmo de realizar a acio poética com os/as estudantes,
conversavamos sobtre nossos intercessores, a cidade, diversos artistas
entre tantos elementos compostos nas aulas. No entanto, o espaco online,
estranho, em meio a tantas cameras desligadas e espacos de siléncios,
acaba por no ser um espago de troca tao efetivo. Um espaco atravessado
por muitas coisas a0 mesmo tempo. Entdo, como proposi¢io:

Esta atividade consiste em uma proposta
artistica, um exercicio de criagao. A ideia é que
cada um possa estipular um tempo, pode ser
curto ou extenso, depende da necessidade de
cada um (sugestio de no minimo 15-20 min)
para observar uma paisagem (leia até o fim
antes de realizar a mesma).
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Apbs a realizagdo da observacido conforme a
proposta, crie uma narrativa com a paisagem
escolhida, pode ser em modo de uma histéria,
um conto, uma fabula, mdusica, catta, por
imagens, fotomontagens, desenho, colagem
etc...

Exercitem um modo de escrita criativa e
composi¢ao.

Ao enviar a atividade, poderdo mandar
diferentes arquivos (textos, imagens, fotos,
etc). [.] Gostaria que explorassem essa
proposta para além de "responder como se
fosse perguntas", e sim que explorem a
experiéncia, as percepcdes.

DPROPOSTA DOETICA MIRADAS

Observe a paisagem ao seu redor. Escolha seu gquarto, a varanda.
uma janela, a cozinha, alguma parte da casa ou um espago gue
mais esteve presente, gque goste de ficar durante o contexto de
Pandemia pela Covid 19.

Dedique algum tempo para cbservar esta paisagem.
0 gue nela lhe chama atengédo?

Algo gque ndo tinha reparado antes, ou que goste de olhar. observe
os detalhes.

Esta paisagem se transformou, continua a mesma por anos, ou se
modifica a tode instante?

Esceolha um cbjeto ou elemento desta paisagem.

Descrevalnarre sua paisagem.

Fig. 01. Proposta Poética Miradas, parte da obra Deslocamentos, de Andressa Argenta,
2021. Cartao 10 x 15 mm

Entre tantas composi¢Ges, compartilho abaixo algumas
produgdes.
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Meu refagio

Meu reftgio é um lugar que nio se parece com
0 que as outras pessoas consideram como
refugio. Nao venho pra ca para me esconder do
mundo, e sim para observa-lo. Gosto dessa
paisagem, pois ela me remete uma proje¢ao do
adoravel. Ela é natureza (infelizmente nio esta
na sua forma original, mas nio deixa de ser
natureza). E um misto de bicho, rvore, agua,
sons, aromas, brisas frescas, e lembrancas.
Nos momentos de tensdo venho pra cd e me
permito usar meus maravilhosos cinco
sentidos. Observo a paisagem e as
peculiaridades do clima, escuto os passaros,
sinto o aroma [...] E como um ritual, que me
permite as melhores reflexdes. Gosto dessa
paisagem, pois ela nunca é a mesma.
Geralmente ndo paro para observar as
mudangas, mas elas chegam até mim de uma
forma ou de outra. Como a natureza ¢é ciclica e
condicionada a ficar diferente com o passar das
estacdes, 0 que mais percebo sdo as diferentes
cores ao longo do ano. Agora, no verdo, devido
a estiagem, a cor do solo é um verde apagado,
puxado pro marrom. Todas as arvores estdo
com tons de verde escuro, e as que geralmente
dao flores, estdo com elas secas. Na primavera
ha um campo de flores amarelas vibrantes no
lugar do que é o verde mais claro hoje [...] No
inverno essa paisagem vira um branco total.
Nio tem um dia sequer que a neblina ndo toma
conta [...] O banhado volta a ser banhado, e o
pinhao comega a cair. A cada estagdo a
mudanca na natureza no geral é evidente, e a
mudanga na minha percep¢io das coisas
também. Posso ver a paisagem como bela,
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triste, inspiradora, convidativa, assustadora, ou
posso nem nota-la. Tal paisagem continuara
com suas belezas e individualidades, estara
sempre se modificando e adaptando, e nio
depende de nenhum olhar para que isso
aconteca.

Texto 01. Texto da Proposta Miradas (meu refigio), de Bianca Lunkes, 2022.
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Fig. 02 - Composi¢do para Proposta Miradas (meu refigio), de Bianca Lunkes, 2022.
(Original em cores).
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Fig. 03 - Desenho Proposta Miradas (espelho), de Sofya Laux, 2022. (Original em cores).

Espelho

O meu lugar seguro é meu quarto, é onde crio historias
em minha cabeca, choro, rio, danco, canto e vivo a
minha vida intensamente. E nele também onde crio
problemas sem solu¢do, onde em constantes momentos
me comparo com diversas pessoas na internet, me
olhando no espelho minuto apés minuto e vendo que
sempre me enxergo diferente desde da ultima vez que
me vi. No chido é onde eu deito para tentar fazer
exercicios, onde choro e danco. E o espelho esta sempre
14, entdo criei uma necessidade de me ver e sempre
pensar que sou a pessoa mais linda do mundo, do meu
mundo. Meu quarto estd sempre em constantes
mudancas, ndo de moveis, mas de cama de roupa, de
coisas na bancada, de telas para comecar a pintar e
outras para terminar.
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Temos a cama, onde meu gato estd deitado pela
rendicdo do calor nos verdes, dois travesseiros cinzas e
um lencol verde escuro; no chio um chinelo amarelo e
um tapete branco; em vaos do mével abaixo da janela,
vemos um cobertor rosa e livros; em cima temos um
tela terminada, canetas, pincéis e tintas, uma caneca, a
janela e o espelho.

Nunca tinha olhado para meu quarto nesse angulo e
desenhei tudo de minha cabeca, as cores estdo alteradas
e mais coloridas, se fosse real seria sem graca. Essa ¢é
uma falsa realidade.

Texto 02. Texto da Proposta Miradas (Espelho), de Sofya Laux, 2022.

Na proposi¢io de nutrir a percep¢ao com experimentagoes “sem
pressa, desacelerando o tempo para que 0 corpo possa vaguear € coletar
impressoes, sensagdes se deixando invadir pela estesia, pelo saber
sensivel” (MARTINS, 2012 p. 306), algo que nos propicia a troca de
saberes, a experiéncia e a constru¢io de conhecimentos.

A proposta Miradas veio com este objetivo, propor exercicios
poéticos com estudantes que, mergulhados no ensino remoto, em
isolamento social, entre tantas telas e percep¢des bidimensionais,
pudessem experimentar possibilidades estésicas.
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PERCEPGAO DOS AGRICULTORES A RESPEITO
DO USO DE AGROTOXICOS NA REGIAO UVA E VINHO

Aline Hentz, Beatriz Gelatti

INTRODUGAO

A monocultura e o uso intensivo de agrotéxicos incentivados pelo
agronegécio e pelo governo brasileiro a partir de 1970 afeta
significativamente a saide humana.! A regido Uva e Vinho, no Rio
Grande do Sul, possui como uma de suas principais atividades
econémicas a produgdo de uvas, a qual compde a renda de milhares de
pequenos agricultores, e utiliza diversos tipos de agrotoxicos. A partir
deste contexto, o projeto pretende identificar a percepcio dos
viticultores dos municipios de Santa Tereza e Monte Belo do Sul, ambos
da regido Uva e Vinho, sobre a relacio do uso de agrotéxicos com a sua
saude.

Ja se passaram mais de 50 anos desde que Rachel Carson alertou
o mundo sobre o mal ocasionado pelo uso de agrotéxicos preconizados
pela chamada “Revolugio Verde”, destacando os maleficios a satide em
virtude do consumo de produtos cultivados com substincias quimicas
(CARSON, 1962). Desde entio, as principais justificativas que causam a
constante alta do uso de agrotéxicos sdo o aumento populacional que
gera maior demanda por alimentos e a necessidade de matéria prima para
a producio de agrocombustiveis.

I A presente pesquisa foi realizada com apoio institucional do Instituto Federal de
Educacio Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Bento Gongalves.
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O setor agropecuario é de suma importancia para a economia
brasileira sendo responsavel, segundo o IBGE, em 2016, por 5,5% do
PIB nacional. Destacando-se na exportagdo de commodities, segundo
Chade (2018), o Brasil é o terceiro maior exportador agricola do mundo
segundo a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Alimentacdo e a
Agricultura (FAO), em 2016.

Contudo, enquanto outros paises buscam restringir a aplicac¢ido de
agrotoxicos, o Brasil estd na contramao, flexibilizando cada vez mais o
uso a fim de aumentar sua produgio e exportacio. E notéria a abertura
legislativa na restri¢do e controle do uso de toxicos a partir dos registros
da liberacido de agrotéxicos do Diario Oficial da Unido (DOU) que em
2019 legalizou o uso de 29 tipos de agrotoxicos. Porém, essa onda da
liberagdo segue um longo percurso.

Conforme levantamento do Greenpeace, desde o inicio do
governo Bolsonaro (PSL), 290 substancias foram permitidas para uso. O
numero consolida tendéncia de aumento na aprovacio destes produtos
desde 2010, sobre governo Lula (PT) - com excegdo dos anos de 2013 e
2015, sobre governo Dilma (PT), quando houve desaceleragio na entrada
de novos componentes a lista de autorizados no pais. No ultimo ano do
mandato de Michel Temer (MDB), o pais atingiu o primeiro recorde de
liberagio de agrotoxicos: 422. (TAJRA, 2019). Porém, nos anos seguintes
isso se intensificaria, apés o governo Bolsonaro tivemos 1.978 novas
substancias autorizadas no periodo de 2018-2021 (SALATI, 2022).

Em contrapartida, a Comissdo de Legislagio Participativa, da
Camara de deputados, elaborou o Projeto de Lei no 6670/16 de 2016
(BRASIL, 2016) que visa estimular a reducdo no uso dos agrotoxicos no
pals sob a justificativa de que o Brasil ¢ o maior mercado de agrotdxicos
do mundo, ultrapassando a marca de 1 milhdo de toneladas por ano, o
que equivale 2 um consumo médio de 5,2 kg de veneno agricola por
habitante e que a venda de mundial no mesmo periodo (93%).

Segundo Aranda (2010), na regido de Chaco, importante
produtora de soja e algoddo na Argentina, foram analisados os dados de
cancer e linfomas em criangas no periodo de 2000 a 2009, apontando um
crescimento notavel — chegando a triplicar a ocorréncia destas doengas
em La Leonesa, cujo principal cultivo é o arroz. Isso coincide com a
expansdo agricola e uso de agrotéxicos na regido, onde os casos de
malformag¢oes em recém-nascidos quadruplicaram entre os anos de 1998
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e 2008. Hospitais da regido chegam a registrar 85 nascidos com
malformacées relacionadas a danos no sistema nervoso central.
(SEVESO, 2014).

No intuito de analisar os casos de sindrome do espectro autista
em 4reas rurais da Califérnia, Roberts e 2/ (2007) buscaram informacgoes
de mies de criancas que residiam préximo de locais com aplicacio de
pesticidas. Concluindo que a exposicio materna aos coOmMpoOstos
organoclorados estd relacionada a sindrome e quanto maior a
proximidade geografica, as incidéncias aumentam. A partir dos
resultados, identificaram a existéncia de correlagio com o momento de
aplicacio dos pesticidas e o periodo de fechamento do tubo neural.

Em estudos realizados por Tonini (2017) em regides de cultivo de
fumo no sul do estado do Rio Grande do Sul, foi identificada a incidéncia
de doencas oriundas de problemas no sistema nervoso central, tais como
defeitos do fechamento do tubo neural. Uma das possiveis relages diz
respeito a contaminagao ambiental ocasionada pelo uso de agrotoxicos.

Sendo a produgio de uvas, principal produto agricola na regido
Uva e Vinho, apenas mais um dos cultivos que utiliza cada vez mais
agrotoxicos. Segundo dados da UVIBRA (2019), de 2008 a 2018, a
quantidade produzida no estado do Rio Grande do Sul gira em torno de
500 a 700 milhées de quilos de uva por safra, cultivados em mais de 50
mil hectares. A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de avaliar
os riscos a que produtores de uva da Serra Gaucha estio condicionados
devido a0 manuseio e aplicacio de agrotéxicos em suas propriedades.
Tais riscos podem ser agravados pela falta de uso de equipamentos de
protecdo individual (EPIs), uso incorreto dos produtos quimicos, falta
de informacio sobre as substincias utilizadas, entre outros.

Portanto, o objetivo deste projeto é verificar a percep¢ao dos
agricultores da regido Uva e Vinho, no Rio Grande do Sul, a respeito do
uso de agrotdxicos e sua relagio com a saidde. Os resultados desta
pesquisa podem ser utilizados por pesquisadores e orgaos publicos,
ONGs, associagoes e entidades representativas como subsidio para
elaboracgao de estratégias de prevencdo quanto aos efeitos nocivos dos
agrotoxicos, bem como para incentivar a prote¢ao do trabalhador nesta
pratica. Outro aspecto importante ¢ a possibilidade de incentivo a
diferentes praticas de producdo onde ha reducio ou eliminacio da
exposicio do agricultor aos agrotéxicos, como na agroecologia.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada de forma exploratério-descritiva, com
abordagem quantitativa. Primeiramente fez-se uso de revisdo
bibliografica a partir de referenciais teéricos fundamentados na relagao
do uso de agrotoxicos na agricultura e a incidéncia de doencas nos
trabalhadores.

A amostra é composta por agtricultores e membros da familia
acima de 18 anos, que atuam na produgdo de uvas nio organicas, tendo
como recorte geografico os municipios de Monte Belo do Sul e Santa
Tereza, ambos da regido Uva e Vinho no Rio Grande do Sul. Consultou-
se o cadastro de produtores rurais das prefeituras e o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais para verificar os quantitativos, bem como, auxiliar
no contato com os agricultores para aplicar os instrumentos de pesquisa.

Coletou-se as informagbes a partir de um questiondrio aplicado
aos participantes entre dezembro de 2020 e janeiro de 2021, contendo
34 questdes fechadas, dividido em 6 sessOes: perfil sociodemografico
(idade, sexo, tempo na atividade), tipo de exposi¢do aos agrotdxicos, uso
de EPIs, identificacio de sintomas, doencas ou deficiéncias, percep¢ao
da relagio entre doengas e uso de agrotéxicos. O contato com 0s
agricultores e a aplicacdo do questionario foi feito de forma virtual
através de midias sociais devido a necessidade do distanciamento social
durante a pandemia do Sars CoV-19.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario contou com a participa¢do de 31 viticultores dos
municipios de Santa Tereza ¢ Monte Belo do Sul, ambos da regidao Uva
e Vinho. A amostra conta com 7 mulheres e 24 homens entre 18 e 72
anos, sendo 29 proprietarios das terras cultivadas, 1 funcionario e 1
arrendatario (Tabela 1). Contando com 1 produtor de uva orginica (sem
uso de agrotéxicos).

Os resultados da entrevista mostram que 96,8% respeitam o prazo
de caréncia e as instrugdes de uso dos agrotoxicos e 90,3% 1é o rétulo
dos agrotoxicos. Pode-se dizer que sem ler as orientagoes presentes nos
rétulos, a tendéncia de cometer equivocos nos processos de trabalho
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aumenta, podendo ocasionar doencas a quem aplica e aqueles que
consomem.

Quando questionados sobre a forma com que recebem
informagdes em relacdo ao uso dos agrotoxicos, sendo possivel escolher
mais de uma opg¢do, 19 entrevistados afirmaram que recebem
informagdes da cooperativa/empresa que compra a uva de como utilizar
o0 agrotoxico, 16 do local que vende o produto, 12 de assisténcia técnicas
(como a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural - EMATER),
1 de entidades (como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais), 1 de
vizinhos e familiares e 1 respondeu que nio recebe nenhuma instrugio.
E 96,8% recebe treinamento ou jd ouviu palestras sobre como utilizar os
agrotoxicos.

Entre os sintomas mais relatados pelos entrevistados estd a
ardéncia nos olhos, 12% dizem apresentar esse sintoma ‘“‘com
frequéncia” e 29% “as vezes”. Ha também relatos de doengas cronicas,
como pressio alta, apresentada por 19% dos entrevistados e 41% diz que
ha ao menos um familiar nessa condi¢éo, e depressio, apresentada por
3% e 10% com casos da doencga na familia. E nenhum entrevistado citou,
durante o questionario, o conhecimento da possivel relagio entre o
agrotéxico e esses sintomas (ardéncia nos olhos, pressio alta e
depressio). Porém, o Instituto Nacional do Cancer (2019) reconhece tal
relagdo afirmando que o contato frequente ou agudo com agrotdxicos
pode desencadear tais sintomas.

Os resultados mostram que mais de 90% dos entrevistados
relacionam o contato com o agrotéxico a algumas doencas,
especialmente ao cancer (ndo necessariamente ocorrido consigo) e hd o
relato de ocortréncia de sintomas comuns como dor de cabeca e ardéncia
nos olhos e de doencas frequentes, entre os entrevistados e seus
familiares, como pressio alta, doengas respiratorias e depressio. Porém,
mesmo tendo conhecimento dessa possivel relacio agrotéxico-doenca,
apenas 2 dos 31 entrevistados fazem uso e higienizacio correta de EPIs
sendo que os 2 sao da mesma familia e trabalham na mesma producio.
Resultados semelhantes ao estudo feito por Riquinho e Hennington
(2014) em regido fumicultora do RS. Em sua pesquisa, os agricultores
percebem as intoxicagdes geradas pelo cultivo do fumo e seus
agroquimicos, mas nio se preocupam com a piora do estado de saude no
longo prazo.
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CONCLUSOES

Com a pesquisa percebemos que foi notoéria a importancia de assisténcia
técnica, como a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensio Rural
(EMATER) e de entidades, como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais,
pois transmitem informag¢des sobre forma de aplicagdo dos agrotoxicos
e os cuidados necessarios no manuseio e descarte das embalagens.

Portanto, visto que os viticultores da regido, em sua maioria,
relacionam o uso de agrotéxicos a problemas de satde, porém mais de
90% deles nio faz uso correto de EPIs, nota-se que nido ha o devido
cuidado para prevenir sintomas de doencas ocasionadas pelo contato
frequentemente com os produtos utilizados. Evidenciando, de forma
semelhante ao resultado do estudo de Riquinho e Hennington (2014) na
regido fumicultora do RS, que, apesar do conhecimento dos problemas
ocasionados a longo prazo, ndo ha mudanca nos habitos do produtor a
fim de melhorar sua qualidade de vida.

Os resultados também nos fazem refletir a respeito da importancia
de se incentivar o maior conhecimento a respeito dos efeitos dos
agrotéxicos, bem como a busca por alternativas de producio que
minimizem ou substituam essa pratica, ja que apresenta possiveis danos
aos trabalhadores, consumidotes e ambiente.
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A REI?RESENTACAO DA HOMOAFETIVIDADE E DOS RAPEIS DE
GENERO NA LITERATURA: POSSIBILIDADES DIDATICAS

Robert Reiziger de Melo Rodrigues, Leticia Schneider Ferreira

Resumo: Questoes de género e sexualidade tém
ganhado amplo destaque na narrativa brasileira,
sobretudo a partir do Modernismo, o que instiga a busca
dessa representacio no meio literario. Nesse sentido,
este artigo tem como objetivo analisar o modo de
representagio das performances de género e
sexualidade em alguns contos literarios, a0 mesmo
tempo em que se indicam possibilidades didaticas para
trabalhar com esses textos em sala de aula.
Palavras-chave: Género. Sexualidade. Literatura
brasileira. Contos. Aula de literatura.

1INTRODUGAO

No ambito dos estudos literarios contemporaneos e, de modo especial,
dos estudos de género e sexualidade, a no¢éo de representagio ocupa um
espago de incontestdvel importincia. De acordo com Chartier, a
representag¢ao ¢ “instrumento de um conhecimento mediador que faz ver
um objeto ausente através da substituicdo por uma imagem capaz de o
reconstituir em memoria e de o figurar como ele ¢” (CHARTIER, 1990,
p- 10).

Questodes de género e sexualidade tém ganhado amplo destaque
em relacdo a representacdo na narrativa brasileira, sobretudo a partir do
Modernismo. Lugarinho afirma que “apenas no século XX, a critica
literaria percebeu que a Literatura era canal, e institui¢io, de legitimacio
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da produgio literaria de grupos minoritarios” (LUGARINHO, 2008, p.
9). Esse fato instiga a busca dessa representacdao no meio literario. Nesse
sentido, este artigo tem como objetivo analisar o modo de representacio
das performances de género nos contos Amor, Uma galinha e Preciosidade,
de Clarice Lispector, e da homoafetividade nos contos Terga-feira gorda e
Agueles dois, de Caio Fernando Abreu, a0 mesmo tempo em que indicam-
se possibilidades didaticas para trabalhar com esses textos em sala de
aula.

Em relagdo a organizagao, esse texto esta dividido em cinco partes.
Na primeira, serdo apresentadas algumas reflexdes sobre género e
sexualidade. Posteriormente, serdo analisados cinco contos literarios cujo
conteido aborda as tematicas de género e sexualidade. Neste momento,
também indicam-se possibilidades didaticas para a analise dos textos em
sala de aula. Por fim, apresentam-se as considera¢des finais.

2 REFLEXOES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE: UM DEBATE
NECESSARIO

A tematica de género e sexualidade permeia de modo estruturante as
relagbes entre individuos, os quais sdo socializados a partir de uma série
de indicagbes sobre postura e comportamentos aceitavels para conviver
em sociedade. Assim, compreender a concep¢do de género mostra-se
fundamental para evidenciar tais relagdes, que expressam uma situacao
de hierarquia de poderes entre o que se concebe como corpos masculinos
e femininos. Apenas a atencdo para os elementos de género presentes
nos diferentes discursos possibilita a construgdio de um olhar
emancipatério e consciente sobre os fatores culturais que estabelecem a
realidade social que beneficia a um infimo nimero de pessoas, alijando
um importante segmento da sociedade dos bens coletivamente
produzidos.

Portanto, ndo é coincidéncia que as questdes de género sejam
atacadas de modo bastante violento pelo neoconservadorismo, uma vez
que abordar os temas de género e sexualidade, utilizando essa categoria
para melhor decifrar o cotidiano, remete a uma atitude transformadora,
abalando privilégios calcados em falacias travestidas de elementos da
natureza. Deste modo, ao contrario do que seus detratores explanam,
género ¢ uma categoria analitica que demonstra o carater histérico dos
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atributos associados a homens e mulheres, valendo-se da diferenciacio
dos 6rgios sexuais para nao apenas nomear e classificar tais corpos, mas
para apontar a existéncia de uma diferenca de poder entre estes, uma vez
que a partir dos genitais referem-se distintos papeis sociais para homens
e mulheres. Scott exp&e que

[...] género ¢é a organizacio social da diferenga sexual. O
que ndo significa que género reflita ou implemente
diferencas fisicas fixas e naturais entre homens e
mulheres, mas sim que género ¢ o saber que estabelece
significados para as diferencas corporais. Esses
significados variam de acordo com as culturas, os
grupos sociais e no tempo, ji que nada no corpo,
incluidos ai os érgios reprodutivos femininos,
determina univocamente como a divisio social serd
definida. Nao podemos ver a diferenga sexual a nio ser
como funcio de nosso saber sobte o corpo e este saber
nio é "puro", ndo pode ser isolado de suas relacdes
numa ampla gama de contextos discursivos. (SCOTT,

1994, p. 13).

Assim, a mulher, e talvez mais ainda o feminino, sao observados
como “o outro”, como se coloca na obra seminal O Segundo Sexo, de
Simone de Beauvoir, a qual, apesar de nido utilizar o termo “género”,
antecipa tal compreensiao na medida em que demonstra que se torna
mulher e nfio se nasce em tal condigdo. Ou seja, ser mulher nio é um
destino vinculado a presenca de um determinado genital em um corpo,
mas sim o exercicio de uma série de atos performativos que possibilitam
a leitura daquele corpo como um corpo feminino. Judith Butler reflete
sobre tal ponto, afirmando que

[..] o género nio é de modo algum uma identidade
estavel nem lécus de agéncia do qual procederiam
diferentes atos; ele ¢, pelo contrario, uma identidade
constituida de forma ténue no tempo — uma identidade
instituida por meio de uma repetigdo estilizada de atos.
Além disso, o género, ao ser instituido pela estilizagio
do corpo, deve ser entendido como a maneira cotidiana
por meio da qual gestos corporais, movimentos e
encenagdes de todos os tipos constituem a ilusao de um
‘eu’ generificado permanente. (BUTLER, 2018, p. 3).
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Deste modo, ¢é possivel refletit que o género é uma petspectiva
em constante mutacdo e que constitui olhares sobre feminilidade e
masculinidade, hierarquizados socialmente. Luce Irigaray discute tais
questdes no texto A questio do outro, demonstrando que, geralmente, a
petspectiva do “outro” nido respeita a diversidade, na medida em que
apenas repercute um olhar que tem o masculino como referéncia, sendo
o feminino sempre um elemento inferior. A autora explicita que

[...] todo o mundo nio era igual e importava debrugar-
se um pouco mais sobre os outros e suas diversidades.
Mas o modelo fundamental do ser humano permanecia
imutavel: uno, unico, solitirio, e historicamente
masculino, o do homem ocidental adulto, racional,
competente. As diversidades observadas eram assim
pensadas e vividas de maneira hierarquica, o multiplo
sendo sempre submetido ao dnico. Os outros nao eram
sendo copias da idéia do homem, idéia potencialmente
petfeita, cujo modelo, todas as copias, mais ou menos
imperfeitas, deveriam esforcar-se para igualar.
(IRIGARAY, 2002, p. 1-2).

E possivel referirmos que ndo apenas o corpo com vagina ¢
considerado um corpo que representa o outro inferior nas convengoes
estabelecidas historicamente na sociedade ocidental/ocidentalizada, mas
tudo que diz respeito a execugdo do que se constitui como feminino e,
portanto, corpos com pénis, mas que performam na feminilidade,
também rompem com as tacitas normas sociais naturalizadas nos
discursos. Assim sendo, individuos que nio exercem praticas
heterossexuais, por exemplo, se encontram nessa zona de dissidéncia e
acabam por sofrer sangdes, perseguicoes e outras formas de violéncia,
uma vez que seu modo de estarem no mundo afronta a
heterossexualidade compulséria. Em relacio a tal conceito, Nogueira e
Colling explicitam que

A heterossexualidade compulséria consiste na exigéncia
para que todos os sujeitos sejam heterossexuais, isto &,
se apresenta como unica forma considerada normal da
vivéncia da sexualidade. Essa ordem social/sexual se
estrutura através do dualismo heterossexualidade versus
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homossexualidade, sendo que a heterossexualidade é
naturalizada e assim se torna compulséria. Isso ocorre,
por exemplo, quando buscamos as causas da
homossexualidade [..] Ao tentarmos identificar o que
torna uma pessoa homossexual, colocamos a
heterossexualidade como padrio [..] (NOGUEIRA,
COLLING, 2015, p. 355).

A consciéncia de que os elementos discursivos sido aqueles que
constroem a suposta normalidade do exercicio da sexualidade, é
necessario observar de que modo tais concepgdes passam a se consolidar
ao longo do tempo, evidenciando as estratégias que mobilizam tais
discursos. A maneira como acessamos o ambito da cultura, por meio de
veiculos como as obras artisticas (a musica, a literatura, o cinema, a
televisdo), possuem uma significativa influéncia na forma como
construimos os olhares sobre nossa realidade, e, portanto, é possivel
afirmar que ¢ imperioso que se identifique os olhares de género que
subjazem nas informagdes que chegam a nés por meio destes recursos.
Os aparatos culturais conformam, ao longo do tempo, grande parte de
nossa compreensiao sobre classificacbes que se ddo no interior da
histéria, como o uso, por exemplo, da categoria do desejo para edificar
as  “caixinhas”  classificatorias da  heterossexualidade e da
homossexualidade (olvidando o fato de que a sexualidade ndo ¢ estanque
e que muitas outras praticas sdo exercidas). Em relacio a
homossexualidade, Ferrari denuncia a historicidade da captagdo de tal
conceito, assegurando que

Recuperar a construcio da homossexualidade ¢ voltar
para a Histéria para buscar entender como o
homossexual se torna “homossexual”, ou seja, até que
ponto o que estd sendo organizado hoje depende desse
passado e mesmo, em que medida aqueles que ndo tém
essas mesmas experiéncias, tornam-se similares.
Esséncia ou experiéncia, o que parece servir para a
identifica¢do com uma dessas perspectivas ¢ a expressao
do desejo. Ou seja, a definicio da homossexualidade
esta diretamente ligada ao desejo, e, mais
especificamente, a0 objeto do desejo. (FERRARI, 2015,
p. 359).
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A naturalizacido de determinadas formas de ser e estar no mundo
ocorrem ao longo do processo de socializacdo e por meio do contato
com recursos como as obras literarias, as quais, mesmo nio possuindo
um compromisso com a veracidade em suas narrativas, demonstram o
imaginario social sobre determinados temas. A literatura, deste modo,
mostra-se nao apenas um elemento de entretenimento, mas uma fonte
na qual é possivel observar a constituicio de discursos sobre um topico
especifico. Magaldi e Machado esclarecem que

Tanto a linguagem filmica quanto a literaria, assim como
as diversas linguagens dos demais Dispositivos
Culturais, esta relacionada ao discurso do prazer, quer
dizer, o cinema e a literatura formam e transformam
concepgdes sem o compromisso de apenas doutrinar ou
cultivar ideologias, logo sua funcio principal é o
entretenimento, mas, ao entreter e divertir, também
ensina, faz adotar concep¢des e mostra, muitas vezes,
maneiras diferentes de entender o mundo. MAGALDI,
MACHADO, 2016, p. 259).

A compreensio sobre a forma como as performances de género e
sexualidade foram interpretadas ao longo da histéria é um elemento
importante para observar de que modo essas performances sdo retratadas
nas obras literarias. A seguir, serdo analisados alguns contos literarios
passiveis de serem trabalhados com estudantes do Ensino Médio nas
aulas de literatura numa perspectiva interdisciplinar, na medida em que
as analises envolvendo as performances de género e de sexualidade
relacionam-se com a Historia, a Sociologia e a Filosofia.

3 A REPRESENTAGAOQ DOS PAPEIS DE GENERO NA
LITERATURA

A producio literaria de autoria feminina foi ampliada a medida que o
feminismo foi conferindo a mulher o direito de falar, ou seja, mais
especificamente a partit do século XX. Antes disso, a producio
concentrava-se numa perspectiva ocidental, cujos textos eram
“construidos a partir da centralidade de um unico sujeito (homem,
branco, bem situado socialmente)” (ZOLIN, 2010, p. 186). Com o

avanco dos movimentos feministas, na década de 1960, a noc¢io de
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representacdo da figura feminina modificou-se. Para Licia Zolin, as
publicacbes contemporineas trazem “novas formas de equacionar os
papéis femininos naturalizados ao longo da histéria das mulheres pelas
culturas alicercadas no pensamento patriarcal" (ZOLIN, 2010, p. 187).
A pesquisadora defende que a precursora do debate envolvendo as
questdes de género na literatura foi Clarice Lispector:

A prosa de Clarice Lispector inaugura um sélido
processo de dentncia acerca da milenar, mas ja, entdo,
insustentavel, opressio feminina, por meio da estratégia
da representagio recorrente de imagens de homens e de
mulheres imersos na reduplicagio dos papéis
tradicionais de género. O/a leitor/a é convidado/a a
refletir acerca da legitimidade dos padrées que regulam
as relages conjugais e familiares. (ZOLIN, 2010, p.
187).

A partir da obra de Clarice Lispector, a insercao de personagens
femininas na literatura tem como objetivo problematizar “as expectativas
em torno da mulher — sobretudo no que tange a sua ‘obrigacio’ de zelar
pelo lar, marido e filhos — e lhe expressa a resisténcia, acenando para
novas possibilidades relacionadas a seu modo de estar no mundo”
(ZOLIN, 2010, p. 187). Observada a relevancia da escritora Clarice
Lispector para a representagio dos papéis de género na literatura, serdo
analisados, a seguir, trés contos literarios de sua autoria.

3.1 Uma galinba, de Clarice Lispector

Trata-se de um conto curto em que uma galinha tenta fugir antes de ser
morta para o almo¢o de domingo. O homem da casa a persegue, captura
e leva para a cozinha. Aqui, cabe destacar, que o homem ¢ descrito como
“o dono da casa” (LISPECTOR, 1983, p. 34), desconsiderando a
possibilidade de que a esposa tenha ajudado na aquisicio do imével. A
galinha toma a dianteira na corrida e escapa brevemente do homem, mas
ela nao era “vitoriosa como seria um galo em fuga” (LISPECTOR, 1983,
p. 35), destacando que as relagoes de género estdo presentes até mesmo
quando diz-se respeito aos animais. Adiante, a galinha, de medo e de
susto, poe um ovo. Nesse momento, ela é descrita como um ser que
nasceu “para a maternidade, parecia uma velha mae habituada”
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(LISPECTOR, 1983, p. 35). A familia se compadece da galinha, por tet-
se tornado mde, e passa a crid-la como um animal de estimacio,
mantendo-a na cozinha. No final, matam e comem a galinha.

A partir do conto, pode-se refletir acerca da condicdo da mulher
como dona de casa e mie. A galinha s6 tem utilidade quando pde um
ovo, mas isso apenas lhe da o direito de ocupar um lugar na cozinha.
Além da reflexdo acerca deste contetdo, é importante notar a criagao dos
personagens, o homem, a filha, a mie, a personificacdo da galinha, bem
como o distanciamento do narrador em relagio aos fatos narrados, com

especial atengdo para a frase final do conto: “até que um dia mataram-na,
comeram-na e passaram-se anos” (LISPECTOR, 1983, p. 30).

3.2 Amor, de Clarice Lispector

Ana vive uma vida de dona de casa, mulher de classe média cuja funcio
¢ alimentar o marido e os filhos e cuidar da casa. Mais uma vez, a figura
feminina ¢ relacionada aos afazeres domésticos, uma vez que, logo no
segundo paragrafo do conto, a Ana ¢é descrita como alguém feliz porque
estava em uma casa cuja “cozinha era enfim espagosa” (LISPECTOR,
1983, p. 19). Além disso, Ana também ¢ o esteriétipo da mulher que
precisa estar em constante producio, uma vez que “quando nada mais
precisava de sua forga, inquietava-se” (LISPECTOR, 1983, p. 19).

No segundo paragrafo, o narrador afirma que Ana “viera a cair num
destino de mulher” (LISPECTOR, 1983, p. 20) ao afirmar que ela casou-
se e teve filhos, como se essa fosse a propensdao de toda mulher. Além
disso, antes do casamento, ela vivia “uma exaltacdo perturbada”, como
se a familia e os afazeres domésticos a tivessem tornado uma mulher
sadia.

Certo dia, Ana esta no bonde. Ele da um solavanco e os ovos que
ela tinha no colo se quebram. Ao erguer os olhos, Ana vé um cego
mascando chicles e fica transtornada. Perde o ponto em que deveria
descer e, ao saltar do bonde, se depara com o Jardim Botanico, onde a
vida a deslumbra e perturba. Ela questiona-se: “de onde vinha o meio
sonho pelo qual estava rodeada? Como por um zunido de abelhas e aves.
Tudo era estranho, suave demais, grande demais” (LISPECTOR, 1983,
p. 21). Presa na vida doméstica, Ana finalmente percebe que existe um
vasto mundo além das paredes de sua residéncia. De volta para casa,
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prepara o jantar e antes de dormir desliga a luz, ato que é descrito como
o apagar de uma vela, em que ela sopra a flama do dia. O momento de
iluminagao ¢é deixado para tras.

Além da discussdo acerca do papel da mulher na sociedade, é
possivel explorar aspectos formais complexos, como a epifania e o
discurso indireto livre. A imagem do cego mascando chicles é uma
epifania perfeita, porque revela o que Ana é e como ela tem vivido: ela
ndo via que sua vida era uma repeticio constante dos mesmos
movimentos; Ana ¢ como um cego mascando chicles; e um chiclete, ap6s
um tempo, fica completamente sem gosto. O que resta é somente a
repeticio do movimento. A vida de Ana era insossa como um chiclete
mascado.

3.3 Preciosidade, de Clarice Lispector

Uma menina pretende ir a escola de 6nibus e quer ter “a sorte de
ninguém olhar para ela" (LISPECTOR, 1983, p. 43). No entanto, ela usa
sapatos de madeira que fazem barulho e atraem a atengdo para si.
Objetivando ndo chamar atencio, ela ndo tomava banho e comia pouco,
resultando em um corpo magro. A jovem “de rapazes tinha medo, medo
também de meninos. Medo que lhe ‘disses-sem alguma coisa’, que a
olhassem muito” (LISPECTOR, 1983, p. 43). Por essa razio, andava
sempre séria.

Certo dia, saiu mais cedo de casa para ir a escola e deu-se conta de
que havia dois homens na rua. O sol ainda nao havia aparecido, estava
escuro. Fla sentiu que os homens a seguiam e suplicou a si mesma: “Fazei
com que eles ndo digam nada, fazei com que eles sé pensem, pensar eu
deixo” (LISPECTOR, 1983, p. 45). Os homens se aproximam e o
narrador descreve o seguinte:

O que se seguiu foram quatro maos dificeis, foram
quatro mios que nio sabiam o que queriam, quatro
mados erradas de quem nio tinha a vocagio, quatro maos
que a tocaram tdo inesperadamente que ela fez a coisa
mais certa que poderia ter feito no mundo dos
movimentos: ficou para-lisada. Eles, cujo papel
predeterminado era apenas o de passar junto do escuro
de seu medo, e entio o primeiro dos sete mistérios
cairia; eles que representariam apenas o hori-zonte de
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um s6 passo aproximado, eles nio compreenderam a
funcio que tinham e, com a individualidade dos que tém
medo, haviam atacado. (LISPECTOR, 1983, p. 40).

A moca se sente culpada e fica em siléncio. Ndo conta para
ninguém e sofre calada. Ao chegar na escola, vai ao banheiro e sente-se
feia: “Quando foi molhar os cabelos diante do espelho, ela era tio feia.
Ela possuia tdo pouco, e eles haviam tocado. Ela era tio feia e preciosa”
(LISPECTOR, 1983, p. 46). Quando volta para casa, ela solicita aos pais
um novo sapato, mas eles lhe dizem que ela, por ser jovem, “ nio é uma
mulher e todo salto é de madeira” (LISPECTOR, 1983, p. 48). Por fim,
ela ganha um sapato novo.

O conto tem simbologias complexas, como os sapatos da moga.
O narrador deixa lacunas para que o leitor crie a cena do abuso dentro
da prépria cabega. Af é que esta o ponto maravilhoso da narrativa, porque
os alunos precisam imaginar. A narrativa se adensa ao mergulhar na
mente da menina. Ha uma tensio enorme no conto. Dessa forma, pode-
se haver debates: os alunos podem falar sobre a menina, sobre a escola e
o modo como ela se sentia com os colegas, sobre a cena do abuso etc.
Além do conteddo, deve-se dar especial aten¢io aos efeitos que o conto
gera.

4 A REPRESENTACAO DA HOMOAFETIVIDADE NA LITERATURA

De acordo com Lugarinho, “foi em meados dos anos noventa que alguns
pesquisadores brasileiros iniciaram a busca de uma literatura gay no
interior de nossa produgio literaria” (LUGARINHO, 2008, p. 17). Ao
perceber e legitimar a histéria e a luta politica pelos direitos dos
homossexuais “é que se vai observar o aparecimento de discursos
literarios que propiciem uma interface entre identidade nacional e a
identidade homossexual” (LUGARINHO, 2008, p. 16).

Lugarinho também propde questionamentos quanto ao proprio
processo de construcao da literatura gay. O autor observa que muitos
escritores heterossexuais traziam, em suas narrativas, personagens gays
sem representacio do mundo homossexual como ele realmente é,
contendo pouca ou nenhuma contribuicao para a legitimacio dos direitos
homoafetivos. Nesse sentido, ele afirma que “identificar a emergéncia de
uma identidade homossexual a partit de outros que nio o dos
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homossexuais, equivale a compreender a historia da escraviddo através
da fala dos senhores de escravos” (LUGARINHO, 2008, p. 15).

Nesse interim, Lugarinho destaca que é preciso diferenciar a
“literatura de representacio homossexual” daquela que ele descreve
como “literatura de subjetivaciao gay” (LUGARINHO, 2008, p. 17). A
primeira tem o objetivo de estereotipar personagens homossexuais ao
invés de conceder-lhes vez e voz nas narrativas, enquanto que a segunda
“ romperia com estere6tipos e contornaria de modo eficiente a
identidade homossexual, configurando alguma forma de individualiza¢do
e, por conseguinte, subjetivacdo ao homossexual. Os exemplos mais
flagrantes encontravam-se na década de 1980, notadamente nas obras de
Caio Fernando Abreu” (LUGARINHO, 2008, p. 18).

Caio Fernando Abreu foi um autor gaicho e homossexual que
integrou a literatura contemporanea. Em seus contos e romances, ele
abordou a homoafetividade com maestria. Seu livto mais célebre,
Morangos mofados, é leitura obrigatéria em diversos vestibulares do pafs e,
portanto, ¢ essencial que professores da Educacio Bésica trabalhem com
suas narrativas em sala de aula. A seguir, analisam-se dois contos do autor
sob a perspectiva da homoafetividade.

4.1 Terga-feira gorda, de Caio Fernando Abren

Hste conto aborda a homossexualidade. Dois homens estdo em uma festa
de carnaval e trocam olhares, até que se aproximam: "ele encostou o peito
suado no meu. Tinhamos pélos, os dois. Os pélos molhados se
misturavam (ABREU, 1995, p. 50). Nesse momento, o narrador faz uma
analise da performance de género daquele homem com o qual se
encontrou ao afirmar que, mesmo sendo gay, ele ndo aparentava tal
sexualidade, explicitando desde ja que um homem gay ¢, antes de tudo,
um homem como qualquer outro: “nio parecia bicha nem nada: apenas
um corpo que por acaso era de homem gostando de outro corpo, o meu,
que por acaso era de homem também” (ABREU, 1995, p. 51). Nessa
aproximagio, o narrador diz ao outro homem que “o figo nio é uma
fruta mas uma flor que abre pra dentro” (ABREU, 1995, p. 51), fato
simbdlico sobre pessoas que escondem sua sexualidade dentro de si.

Ao redor, as pessoas os olhavam e falavam “olha as loucas” e
“veados” (ABREU, 1995, p. 53). Os rapazes ignoram os comentarios e
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vao a beira da praia, momento em que o narrador afirma que eles, naquele
momento, “nio usavam mascara” (ABREU, 1995, p. 54), pois se
permitiram externalizar seu interior, que traz consigo a sexualidade. La,
eles ficam nus e fazem sexo. Mas, de repente, um enorme grupo de
pessoas se aproxima e ataca os rapazes.

Nesse conto, deve-se estar atento as repetidas referéncias a um
figo na narrativa, ao passo que o narrador inclusive explica que o figo
ndo ¢ exatamente um fruto, mas uma flor que se desenvolve para dentro,
e que, portanto, esconde, dentro de si, sua verdadeira esséncia. E possivel
questionar a razdo pela qual o autor optou pelo figo e ndo por uma maga
ou morango. A resposta conduzira a interpretagio de que o conto nio é
sobre sexo entre dois homens, mas sobre um mundo que exige de muitas
pessoas que elas vistam uma mdscara e escondam sua esséncia. Os dois
personagens sio dois figos maduros, que guardam dentro de si a polpa
macia e suculenta que a sociedade reprime e violenta.

4.2 Aqueles dois, de Caio Fernando Abren

Raul e Saul se conhecem no trabalho. Eles tornam-se muito amigos, do
tipo que vai na casa um do outro. A amizade fica cada vez maior, mas
nao passa disso. Eles nio se beijam, nio se tocam nem transam. Porém,
comecam o0s boatos no escritério onde trabalham. Cartas andnimas
assinadas por um “guardidao da moral e dos bons costumes” sdo enviadas
para o chefe, que os demite.

O conto inteiro tem uma linguagem delicada. No fim da narrativa,
Raul abre a porta do taxi para Saul, num gesto de delicadeza. Na janela
do prédio onde eles trabalhavam, os colegas de trabalho espiavam. “Ai-
ai”, alguém gritou, mas eles ndo ouviram. E entdo o narrador diz: “Pelas
tardes poeirentas daquele resto de janeiro, quando o sol parecia a gema
de um enorme ovo frito no azul sem nuvens no céu, ninguém mais
conseguiu trabalhar em paz na reparti¢do. Quase todos ali dentro tinham
a nitida sensacdo de que seriam infelizes para sempre. E foram”
(ABREU, 1995, p. 10).

O objetivo central do conto nao é tratar de relacGes homoafetivas,
mas explicitar uma sociedade que julga, estigmatiza, agride, reprime e
exclui pessoas que agem de uma maneira que nao é reconhecida como
socialmente aceitavel. E sobre hipoctisia, covardia, maldade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ha muitos outros contos e inclusive romances que podem ser analisados
sob a perspectiva das questoes de género e sexualidade, principalmente
na contemporaneidade, em que essas pautas comecam a set mais comuns
na sociedade e, portanto, também sdo retratadas na literatura. Pode-se
citar, por exemplo, a autora Natalia Borges Polesso, mulher lésbica que
tem rompido barreiras com o livro Amora, vencedor do prémio Jabuti,
em 2015.

Por fim, destaca-se o cariter sociocultural da literatura, uma vez
que toda boa obra literaria representa a histéria e a cultura de um povo.
Considerando as diversas performances de género e de sexualidade
existentes, ndo se deve ocultd-las da literatura e tampouco do espago
escolar, frequentado por jovens que precisam conhecer todas as formas
de existéncia para, enfim, respeita-las e conviver pacificamente.
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