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RESUMO

Este trabalho trata da organizacdo e desenvolvimento curricular no Ensino Médio
Integrado (EMI), sendo desenvolvido no Programa de Mestrado Profissional em
Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), Campus Porto Alegre do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), na Linha
de Pesquisa Organizacdo e Memoérias dos Espacos Pedagdgicos em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Teve como objetivo analisar os processos de
reformulacdo de projetos pedagdgicos de curso em busca da efetivacdo do Ensino
Médio Integrado, desenvolvidos em dois campi do IFRS, buscando responder ao
problema: como vém sendo desenvolvidos os processos de reformulacéo curricular
no IFRS e quais os resultados alcancados em face dos desafios encontrados para a
efetivacdo da integracao curricular? Em termos metodoldgicos, a pesquisa pode ser
classificada como aplicada, de abordagem qualitativa, com carater exploratorio. Os
instrumentos de coleta de dados foram: pesquisa documental envolvendo a legislacéo
educacional vigente e documentos institucionais e entrevistas semiestruturadas com
docentes e técnico-administrativos em educacdo dos campi Bento Gongalves e
Ibiruba do IFRS. O aporte tedrico que sustenta a pesquisa considera autores que
discutem a formacdo humana integral no ambito da EPT e, em especial, no Ensino
Médio Integrado. Considera a importancia deste no contexto de luta para promover
uma educacdo integral, abrangendo os fundamentos cientificos das diferentes
técnicas do trabalho, juntamente com a formacédo geral do educando, buscando
superar a fragmentacdo de conhecimentos e a segmentacdo da organizacao
curricular. Para andlise e interpretacdo das informacdes coletadas, foi utilizada a
técnica de analise de conteudo. Os resultados da pesquisa evidenciaram que s&o
possiveis, tanto a elaboracdo quanto a implementacdo de propostas curriculares
numa perspectiva mais integrada e interdisciplinar, com uma organizacao curricular
gue contenha elementos integradores, embora se percebam alguns desafios na sua
realizacdo. A forma como se configurou o processo de reformulacéo curricular e as
etapas desenvolvidas parecem indicar que influem diretamente na realizacdo das
atividades, na forma de participacdo dos envolvidos no processo, assim como, no
alcance das mudancas propostas. Reforcou a importancia do processo formativo
realizado e da construcao coletiva do PPC, que se deu pelo conjunto de docentes que
trabalham com os cursos de EMI. Todos esses elementos foram considerados na
elaboracdo do produto educacional, o guia: Reformulacdo de Proposta Curricular de
Cursos de Ensino Médio Integrado - Um caminho possivel para a integragéo curricular,
gue tem como finalidade contribuir com os docentes, equipes pedagdgicas e gestores
para o desenvolvimento do curriculo integrado nesses cursos.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Curriculo Integrado. Projeto Pedagogico
de Curso. Desenvolvimento Curricular. Educagéo Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

This paper has been prepared for the Professional Master's Program in Professional
and Technological Education (ProfEPT) of the Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (Institute of Education, Science and Technology
of Rio Grande do Sul — IFRS), Porto Alegre Campus, following Research Line on
Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and Technological
Education (EPT). The main subject of this paper is curriculum organization and
preparation for Secondary Education with Technical Specialization (EMI), which is
intended to analyze the processes of reformulation of pedagogical projects for courses
so as to implement Secondary Education with Technical Specialization, developed on
two IFRS campuses, seeking to address the following issue: How have curricular
reformulation processes in IFRS been made and what is the outcome after facing
challenges when implementing technical specialization in secondary education? In
methodological terms, this applied qualitative research is characterized as exploratory.
The data collection methods included documentary research involving current laws on
education, institutional documents and semi-structured interviews with professors and
technical and administrative staff of the education division at IFRS' Bento Gongalves
and Ibiruba campuses. On a theoretical basis, the research is supported by authors
who discuss full human education in the scope of EPT, especially regarding Secondary
Education with Technical Specialization. It considers struggles in promoting complete
education, including scientific foundations of varied work techniques, as well as
students' general education, aiming to overcome knowledge fragmentation and
curriculum segmentation. Content analysis has been adopted for analysis and
interpretation of collected information. Based on the research outcome, it is possible
to prepare and implement curriculum proposals covering technical specialization and
multidisciplinary characteristics by organizing a curriculum that includes such
elements, even though challenges may be present during its implementation. The
curriculum reformulation process and its stages seem to have a direct influence on the
activities carried out, the participation of engaged parties, as well as the scope of the
proposed changes. Additionally, it reinforces the importance of the education and the
collective preparation of the PPC that was made by the group of professors involved
in EMI courses. All such elements were considered when preparing the educational
product, that is, the guide: Reformulation of the Curriculum Proposal for Secondary
Education with Technical Specialization - Possible means for integration of technical
specialization —, which aims to support professors, pedagogical teams, and managers
in the preparation of the curriculum courses with technical specialization.

Keywords: Secondary Education with Technical Specialization. Curriculum with
Technical Specialization. Course Pedagogical Project. Curriculum Preparation.
Professional and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacao € o resultado da pesquisa que teve como tematica a
organizacéo e desenvolvimento curricular no Ensino Médio Integrado (EMI) com um
olhar sobre os processos de reformulacdo das propostas curriculares dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio (EM), buscando referéncias sobre a efetivacdo
do curriculo integrado no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS). Se constituiu numa pesquisa aplicada, desenvolvida numa
abordagem qualitativa, com caréater exploratério, vinculada ao Programa de Pos-
Graduacao - Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional
(ProfEPT), na linha de pesquisa Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagogicos
em Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), macroprojeto 5: Organizacado do
curriculo integrado na EPT.

A motivagdo para a escolha da tematica da pesquisa relaciona-se ao trabalho
gue realizo na Equipe Pedagdgica da Pro-reitoria de Ensino (Proen) do IFRS
envolvendo, mais diretamente, os cursos técnicos e de graduacdo, tanto no
acompanhamento da elaboracdo e revisdo dos projetos pedagodgicos dos cursos
(PPC), quanto no auxilio de outras questdes pedagdgicas ligadas as atividades de
ensino dos campi. Desse trabalho resultaram percepcfes sobre inquietacées de um
grupo de docentes que trabalhavam com os cursos de ensino médio integrado,
especialmente, em relacdo a elevada carga horaria dos cursos, ao viés do curriculo,
ainda muito conteudista e dificuldades para desenvolver a formacédo dos estudantes
numa perspectiva de formacéo integral.

Inicialmente foi realizado um levantamento do estado da arte! com dissertacées
de mestrado académico e profissional, disponibilizadas no Catdlogo de Teses e
Dissertacbes da Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) em relacdo a teméatica da implementacéo e efetivacdo do curriculo integrado.
Teve como objetivo conhecer os esforcos empreendidos e os resultados alcancados,
em diferentes instituicdes e contextos de EPT, na efetivacdo de curriculos integrados

nos cursos de ensino médio integrado. A analise realizada com essas dissertacdes

! Desse levantamento resultou a publicagdo de um artigo: AGNOLIN, S. L.; ESCOTT, C. M. O Estado
da Arte sobre a Tematica da Implementagéo e Efetivacédo do Curriculo Integrado. Revista Brasileira
do Ensino Médio, Ipojuca (PE), v.5, p.6-15, 2022. Disponivel em:
https://phprbraem.com.br/ojs/index.php/RBRAEM/article/view/138. Acesso em: 10 abr. 2022.
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possibilitou perceber que boa parte desses trabalhos voltaram seu olhar para a busca
da efetivagdo do curriculo integrado e de praticas integradoras, demonstrando
preocupacao com a formacgao integral dos estudantes e com a organizacao curricular
dos cursos técnicos integrados ao ensino medio.

As propostas de Ensino Médio Integrado fazem parte de uma caminhada
recente, se considerada a trajetéria da EPT no Brasil. O fato das instituicdes e mesmo
0s campi investigados pelas pesquisas, que fizeram parte desse levantamento,
estarem em momentos diversos no que concerne as concepcdes, praticas
pedagdgicas e efetivacdo de curriculos integrados, evidenciam uma caminhada em
construcdo. Por outro lado, trazem a tona os desafios enfrentados na construcao de
propostas de Ensino Médio Integrado na perspectiva de uma formacdo omnilateral.
Entre esses desafios foram mencionados a diversidade significativa em termos de
formacéo pedagogica dos docentes, pouca vivéncia e compreensao sobre a EPT e a
proposta de Ensino Médio Integrado. Muitas vezes, somado a isso, discussao
insuficiente sobre o curriculo, suas formas de organizacdo e sobre praticas
pedagogicas integradas, dificultando o encaminhamento de um trabalho colaborativo
e coletivo na implementacao do curriculo integrado.

No IFRS a maioria dos cursos de ensino médio integrado ja realizaram
reformulacfes nas suas propostas curriculares. Os projetos pedagdgicos dos cursos
sdo analisados pela Equipe Pedagdgica da Proen, apos um processo de discusséao e
reelaboracdo que ocorre no campus, onde os cursos sao ofertados. Portanto, a
pesquisa foi desenvolvida com o intuito de conhecer mais sobre o fazer dos campi,
gue € onde ocorrem 0s processos de reformulacdo dos PPC e onde se efetiva a
formacédo dos estudantes.

A criacdo do IFRS se deu pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
estabeleceu, no ambito do Sistema Federal de Ensino, a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), vinculada ao Ministério da Educacéao
(MEC). Essa mesma Lei coloca como um dos principais objetivos dessas instituicoes
garantir o minimo de 50% de suas vagas para ministrar educacao profissional técnica
de nivel médio (EPTNM), prioritariamente na forma de cursos integrados. O IFRS é
uma instituicdo pluricurricular e multicampi, abrangendo educacédo bésica técnica,

profissional e superior, e apresenta como missao:

Ofertar educacao profissional, cientifica e tecnolégica, inclusiva, publica,
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gratuita e de qualidade, promovendo a formacéo integral de cidaddos para
enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, -culturais e
ambientais, garantindo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo e em consonancia com potencialidades e vocagdes territoriais.
(IFRS, PDI 2019-2023, p. 44).

Portanto, constitui-se numa instituicdo com caracteristicas bem peculiares e
possui, entre seus campi, unidades com percurso na oferta de educacéo profissional
anterior a criacdo dos Institutos Federais (IF) e, outras, com aproximadamente sete
anos de atividade, implicando consideravel diversidade de valores, demandas
educacionais, além de diferencas em suas trajetérias na proposicdo e
desenvolvimento de cursos. Tomando como referéncia o ano de 2022, estdo em
andamento no IFRS quarenta e sete ofertas de cursos de Ensino Médio Integrado,
distribuidos em dezesseis campi do IFRS, representando uma oferta significativa
desses cursos.

Ressalta-se que as concepcfes, por tratarem de visdes sobre os seres
humanos e projetos societarios, ndo sao neutras, possuem bases filosdficas,
epistemoldgicas e intencionalidades sobre a realidade. Nesse sentido, a concepcao
de Ensino Médio Integrado defendida esta relacionada com a concepc¢éo de escola

unitaria, que:

[...] expressa o principio da educac¢do como direito de todos. Uma educacéo
de qualidade [...]. Ndo uma educacéo s6 para o trabalho manual e para os
segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educac¢do de qualidade e
intelectual para o outro grupo. Uma educacéo unitaria pressupde que todos
tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagbes necessarias
para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social. (RAMOS, s.d.

p. 3).

Porém, para desenvolver essa educacdo, é imprescindivel considerar a
perspectiva de formacéo integral; o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como
dimensdes indissociaveis da formacdo humana; o trabalho como constitutivo do
humano e principio educativo; a pesquisa como principio pedagogico; a realidade
concreta como uma totalidade — sintese de mudltiplas relagcdes —, e os homens e
mulheres como seres historico-sociais, capazes de transformar a realidade (MOURA,
2010a).

Este cenario requer pensar em formas de propiciar a participagdo em espagos
coletivos para estudo, debate, troca de experiéncias, reelaboracdo de propostas

curriculares e avaliacdo das praticas educativas, de modo a aprimorar 0 processo
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formativo desenvolvido nas instituicdes de EPT. Nesse sentido, o Ensino Médio
Integrado ganha importancia no contexto de luta, para promover uma educagao
integral, abrangendo os fundamentos cientificos das diferentes técnicas do trabalho,
juntamente com a formacao geral do educando. Também, a busca pela efetivagcdo do
curriculo integrado representa um compromisso assumido com a superacao de uma
educacéo dual® estruturalmente constitutiva da oferta de ensino no Brasil. Além do
mencionado, se observa, no momento atual, a implementacdo de politicas
educacionais: Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - Resolugdes CNE/CP n° 02/2017 e n° 4/2018, as quais
trazem impactos sobre a proposta do Ensino Médio Integrado, gerando a necessidade
de reafirmacdo dessa proposta e o fortalecimento de espacos de efetivacdo dessa
forma de oferta.

Assim, considerando os aspectos elencados, buscou-se dar resposta ao
seguinte problema: como vém sendo desenvolvidos os processos de reformulacéo
curricular no IFRS e quais os resultados alcancados em face dos desafios
encontrados para a efetivacdo da integracao curricular?

Para responder a esse questionamento, definiu-se como objetivo geral do
trabalho analisar os processos de reformulacéo de projetos pedagdgicos de curso em
busca da efetivacdo do ensino médio integrado, desenvolvidos em dois campi do
IFRS. E, para uma busca de resultados mais detalhados para a pesquisa, 0s seguintes
objetivos especificos foram definidos: Especificar as etapas, acdes e procedimentos
metodolégicos desenvolvidos em cada uma das fases de reformulacédo dos projetos
pedagodgicos dos cursos de ensino meédio integrado; Analisar os desafios enfrentados
e os resultados obtidos na efetivacédo da integracao curricular a partir da reformulacéo
e implementacao dos projetos pedagoégicos dos cursos de ensino médio integrado;
Analisar as similaridades e diferencas entre os processos de reformulacdo e
implementacdo dos projetos pedagoégicos dos cursos de ensino médio integrado;
Desenvolver, aplicar e avaliar o produto educacional construido a partir da pesquisa,
de forma a contribuir com o processo de reformulacdo dos projetos pedagdgicos dos
cursos de ensino médio integrado do IFRS.

Para desenvolver a pesquisa e referenciar teoricamente essa dissertacao,

aprofundei minhas leituras acerca de tematicas ligada a EPT, ao Ensino Médio

2 Educacéo dual, nesse sentido, se refere a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
cultura geral e cultura técnica e, formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo (RAMOS, 2010).
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Integrado, além da organizagéo e desenvolvimento do curriculo dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio. Esse estudo é apresentado no capitulo 2, trazendo
reflexbes sobre a relacdo entre trabalho e educacdo, tendo em vista seus
fundamentos ontoldgicos e histéricos; sobre o contexto da educagéo profissional no
Brasil, referindo aspectos da sua trajetéria dual e a presenca da profissionalizacdo no
ensino médio como uma necessidade social e meio pelo qual a categoria trabalho
encontra espaco na formagcdo como principio educativo. Ainda, apresenta aspectos
relevantes relacionados a perspectiva de formacdo humana integral, tomada como
referéncia para a proposta de Ensino Médio Integrado, assim como desafios e
possibilidades a serem considerados na organizacao e desenvolvimento do curriculo
dos cursos técnicos integrados ao ensino medio.

O capitulo 3 apresenta o percurso metodoldgico, delineando como a pesquisa
foi conduzida, quais métodos foram utilizados, locais de investigacdo, sujeitos
envolvidos, enfim, os procedimentos empregados ao longo do trabalho, desde o
problema de pesquisa até os resultados obtidos, culminando na producédo de um
produto educacional. De forma breve pode-se referir que a pesquisa realizada € de
natureza aplicada, desenvolvida numa abordagem qualitativa, com carater
exploratorio, envolvendo cinco cursos de ensino médio integrado de dois campi do
IFRS. As entrevistas semiestruturadas com servidores docentes e técnico-
administrativos em educacéo (TAE), envolvendo os campi Bento Goncalves e Ibiruba,
foram o principal instrumento para a coleta de dados. A andlise desses dados e a
apresentacdo dos resultados obtidos foram estruturadas em trés eixos que
correspondem a reformulacdo da proposta curricular dos cursos participantes da
pesquisa, sua implementacao e avaliacdo.

O capitulo 4, refere-se a analise dos dados produzidos, realizada por meio de
categorias ligadas as etapas de reformulacdo dos PPC dos cursos de ensino médio
integrado investigados, a implementacdo da proposta curricular e sua avaliacéo,
apresentada em trés eixos, relacionados a esses aspectos. No primeiro eixo —
Processo de Reformulacdo dos PPC dos Cursos de Ensino Médio Integrado —
trouxemos os resultados relativos as etapas e acdes desenvolvidas para fazer a
reformulagéo dos PPC e os procedimentos metodoldgicos utilizados nessas etapas,
gue abrangeram o planejamento, estudos e/ou processos formativos e a elaboracgéo
da nova proposta curricular. Os dados produzidos também possibilitaram perceber os

desafios enfrentados e o que foi apontado, pelos servidores entrevistados, como
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resultados alcancados nesse processo de reformulacdo dos PPC. No segundo eixo -
Implementagéo dos PPC Reformulados — buscamos analisar como esta se dando a
implementacgéo dos PPC reformulados, visando apreender os resultados alcangados
em face dos desafios encontrados para a efetivagdo da integragéo curricular nos
cursos de ensino médio integrado. O terceiro eixo - Avaliacdo dos Processos
Desenvolvidos e Aprendizados da Pratica — contempla aspectos relativos as
avaliacdes das propostas curriculares e aprendizados trazidos pelos participantes da
pesquisa sobre formas de aprimorar a reformulacéo e implementagcéao dos PPC, assim
como, para que a integragao curricular aconteca.

A partir das percepcdes obtidas durante a pesquisa e da analise dos dados foi
desenvolvido o produto educacional, no formato de guia, intitulado Reformulacéo de
Proposta Curricular de Cursos de Ensino Médio Integrado - Um caminho possivel para
a integracao curricular (Apéndice A), sobre o qual fala-se no capitulo 5. Este produto
tem como finalidade contribuir com os docentes, equipes pedagogicas e gestores no
desenvolvimento do curriculo integrado, em especial, no processo de reformulacéo
dos projetos pedagogicos dos cursos técnicos integrados ao ensino medio.

Por fim, os resultados da pesquisa possibilitaram perceber alguns desafios que
envolvem a construcéo e implementacao de curriculos de ensino médio integrado ao
ensino técnico, mas, por outro lado, evidenciaram que S&o possiveis, tanto a
elaboracdo quanto a implementacéo de propostas curriculares numa perspectiva mais
integrada e interdisciplinar, com uma organizacao curricular que contenha elementos
integradores. A configuracdo dos processos de reformulagcéo curricular e as etapas
desenvolvidas parecem indicar que influem diretamente na realiza¢do das atividades,
na forma de participacéo dos envolvidos com o processo, no seu comprometimento e
disponibilidade, assim como, no alcance das mudancas propostas. Reforcou, de certa
forma, a importancia do processo formativo realizado e da construcao coletiva dos
PPC, que se deu pelo conjunto de docentes que trabalham com os cursos de ensino
médio integrado do Campus Ibiruba. Também indicam a necessidade de avanco na
discussdo de como realizar a integracéo curricular no ensino médio integrado e no
fortalecimento dessa forma de oferta, pelo seu comprometimento com a formacgéao

integral dos sujeitos e com a perspectiva de transformacéo social.



2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O trabalho educativo realizado, seja em instituicbes formais de ensino, ou
informais, carrega uma intencionalidade. Essa intencionalidade baseia-se em
aspectos filoséficos e politicos decorrentes de escolhas feitas em relacdo a concepcgéo
de individuo e sociedade almejados. Para promover o projeto societario pretendido
precisa-se compreender o sentido de trabalho e sua relagdo com a educacéao e fazer
opc¢des sobre que escola se deseja e que educacao busca desenvolver. A concepcao
gue uma instituicdo de ensino adota, seja de forma explicita ou implicita, vai orientar
0 processo educativo que ela desenvolve, portanto ndo existe trabalho neutro em
educacao.

Falar sobre curriculo integrado nos cursos técnicos integrados ao ensino medio
em um Instituto Federal de Educacdo implica referir a trajetoria da educacéo
profissional no Brasil e das lutas que se estabeleceram visando proposi¢coes para a
superacao da dualidade educacional. Nesse sentido, o desenvolvimento do curriculo
integrado ganha significado quando se compreende o contexto de luta por uma
educacéo integral, que envolve uma concepc¢ao de ensino que reune a cultura geral e
a cultura técnica, que abrange fundamentos cientificos das diferentes técnicas do
trabalho juntamente com a formacdo geral do educando. E, o faz, assumindo o
trabalho como constitutivo do humano e principio educativo, tendo a preocupacéo com
uma educacdo emancipatdria dos sujeitos.

Por esses motivos, no texto que segue, buscar-se-a trazer reflexdes sobre a
relacdo trabalho e educacdo, tendo em vista seus fundamentos ontolégicos e
historicos. Em seguida sera debatida a educacao profissional no Brasil, apresentando
aspectos de sua trajetoria dual e a presenca da profissionalizacdo no ensino médio
como uma necessidade social e meio pelo qual a categoria trabalho encontra espaco
na formac&o como principio educativo. Para chegar ao enfoque de curriculo integrado
Nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, far-se-a4 uma abordagem geral sobre

curriculo e desenvolvimento curricular.

2.1 TRABALHO E EDUCACAO: FUNDAMENTOS

Iniciar a discussao pelos conceitos de trabalho e educacéo e estabelecer sua

relacdo é fundamental para compreender o homem como sujeito de sua propria
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trajetoria, uma vez que, as atividades de trabalhar e educar sdo especificamente
humanas. Partindo do processo de surgimento do homem, este, diferentemente dos
animais, teve que adaptar a natureza a si para atender suas necessidades. Nas
palavras de Saviani (2007, p. 154), “o ato de agir sobre a natureza transformando-a
em funcdo das necessidades humanas, € o que conhecemos com 0 nome de
trabalho”. O autor coloca, assim, o trabalho como esséncia do homem. Contudo, essa
esséncia nao é algo que lhe é dada: ela precisa ser produzida pelo préprio homem,
sendo um produto do trabalho e, portanto, o homem precisa aprender a ser homem.

Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a
ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a
producédo do homem €, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto &€, um
processo educativo. A origem da educacédo coincide, entdo, com a origem do
homem mesmao. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Dessa forma, o ponto de partida entre trabalho e educacéo € uma relacao de
identidade. Foi lidando com a natureza e por meio das relacdes estabelecidas entre
0s homens que os conhecimentos construidos foram transmitidos as novas geracoes.
Ao longo do tempo, com o desenvolvimento da producdo, o trabalho foi se
desenvolvendo e ganhando novos contornos, o que demonstra seu carater historico.
O desenvolvimento da producao foi o que levou a divisdo do trabalho, devido a
apropriacdo privada da terra — a época, o principal meio de producdo. Como
consequéncia, configuraram-se duas classes sociais: a classe dos proprietarios e a
dos nao proprietarios. A classe dos proprietarios foi possibilitado viver do trabalho dos
nao proprietarios, que, com seu trabalho, precisaram manter a si e aos donos da terra
(SAVIANI, 2007). Essa divisdo dos homens em classes gerou reflexos na educacéo,
provocando a separacédo entre trabalho e educacéo, ligada também ao processo de
institucionalizacdo da educacao: “A educacao dos membros da classe que dispde de
ocio, de lazer, de tempo livre, passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se
a educacao da maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho”
(SAVIANI, 2007, p. 156).

Quando se fala na separacédo entre educacdao e trabalho, € fundamental inferir
gue o modo como se organiza o processo de produc¢do, ou seja, a maneira como 0s
homens produzem os seus meios de vida, possibilitou a escola organizar-se como um
espaco separado da producdo. Essa separacdo reflete a divisdo que foi sendo

processada, ao longo do tempo, entre trabalho manual e trabalho intelectual, em que
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a educacao para o trabalho manual se caracterizava com a relacdo concomitante ao
processo de producdo, e a educagéo do tipo escolar destinava-se ao desenvolvimento
para o trabalho intelectual.

Desde a antiguidade, a escola foi se transformando, até chegar, na
contemporaneidade, a condicao de forma principal e dominante de educacao, sendo
influenciada pelas exigéncias impostas pelo modo de producdo, que gera
reorganizacoes nas relacdes sociais. No entanto, na organizagdo dos sistemas de
ensino, ainda temos a forte presenca da dualidade, manifestada na separacgéo entre
escolas de formacéo geral, destinadas a preparar as elites e os futuros dirigentes, e
escolas profissionais, destinadas a formar os trabalhadores, com formacé&o vinculada
ao exercicio de tarefas especificas. Porém, essa separacédo também acontecia numa
proposta de escola unica, mas que, internamente, fazia a distribuicdo dos estudantes
segundo as fun¢des sociais para as quais eram destinados, decorrentes, geralmente,
da origem social desses estudantes (SAVIANI, 2007).

A educacéao, contudo, tem uma funcao central para a humanizacdo do homem
e seu desenvolvimento, tanto em relacdo a si quanto a sociedade. A escola, em
diferentes tempos e espacos, constituiu-se como instituicdo especificamente
educativa para a transmissdo, as novas geracoes, dos conhecimentos cientificos,
artisticos e politicos sistematizados. Quando se definem quais conjuntos de saberes
devem ser apropriados, eles sao transformados em conteudos escolares; portanto, é
0 conjunto de saberes que estrutura o processo educativo formal, que, por sua vez,
vai corresponder a educacao escolar (BORGES, 2017).

Comisso, o restabelecimento dos vinculos entre trabalho e educacéo perpassa
o entendimento dos fundamentos histérico-ontolégicos dessa relacdo e do trabalho
como principio educativo. Esses fundamentos séo histéricos, no sentido de “processo
produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos proprios homens”, e
ontoldgicos, pois “o resultado desse processo é o proprio ser dos homens” (SAVIANI,
2007, p. 155).

2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Nesse topico, serdo enfatizados alguns aspectos da historia da educacgdo
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profissional no Brasil, com base em Moura® (2007) e FDE/CONIF (2021), que
contribuem para a compreensao da tematica da pesquisa. Na retomada da trajetoria
da EPT, vé-se que arelagéo entre educacao basica e profissional, no nosso pais, esta
marcada pela dualidade estrutural. A educacéao profissional tem sua origem dentro de
uma perspectiva assistencialista, com o objetivo de amparar os 6rfaos e outros
necessitados. No inicio do século XX, houve um esfor¢co publico para organizar a
formacdao profissional, deslocando-se a preocupacao para a preparac¢ao de operarios
para o exercicio profissional. No entanto, a sua estrutura diferenciava os percursos
formativos dos filhos das elites e dos filhos da classe trabalhadora. Outros marcos
importantes na década de 30 sdo a V Conferéncia Nacional de Educacao, realizada
em 1933, que reforcou a ideia de responsabilidade do Estado para com a educacéo;
a Constituicdo de 1934, em que foi criada a vinculagdo de recursos a educacéo e
estabeleceram-se as competéncias da Uni&o para tracar diretrizes nacionais e fixar o
Plano Nacional de Educacéo; e a Constituicdo de 1937, no governo Vargas, que gera
um retrocesso, acabando com a vinculagdo constitucional de recursos destinados a
educacdo. Criam-se as escolas vocacionais e pré-vocacionais, escolas pobres para
0s pobres, com o objetivo de prepara-los para oficios.

Dando continuidade, temos a Reforma Capanema (1940), quando sao criadas
as leis organicas da educacéo nacional, reestruturando a educacéo basica, permitindo
acesso aos cursos superiores também para os que faziam cursos profissionalizantes.
Porém, esse acesso aos cursos superiores ocorria por meio de processos de selecéo
gue priorizavam conhecimentos gerais, muitas vezes ndao contemplados nos cursos
profissionais. A primeira LDB, em 1961, envolveu todos os niveis e modalidades
académicas e profissionais de ensino. Proporcionou a liberdade de atuacdo da
iniciativa privada na area educacional, mas, por outro lado, conferiu plena equivaléncia
entre todos os cursos do mesmo nivel, sem a necessidade de exames e provas de
conhecimento visando a sua equiparacéao.

Em 1964, no entanto, temos o golpe civil-militar e, sob esse regime ditatorial,
faz-se uma significativa reforma da educacao basica, promovida pela Lei n® 5.692/71
(Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus), que se constituiu em uma tentativa de

estruturar a educacgéo de nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante para

3 Para maior detalhamento sobre a trajetéria EPT no Brasil ver texto completo em: MOURA, Dante
Henrique. Educacéo basica e educacao profissional e tecnolégica: dualidade histérica e perspectiva de
integracdo. Holos, Natal, v.2, p.1-27, 2007.
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todos. A aprovacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) -
Lei n®9.394/1996, decorrente da Constituicdo de 1988, se deu num contexto em que
o Brasil estava saindo de um periodo ditatorial e tentando construir um estado de
direito, o que implicava a coexisténcia de conflitos em torno de projetos societérios.
Em relacdo a educacéo profissional, esta é desvinculada da educacao béasica e do
ensino superior, sendo colocada como modalidade, possibilitando a separagao entre
ensino médio e educacao profissional, situacdo que se tornou obrigatéria com o
Decreto n° 2.208/97.

As mobilizacdes nos setores educacionais vinculados ao campo da educacgao
profissional, em 2003 e 2004, possibilitaram retomar as discussbes sobre educacgao
politécnica e foram decisivas para as mudancgas que se sucederam. A aprovacéao do
Decreto n°®5.154/04 revoga o Decreto n° 2.208/97, trazendo a possibilidade de integrar
0 ensino médio a educacao profissional técnica de nivel médio. No entanto, somente
em 2012, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) emitiu novas Diretrizes para a
EPTNM (Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012) no sentido de regulamentar a oferta do
Ensino Médio Integrado, em meio a muitas disputas em torno da concepcao de
educacao profissional, apresentando “um texto hibrido no qual ora assume-se a
defesa da formacdo humana integral, ora submete a formacdo humana a légica das
competéncias para a empregabilidade” (FDE/CONIF, 2021, p. 05). Nesse contexto, &
importante destacar que a expansdo e a nova institucionalidade (denominacao e
estruturacdo como Instituto Federal dadas pela Lei n® 11.892/2008) foram decisivos
para a ampliacdo da oferta do Ensino Médio Integrado na esfera federal, cujas
instituicbes passaram a constituir a RFEPCT.

Em 2017, com a aprovacdo da Lei n® 13.415/2017, que altera a LDB, é definido
gue o curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por itinerarios formativos,
colocando a formacéo técnica e profissional como um desses itinerarios. Apesar disso,
segue possivel, a continuidade da oferta de cursos integrados, por meio da previsao
do itinerario formativo integrado* (BRASIL, 2017). No entanto, em decorréncia desse
novo marco legal para o ensino médio, foram editadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnolégica (DCNGEPT), via
Resolugdo CNE/CP n°01/2021. Segundo Moura (2021), é preciso estar atento ao fato

de que as DCNGEPT se inserem no conjunto de reformas educacionais que visa

4 LDB n° 9394/96, alterada pela Lei n® 13.415/2017, art. 36, §3°.
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completar o conjunto de instrumentos legais e normativos que instituem a reforma do
ensino médio, como as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), a BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacao Basica (BNC-Formacéo) e a quarta versédo do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). Essas reformas educacionais, enfatizam a
fragmentacéo da formacédo dos estudantes, fragilizam o apoio ao curriculo integrado
e representam, de certa forma, uma ameaca ao Ensino Médio Integrado como politica
estruturante da EPT e que pode contribuir para uma concepc¢ao de formacdo humana
gue va além dos interesses do mercado.

Com vistas ao fortalecimento da oferta de Ensino Médio Integrado ocorreram,
em ambito nacional, em 2017 e 2018, o | e o Il Seminario Nacional de Ensino Médio
Integrado, com o objetivo de debater sobre os principios do EMI, como essa proposta
vem sendo desenvolvida nos IF e formas de fortalecé-la. Alinhado com as discussdes
desses eventos, foram elaboradas pelo Forum de Dirigentes de Ensino (FDE) e
Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (CONIF) e, também, aprovadas ou em processo de
aprovacao pelos Conselhos Superiores dos IF, as Diretrizes Indutoras para a Oferta
de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, que colocam a oferta de cursos
integrados como politica prioritaria de educacao profissional na RFEPCT. No
documento, constam as cinco diretrizes indutoras para a oferta do Ensino Médio
Integrado na Rede Federal: a) cursos integrados como prioridade de oferta; b)
organizacao e planejamento curricular; ¢) duracdo e carga horaria dos cursos; d)
politica sistémica de formacao e de permanéncia e éxito; e) acompanhamento e apoio
a implantacao (FDE/CONIF, 2018).

Convém ressaltar o fato de que a extrema desigualdade socioeconémica obriga
grande parte dos filhos da classe trabalhadora a se inserirem no mundo do trabalho
para complementar a renda familiar ou para seu proprio sustento muito antes dos 18
anos. Nesse sentido, o Ensino Médio Integrado, sob uma base de formacéo geral,
apresenta-se como solucdo transitoria e viavel (MOURA, 2010a) e como uma

necessidade social, devido as caracteristicas atuais da sociedade brasileira.

2.3 ENSINO MEDIO INTEGRADO: CONCEPCOES E PRINCIPIOS

A construcdo de uma concepcéao de educacéo profissional comprometida com
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a formagéo humana perpassa o entendimento de conceitos importantes, que seréao
abordados nesse topico: a formagcédo humana integral; as categorias trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura; o trabalho como principio educativo; e a pesquisa como principio
pedagdgico.

O conceito de formacao integrada apresenta uma variedade de termos que
pretendem expressar a integragcao. Essa ideia tem sua origem na educacéo socialista,
que tinha a pretensio de ser omnilateral, “no sentido de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifica e tecnoldgica” (CIAVATTA,
2010, p. 86). A autora desenvolve sua reflexdo a partir da pergunta: o que € integrar?
Remete o termo ao sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo,
tratando a educacdo como uma totalidade social, isto €, “nas multiplas mediacdes
historicas que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2010, p. 84). No
caso do ensino médio integrado ao ensino técnico, pretende-se que a formacgéao geral
se torne inseparavel da educacao profissional em todos 0s campos em que se da a
preparacdo para o trabalho, seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos. A autora acrescenta que o tema da formacéo integrada coloca em questao
uma concepc¢ao de educacao que esta em constante disputa na educacao brasileira,
a saber: educar a todos ou a uma minoria, supostamente mais apta ao conhecimento?
Que tipo de educacdo deve ser dado a cada um destes, de modo a atender as
necessidades da sociedade?

Nesse sentido, reforca-se que a ideia de formacéao integrada pretendida com a
proposta de Ensino Médio Integrado busca superar o ser humano dividido,
historicamente, pela divisdo social do trabalho, entre a acédo de executar e a de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao
seu aspecto operacional, simplificado, sem considerar os conhecimentos que estéo
na sua origem cientifico-tecnolégica e na sua apropriacao historico-social. Portanto,

como formacao humana,

[...] o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para
a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formacéo que, nesse sentido, supde a compreensao das
relagdes sociais subjacentes a todos os fendbmenos. (CIAVATTA, 2010, p.
85).

Para isso, pode-se tomar como ponto de partida alguns pressupostos, descritos
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por Ramos (2014a). O primeiro deles é compreender homens e mulheres como seres
historico-sociais que atuam no mundo concreto para satisfazerem suas necessidades
subjetivas e sociais e que, a partir dessa agéo, produzem conhecimentos e podem
transformar a realidade. Por isso, o trabalho € mediacao ontoldgica e histérica na
producéo de conhecimento. O segundo pressuposto € que a realidade concreta € uma
totalidade, sintese de multiplas relacdes. Totalidade significa um todo estruturado e
dialético, do qual ou no qual um fato ou conjunto de fatos pode ser racionalmente
compreendido pela determinacéo das relagdes que os constituem (KOSIK, 1978 apud
RAMOS, 2014a).

O entendimento das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
indissociaveis da formacdo humana parte da compreensdo do conceito de trabalho
como central no processo de producao da existéncia e objetivacdo da vida humana.
A intervencédo sobre o seu meio esta ligada a capacidade humana de ter consciéncia
de suas necessidades e de projetar meios para satisfazé-las, o que diferencia o
humano do animal. Nas rela¢des que estabelece com o meio e com 0s outros homens,
por meio do trabalho, o homem produz conhecimentos que, sistematizados sob o crivo
social e por um processo histérico, constituem a ciéncia. Esses conhecimentos séao
resultado de um processo empreendido pela humanidade na busca da compreenséo
e transformacdo dos fendmenos naturais e sociais, conformados em conceitos e
métodos, cuja objetividade permite a transmissao para outras geracdes, a0 mesmo
tempo em que podem ser questionados e superados por meio da construcao de novos
conhecimentos.

A tecnologia como transformacdo da ciéncia em forca produtiva é
conhecimento formalizado orientado para um fim pratico e sujeito a normas e critérios
estabelecidos socialmente: “ela reflete o0 comportamento criativo e eficaz do homem;
objetiva aquilo que a subjetividade humana produz como criatividade” (MACHADO,
2010, p. 86). Salienta-se a importancia do estudo das tecnologias, ou seja, 0 estudo
dos usos dos objetos e das técnicas e suas relacfes com as funcdes econbmicas,
culturais e sociais que se desenvolvem em um determinado contexto historico,
gerando sentidos e significados.

O conceito de cultura se refere ao conjunto de valores, simbolos, normas de
conduta, que compdem o universo ético e estético de um grupo social. Com isso, a
cultura deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado possivel, ou seja, como

a articulagéo entre o conjunto de representacdes e comportamentos e 0 processo
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dindmico de socializagcdo, constituindo o modo de vida de uma determinada
populacdo. Uma formacdao integrada, além de possibilitar o acesso aos conhecimentos
cientificos, promove também a reflexdo sobre os padrdes culturais que se constituem
normas de conduta, sobre as referéncias e tendéncias estéticas, que expressam
concepcoes, problemas, crises e potenciais de uma determinada sociedade.

Apreender o trabalho como principio educativo implica considerar que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-
la. Equivale dizer, ainda, que nGs somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade. O trabalho é a primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade material e
social e também o primeiro fundamento da educagéo como pratica social. Também,
constitui-se como préatica econdbmica, visando a garantia da nossa existéncia, a
producéo de riquezas e a satisfacdo de necessidades, tornando a relacdo econdmica
fundamento da profissionalizagéo.

No entanto, o sentido de formar profissionalmente néo € preparar somente para
o exercicio do trabalho, mas proporcionar “a compreensao das dindmicas soécio-
produtivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s seus revezes, e
também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissoes”
(RAMOS, 20144, p. 85). Isso € possibilitado a partir da perspectiva da integracéo entre
trabalho, ciéncia e cultura, incorporando valores éticos-politicos e conteudos historico
e cientificos que caracterizam a praxis® humana.

Retomando o trabalho nos sentidos ontoldgico e histérico e considerando os
pressupostos mencionados acima, o trabalho é principio educativo, no sentido
ontologico, a medida que proporciona a compreensdo do processo histérico de
producédo cientifica e tecnologica, em que os conhecimentos sdo desenvolvidos e
apropriados socialmente para a transformacao das condi¢cdes de vida e a ampliagcéo
das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. No sentido historico,
o trabalho é principio educativo no ensino médio na medida em que coloca exigéncias
especificas para o processo educativo, visando a participacéo direta dos membros da
sociedade no trabalho socialmente produtivo, justificando a formacéo especifica de

profissdes.

5 Praxis, na perspectiva do marxismo, € um tipo de atividade pratica préopria do homem,
simultaneamente objetiva e subjetiva, e que permite que o ser humano transforme a natureza e, por
conseguinte, se transforme/converta a si mesmo. A praxis forma-se, portanto, a partir da interagcéo de
sistemas culturais, historicos e sociais bastante complexos. Em dltima instancia, o ser humano torna-
se humano a partir da praxis (MANACORDA, 2007).
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A pesquisa como principio pedagogico, ligada a producdo do conhecimento e
ao trabalho como principio educativo, visa contribuir para a formacao de sujeitos
autbnomos, que possam se compreender no mundo e nele atuar, gerando as
transformagfes necessarias para atender necessidades coletivas da humanidade e
das gerac0es futuras. A pesquisa potencializa a constru¢cado da autonomia intelectual
dos estudantes e deve estar presente em toda a educacao escolar, bem como estar
orientada ao estudo e a busca de solu¢bes para as questdes tedricas e praticas da
vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores.

E fundamental que a producéo de conhecimentos esteja orientada por um
sentido ético, em que a pesquisa, a ciéncia e o desenvolvimento tecnoldgico se
mostrem comprometidos com a producao de conhecimentos, saberes, bens e servigos
gue tenham como finalidade melhorar as condi¢cdes da vida coletiva, e ndo apenas
produzir bens de consumo para fortalecer o mercado. O fortalecimento da relacéo
entre o ensino e a pesquisa contribui para o desenvolvimento das capacidades de
interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, buscar solucfes e propor
alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela responsabilidade ética
assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e econémicas (RAMOS,
2014a).

2.4 CURRICULO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

Antes de abordar o desenvolvimento curricular faz-se necessario algumas
colocacdes sobre regulacdo do curriculo, qualidade do ensino, conhecimento escolar,
objetivos educacionais e projeto cultural e educacional. O curriculo como regulador da
organizacao do ensino influi também na regulacéo do contetdo (escolha do que deve
ser ensinado), na delimitacdo do territério das disciplinas e especialidades. Além da
definicdo do que deve ser ensinado, também €& orientado como fazé-lo (método
pedagodgico), a composicao do curriculo e a orientacédo da pratica educativa. A adogao
da ideia de curso ou grau estabeleceu a regulacéo do tempo de escolaridade. Tudo
isso, como um conjunto “constituira o padrdo sobre o qual se julgara o que sera
considerado sucesso ou fracasso, 0 normal ou anormal, o quanto € satisfatria ou
insatisfatéria a escola, quem cumpre o que é estabelecido e quem nao o faz”
(SACRISTAN, 2013, p. 19).

A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no fato de



31

ser a expressdo de um projeto cultural e educacional que as instituicdes de educacao
se propdem a desenvolver com e para os estudantes. Nesse projeto institucional estdo
expressos interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de determinados
setores sociais, das familias, dos grupos politicos.

Nesse sentido, a concepcao de qualidade de ensino, por sua significacéo e
relevancia na configuracdo da préatica educativa cotidiana, pode levar a proposicoes
bem distintas. Goméz (1998) classifica essas proposicdes em dois enfoques: o
enfoque instrumental que ressalta a qualidade dos produtos e o enfoque ético que se
preocupa basicamente pela qualidade dos processos considerados em si mesmos.

No enfoque instrumental, a qualidade do ensino refere-se ao grau de
correspondéncia entre 0os objetivos propostos e os resultados obtidos, considerando
a eficacia obtida na tarefa. O ensino, é visto como um instrumento técnico, “um meio
para realizar fins externos, cuja determinacdo escapa precisamente aos que
participam na vida cotidiana da escola” (GOMEZ, 1998, p. 89).

O enfoque ético considera o ensino relacionado a determinadas circunstancias
historicas e espaciais, sustentados por opc¢des de valor e identifica a qualidade do
ensino nos valores intrinsecos que se desenvolvem nas atividades praticas e ndo em
fins externos. Nao vé sentido na diferenciacdo entre meios e fins, uma vez que, a
forma de realizar uma acdo ndo deveria contradizer os principios e valores que

orientam a intencionalidade educativa.

De pouco adianta avaliar a pratica educativa exclusivamente pelos resultados
observaveis a curto prazo, pois em cada individuo podem estar significando
realidades bem diferentes, ao ocultar ou ndo evidenciar 0s processos mais
subterraneos que estdo formando os modos mais permanentes de pensar,
sentir e atuar. (GOMEZ, 1998, p. 91)

Esses modos mais permanentes de pensar, sentir e atuar sdo desenvolvidos,
segundo Goméz (1998) ao longo de um processo de socializacdo, imersdo e de
aprendizagem da cultura da escola, embora, além da sala de aula e da escola,
também dependem da vida extraescolar. Um complexo sistema de comunicacao se
estabelece, sendo responsavel pelos significados que se criam, se transmitem e
transformam nas trocas educativas. Isso é percebivel quando se busca transferir a
cultura popular para a escolar com o intuito de provocar a transformagéo da cultura
informal e experiencial dos estudantes.

Ou seja, quando se desenvolvem determinadas estruturas educativas e
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relagbes sociais na aula, deveriam provocar ndo apenas a aprendizagem dessa
cultura paralela (cultura escolar) mas a aprendizagem relevante de uma cultura viva.
Para Goméz (1998, p.97) os alunos/as “aprendem a pensar e atuar utilizando a cultura
popular para transformar seu proprio pensamento e seus hébitos de comportamento,
construindo a realidade e elaborando a cultura ao mesmo tempo”. Portanto, a
atividade educativa deveria possibilitar a transformacdo do pensamento comum e
cotidiano do estudante, fazendo com que elabore pessoalmente o conhecimento e 0
significado a partir de sua experiéncia com a realidade e, com isso, reconstruir a
cultura e ndo apenas adquiri-la.

Em termos préticos, o curriculo pode ser entendido como tudo o que ocupa 0
tempo escolar, que vai além dos conteudos e matérias escolares e inclui a educagao
moral, a promocéo de atitudes e sensibilidades, o preparo para entender o mundo,
presumindo que “a educagao tem a capacidade de servir para o desenvolvimento do
ser humano como individuo e cidaddo, de sua mente, seu corpo e sua sensibilidade”
(SACRISTAN, 2013, p. 24).

As ciéncias sociais, as humanidades e as artes sdo fundamentais para o
desenvolvimento desse cidaddo na medida em que dirigem seu foco a assuntos da
atualidade, contemplando aspectos como justica, solidariedade, inclusao,
representacdes e valorizacdo das pessoas, grupos e culturas presentes na escola.
Santomeé (2013, p. 83) coloca que sob o ponto de vista dos grupos economicamente
mais poderosos e conservadores, os conhecimentos e reflexdes propiciados pelas
ciéncias sociais, humanidades e artes, “tém um potencial perigoso, por isso séo
dedicados tantos esforcos a fim de diminuir-lhes, cada vez mais, o peso no sistema
educacional’. Por esse motivo devemos nos perguntar qual tipo de cidadania
precisamos para manter e melhorar nossas sociedades democraticas e quais as
estratégias metodoldgicas e recursos mais adequados para trabalhar esses

conteudos:

E trabalhando com estruturas de conteidos mais interdisciplinares que
faremos com que os alunos, dia apés dia, aprendam a se fazer perguntas
mais complexas; que ndo tenham medo de experimentar, de explorar novos
caminhos que esses saberes lhe abram. E desse modo que melhor podemos
garantir uma auténtica educacdo de pessoas democraticas, reflexivas e
criticas. (SANTOME, 2013, p. 85)

Esses objetivos educacionais devem ser concretizados nos conteddos,
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periodos de tempo e atividades especificas, o que faz com que o curriculo seja
expresso em um texto, que, no nosso caso, € denominado de projeto pedagdgico do
curso. Porém, essa proposta curricular ndo pode deixar de ter a pretensdo, em sua
implantacdo, do alcance dos fins de carater educacional, como os ligados ao
desenvolvimento da cidadania e de valores de solidariedade e tolerancia, a
capacidade de percepcdo do mundo e suas relacdes com os demais, a tomada de
decisGes democraticas, ao reconhecimento da diversidade cultural, mesmo que os

resultados que possam ser obtidos ndo sejam quantificaveis.

Uma coisa € a intencédo de quem deseja reproduzir e alcancgar éxitos guiados
por determinados fins, realizando determinadas atividades de ensino, outra
coisa sdo os efeitos provocados (as elaboracfes subjetivas em quem recebe
a influéncia) nos receptores que aprendem. (SACRISTAN, 2013, p.25)

Entre o curriculo estabelecido e o curriculo que os estudantes aprendem ha
processos de intermediacdo, pois, as ciéncias, o saber, exigem uma elaboracao
didatica para que possam ser transmitidos de maneira eficaz, para que sejam
assimilaveis aos possiveis receptores desses conhecimentos, ou seja, Sao
transformados em conhecimento escolar. E, entre a cultura mais elaborada e a
recepcao do saber pelos estudantes, existem agentes culturais mediadores, como 0s
professores, os livros didaticos e demais materiais. A qualidade dos conteudos que se
torna realidade é resultado de um processo que envolve a qualidade cultural e
pedagodgica dos professores e a dos materiais utilizados como fonte de informacao.

O professor € um mediador decisivo, uma vez que, 0 que ensina é resultado de
um processo de “decodificacdo — interpretacdo, significacdo, recriacao,
reinterpretacdo, etc. — de ideias, condicbes e praticas disponiveis na cultura”
(ACOSTA, 2013, p. 189). Os professores decidem suas acBes no contexto da
realidade de uma instituicdo que tem suas normas de funcionamento, mas onde nem
tudo esta condicionado, havendo espaco para novas proposi¢cdes e inovacoes. “As
possibilidades de autonomia e competéncias docentes interagem de forma dialética
com as condi¢cdes da realidade” (ACOSTA, 2013, p. 191).

Além dos professores e textos, nesse processo de intermediacdo, tém-se 0s
documentos sobre exigéncias curriculares advindos das autoridades da educacéo,
muitas vezes ligados a processos de avaliacdo externa. Sacristan (2017) coloca que

ndo haverd mudanca significativa de cultura na escolarizacéo se ndo forem alterados
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0S mecanismos que produzem a intermediacao didatica.

Todos esses elementos séo relevantes para pensar o desenvolvimento do
curriculo. Machado e Gongalves (1999) mencionam que a literatura e o discurso de
profissionais tém muitos exemplos de desenvolvimento do curriculo equacionados
apenas como tecnologia - elaboracdo de objetivos, definicdo de contetdos, atividades
e procedimentos de avaliacdo. Esse entendimento precisa ser revisto, pois o
desenvolvimento curricular envolve complexas interagbes, negociacoes e
compromissos, fazendo com que seja caracterizado como “um processo interativo de
natureza politica, social, participativa e gradual” (MACHADO; GONCALVES, 1999, p.
66).

O desenvolvimento do curriculo € um processo interpessoal, que envolve a
tomada de decisdes sobre o curriculo em relagdo ao seu planejamento (onde e como
sera realizado, quem estara envolvido), a sua implementacdo, avaliacdo e
reformulacdo. Em segundo lugar é um processo politico, pois envolve grupos de
negociacdes de poder, atribuicdo de recursos, mas também grupos com interesses
na definicdo de contetdos, usos e valores da escola. Como processo social, envolve
uma multiplicidade de pessoas, com seus interesses, valores, prioridades, atribuicdes
e responsabilidades, o que vai influenciar no poder de negociacdo, na resolucédo de
conflitos e tomada de decisdes. Portanto, o desenvolvimento curricular depende de
cooperagao e participagao e “as decisbes sobre quem participa, quando e como,
devem basear-se nas diferentes funcdes a serem desempenhadas e nas
competéncias dos participantes” (MACHADO; GONCALVES, 1999, p. 68).

A nocdao de curriculo estd mais relacionada as ideias de proposito, de processo
de formacéo (ou de ensino e de aprendizagem), num contexto definido (ha educacao
formal ou informal). Por sua vez, a nocdo de desenvolvimento curricular refere-se
especialmente ao seu processo de construcao, isto €, a concepcao, implementacéo e
avaliacdo (PACHECO, 2001). Esse processo de construcdo envolve pessoas e
procedimentos, sendo fundamental refletir sobre quem toma as decisdes acerca das
guestdes curriculares, quais escolhas séo realizadas e por quais motivos, como estas
decisdes sao implementadas.

Sacristan (2017) também considera o curriculo por esse enfoque processual,

como:

[...] um objeto que se constréi no processo de configuragdo, implantacao,
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concretizacao e expressao de determinadas praticas pedagdgicas e em sua
propria avaliacdo, como resultado das diversas intervencdes que nele se
operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus conteudos,
depende desses processos de transformacdo aos quais se vé submetido.
(SACRISTAN, 2017, p.99).

A compreensdo do curriculo ndo se d& pela configuracdo que apresenta em
determinado momento, é necessario que seja visto na construcdo interna que ocorre
em tal processo. Portanto, no processo de desenvolvimento do curriculo temos trés
elementos relacionados entre si, embora distintos: a) os fins ou objetivos orientadores
gue estdo contidos no projeto do curso (texto explicito do curriculo); b) as acdes e
atividades desenvolvidas que constituem as praticas ou os métodos visiveis do
ensino; c) os resultados ou efeitos reais provocados nos estudantes, realidades que
pertencem ao ambito da subjetividade, mas que nao sdo diretamente visiveis.
Precisam ser inferidas por meio da observacao a partir da manifestacao dos sujeitos,
das respostas de atividades avaliativas; porém correspondem a aproximagoes, e nao
significa que os efeitos reais da aprendizagem sejam idénticos aos resultados das
avaliacoes.

Se esses trés planos do curriculo ndo se correspondem com exatidao, permite
distinguir fases, do que seria considerada, uma visao processual do curriculo. Essas
fases sdo assim descritas por Sacristan (2013, 2017):

1) Curriculo prescrito - projeto de educacao — o texto escolar, na qual se pode
distinguir a existéncia de um projeto de educacdo expresso no texto curricular que
também é chamado de curriculo oficial.

2) Curriculo interpretado pelos professores, pelos materiais — quando o
curriculo é interpretado e adotado pelos professores deixa de ser um plano proposto,
0O mesmo ocorre com 0S materiais curriculares apresentados aos professores -
elaborados por diversas instancias que procuram traduzir o significado e os contetdos
do curriculo prescrito — especialmente os livros-texto.

3) Curriculo em acéo - realizado em praticas, com sujeitos concretos e inseridos
em um contexto; se concretiza nas atividades académicas, sustentam a acao
pedagdgica.

4) Curriculo realizado - efeitos educacionais reais (cognitivos, afetivos, sociais,
morais, etc.) situados no plano subjetivo dos aprendizes.

5) Curriculo avaliado - efeitos comprovaveis e comprovados, que sao refletidos

no rendimento escolar, no que se considerara éxito ou fracasso escolar. O curriculo
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formado pelos contetdos exigidos pelas praticas de avaliagdo e que representam a
dimenséo visivel.

O curriculo real € constituido pela proposicdo de um plano (ou texto) que €
publico e pela soma dos contetdos das acdes que sao desenvolvidas no processo.
Porém, o importante é o que tudo isso produz nos destinatérios (efeitos), que € quem

revive seu sentido e obtém algum significado,

[...] se desejamos apreciar o que realmente se alcanca, deve deslocar o
centro da gravidade de nossa atencdo do ensinar para o aprender, dos que
ensinam para os que aprendem, do que se pretende para 0 que se consegue
na realidade, das intencBes declaradas para os fatos alcancados.
(SACRISTAN, 2013, p. 27).

Assim, para compreender a dindmica do desenvolvimento do curriculo é
fundamental entender quem controla o processo de tomada de decisbes e de que
forma esse controle é exercido.

Também, o curriculo, enquanto processo continuo de decisdo, é uma
construcdo que ocorre em diversos contextos, correspondendo a diferentes fases e
etapas de concretizacdo, nos ambitos macro e microcurricular. De um modo global,
segundo Pacheco (2001, p. 68), consideram-se trés contextos/niveis de deciséo
curricular: a) politico-administrativo - no ambito da administracao central; b) de gestéao
- no ambito da escola e da administracdo regional; c) de realizacdo - no ambito da sala
de aula. Esses contextos estéo relacionados com as fases do desenvolvimento do
curriculo que séo a expresséao do projeto socioeducativo mais amplo, assim como do
projeto curricular e didatico de um espaco escolar.

A configuracdo destas fases do desenvolvimento do curriculo, com a
distribuicdo de competéncias de cada um dos participantes com responsabilidades no
planejamento curricular, nos da respostas sobre quem decide sobre o curriculo. Isso,
contudo, vai depender do modelo de decisédo curricular adotado, do equilibrio de
interesses e conflitos, das relacbes de interdependéncia, do reconhecimento de
espacos proprios de autonomia, nas diversas fases do desenvolvimento do curriculo
(PACHECO, 2001).

Porém, um modelo de deciséo curricular numa configuracdo mais flexivel nas
orientac@es, interdependente nas fases e colaborativa na delimitacdo (hierarquica)
das competéncias de cada um dos participantes, deve englobar 0s seguintes aspectos

elencados por Sacristan (1998) e Pacheco (2001): a) ndo é um modelo prescritivo,
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mas sim um modelo explicativo da realidade curricular; b) as decisdes tomadas em
cada um dos contextos/niveis sdo decisdes contextualizadas e implicam relacdes de
interdependéncia; c) admitem-se relagBes hierdrquicas de dependéncia na
delimitacdo de certas competéncias curriculares, mas desde que esteja garantida a
interpretabilidade e flexibilidade de qualquer deciséo; d) entende-se numa perspectiva
processual, aberta e dinamica, que potencializa em cada contexto op¢des, decisdes
e problemas sobre os quais é preciso intervir. Defender esta perspectiva, além de
pressupor o reconhecimento do protagonismo do professor, a atuagédo coletiva e o
compartilhamento de experiéncias, supde a existéncia de um projeto educativo
institucional.

Assim, planejar o curriculo € uma atividade engajada, intencional, que se inicia
com o compromisso politico-pedagogico que a escola tem com a educacdo, numa
visdo mais proxima da realidade e comprometida com ela, uma vez que, discutir ou

pesquisar o curriculo supde tocar algo visivel e expresso socialmente.

2.5 CURRICULO DE ENSINO MEDIO INTEGRADO AO ENSINO TECNICO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA SUA ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO

Antes de abordar o curriculo integrado, € importante relembrar que um projeto
de ensino médio integrado ao ensino técnico, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia
a tecnologia e a cultura, deve buscar superar “o histérico conflito existente em torno
do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo, e, assim,
o dilema de um curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia”
(RAMOS, 2010, p.106). Para tal, € preciso recolocar o foco do projeto educacional
sobre o0s sujeitos e os conhecimentos que permitam compreender e transformar a
realidade em que vivem. Neste projeto também esta a formacao profissional, uma vez
gue a compreensdo e a transformacdo da realidade implicam a capacidade de
producéo social da existéncia, que inclui a acéo técnica, politica e cultural.

Com isso, a perspectiva de curriculo integrado aqui defendida afirma a
educagao como “meio pelo qual as pessoas se realizam como sujeitos histéricos que
produzem sua existéncia pelo enfrentamento consciente da realidade dada,
produzindo valores de uso, conhecimentos e cultura por sua agao criativa” (RAMOS,
2010, p.124). A construcdo de uma proposta curricular para o ensino medio integrado

ao ensino técnico e sua implementacdo abarcam varios desafios. Entre esses,
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especialmente, as novas necessidades e demandas politico-pedagodgicas para os

professores, muito bem apresentadas por Machado:

[...] o necessario trabalho coletivo e colaborativo dos professores de
conteudos da educagdo geral e profissional; a compreensdo de como
desenvolver os principios educativos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura; o dialogo entre teoria e pratica; o pensar e 0 agir na légica da
interdisciplinaridade; a sintonia com o desenvolvimento tecnoldgico e o
contexto socioeconémico e ambiental. (MACHADO, 2011, p. 694).

Somadas a essas demandas, ha uma diversidade significativa em termos de
formacdo pedagodgica dos docentes que atuam na EPT, de condicdes de trabalho e
do sentido que a docéncia tem para cada professor, assim como, as herancas
derivadas de suas vivéncias e as necessidades do presente. Ainda, a concretizacéo
do ensino integrado, para Araujo e Frigotto (2015), ndo depende apenas dos docentes
e gestores educacionais, mas também das condi¢des concretas de sua realizagéo, a
promocao de: “praticas pedagdgicas integradoras requer a constituicdo de um
ambiente material que a favoreca e da busca permanente pelo elemento integrador,
considerando as realidades especificas, a totalidade social e os sujeitos envolvidos”
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 65).

As necessidades e demandas mencionadas passam a exigir praticas
pedagodgicas mais coerentes e consistentes, maior didlogo e participacdo da
comunidade interna e externa, para que se efetivem os objetivos educacionais da
instituicdo, assim como o desenvolvimento local sustentavel e integrado. Mas, por
onde comecar a construgdo dessas propostas curriculares e a organizacao desse
processo? Tomando por base o conhecimento ja produzido na area, um comeco seria
0s sistemas e instituicdes incorporarem 0s pressupostos trazidos por Ramos (2014a),
apropriados de Ciavatta (2010), para a elaboracdo do projeto politico-pedagogico do
ensino médio integrado a educacéao profissional. Sdo eles:

a) Nao reduzir a educacéo as necessidades do mercado de trabalho, mas nao
ignorar as exigéncias da producdo econémica, como campo de onde 0s sujeitos
sociais retiram os meios de vida.

b) Construir e contar com a adesdo de gestores e educadores responsaveis
pela formacdo geral e formacéo especifica, bem como da comunidade em geral, e
discutir e elaborar coletivamente as estratégias académico-cientificas de integracéo.

Os processos de ensino e de aprendizagem e de elaborac&o curricular devem ser
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objeto de reflexédo e de sistematizacdo do conhecimento.

c) Articular a instituicdo com familiares dos estudantes e a sociedade em geral,
uma vez que as experiéncias de formacao integrada ndo se fazem no isolamento
institucional.

d) Considerar as necessidades materiais dos estudantes, bem como
proporcionar condi¢des didatico-pedagdgicas as escolas e aos professores.

e) Transformar o projeto de formacdo integrada em uma experiéncia de
democracia participativa e de recriacdo permanente. Por exemplo, projetos que
articulam arte e ciéncia; projetos de iniciacdo cientifica; componentes curriculares
voltados para a compreensédo dos fundamentos sécio-politicos da area profissional,
dentre outros. Dar ao aluno horizontes de captacdo do mundo além das rotinas
escolares, para que ele se aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho uma
atividade criadora, fundamental ao ser humano.

Tais pressupostos apresentam aspectos mais amplos relacionados ao projeto
pedagogico institucional e sdo fundamentais, também, durante sua implantacdo e
revisdo. Por outro lado, Ramos nos apresenta alguns pressupostos para pensar a

organizacao do curriculo integrado:

a) conceba o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz de transformar
a realidade em que vive; b) vise a formagdo humana como sintese de
formagéo basica e formagéo para o trabalho; c) tenha o trabalho como
principio educativo no sentido de que o trabalho permite, concretamente, a
compreensao do significado econdmico, social, histérico, politico e cultural
das ciéncias e das artes; d) seja baseado numa epistemologia que considere
a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificacdo das especificidades desses
conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e potencialidades; €)
seja baseado numa pedagogia que vise a constru¢cdo conjunta de
conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que os primeiros
fundamentam os segundos e esses evidenciam o carater produtivo dos
primeiros; f) seja centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho,
a ciéncia e a cultura. (RAMOS, 2010, p. 108-109)

A contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o0 compromisso com a
transformacdo social sdo entendidos como principios que podem orientar a
organizacdao do curriculo integrado (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). A contextualizacéao,
no sentido de articular conteddos com a realidade vivida politica e socialmente pelos
estudantes; a interdisciplinaridade, tendo em vista a exploragcéo das potencialidades

de cada ciéncia, fazendo relacdo com uma realidade maior, que transcende as
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disciplinas e se insere em uma totalidade, capaz de proporcionar aos individuos uma
compreensao mais plena do mundo; e o compromisso com a transformacao social,
compreendida como finalidade, buscando a producé&o da emancipac¢éo dos sujeitos.

A adocdo desses pressupostos e principios, além de orientadores nos
processos de construcéo, implementacdo e reelaboracéo de propostas curriculares
para o Ensino Médio Integrado, parecem ser essenciais para que a integracdo nao
seja compreendida apenas como estratégia de organizacao dos conteudos escolares,
sem revelar o conteldo ético-politico transformador dessa proposta.

Se considerarmos que o curriculo se efetiva na préatica educativa e esté ligado
aos processos de ensino e de aprendizagem, pode-se inferir que 0 seu
desenvolvimento n&o ocorre sem o desenvolvimento do professor, o que implicaria
um processo de formacédo continuada. Segundo Mufioz (2013), o professor € o agente
mais proximo do curriculo, pois esse é seu instrumento de trabalho e ele, o professor,
€ quem teria a melhor compreensao de como e do que seria necessario para melhora-
lo. Isso implica a concepcdo de que os docentes adquirem conhecimentos e
estratégias por meio de sua participacdo no processo de desenvolvimento do

curriculo:

Essa implicacdo supBe que os individuos estejam cientes das posi¢cdes dos
outros membros da instituicdo educacional, de suas vivéncias e experiéncias,
e exige, além disso, saber como participar no grupo e analisar problemas. De
gualguer maneira, é preciso considerar que a formacgé&o dos professores e 0
aperfeicoamento da escola e do curriculo sdo processos que devem andar
juntos; eles sdo indissociaveis, tornam-se inseparaveis. (MUNOZ, 2013, p.
498).

No processo de desenvolvimento curricular, os professores precisam abordar
os problemas curriculares e refletir sobre eles. Buscar estratégias de acao, encontrar
o equilibrio entre a teoria e a pratica, o saber e a experiéncia, a reflexdo, a acdo e o
pensamento, levando-os a reconstruir e transformar sua pratica cotidiana e
desenvolverem a capacidade de tomada de decisdo. Tudo isso contribui para a
mudanca do modo de pensar o curriculo, aprimorando as formas de colaboracéo,
comunicacao e tomada de decisdo enquanto grupo.

Portanto, € necessario fomentar a participacdo ativa e critica, a partir de seu
préprio contexto e dentro dele, em um processo dinamico e flexivel, em que a
autonomia e a decisao coletiva sdo imprescindiveis. Sera necessario, também, criar

espacos que favorecam e valorizem os esforgos dos professores e da instituicdo de
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educacdo. O que foi apresentado até agora converge com Machado (2010), quando
a autora remete a postura investigativa necessaria para a definicdo de alternativas

didéaticas de integracdo. Sua abordagem parte da hipotese de que

[...] a realidade imediata € o principal e mais importante quadro de referéncia
para a concepcdo, implementacdo e avaliacdo das alternativas de acdo
didatica, com seu momento histérico particular; contexto econdmico, politico,
ideoldgico e cultural e situacdes e problemas que estimulam o pensar e a
busca de respostas. (MACHADO, 2010, p. 91)

Ressalta-se que o processo educacional deveria, entdo, se transformar num
processo investigativo, que inclui o planejamento, a colocacdo em pratica dos
processos pedagogicos e sua avaliagcéo, de forma continua. Apresentando de maneira
sintetizada as proposi¢cdes de Machado (2010), numa aproximag¢do com o contexto do
Ensino Médio Integrado, pode-se dizer que a possibilidade de éxito de um trabalho
integrado perpassa pelo consenso sobre que ser humano e que profissional se quer
formar e as estratégias mais indicadas para alcancar esses objetivos. Requer
planejamento, organizacdo, orientacdo do processo didatico, mudanca de postura
pedagodgica e do modo de agir dos professores e estudantes, além da ruptura com o
modelo cultural que hierarquiza os conhecimentos, bem como disposicdo para o
rompimento com a fragmentacdo dos conteudos. Nesse sentido, os educadores do
ensino meédio, assim como 0s que tém atuado, especificamente, no ensino técnico,
por meio de trocas entre si, do aumento da interacdo e do trabalho em equipe,
precisam propor outros modos de organizacdo e articulacdo dos conhecimentos,
tendo em vista a construcéo de processos de ensino e aprendizagem significativos.

A autora acrescenta, ainda, que os sujeitos da transformacao “sédo as pessoas
gue se encontram envolvidas no processo com suas necessidades, aspiracfes e
expectativas” (MACHADO, 2010, p. 92). Tomando esse sentido, € preciso fazer do
processo de desenvolvimento do curriculo — que envolve sua construcao,
implementacdo e avaliagcdo, materializando-se na elaboracdo e reformulacdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos — um processo de desenvolvimento de todos seus
participantes, docentes, estudantes, equipe pedagdgica e demais agentes da
comunidade interna, assim como dos pais e familiares dos estudantes e comunidade
externa em geral. Dessa forma, ha a possibilidade de promover a adesdo e o
engajamento para a realizagédo do projeto educacional, o sentido de pertencimento e

identificagdo com a instituicdo. Caso contrario, corremos o risco de que 0s projetos
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pedagdgicos dos cursos ndo passem de projetos, apenas um documento (texto) para
atender uma exigéncia legal; iniciativas isoladas, sem articulagdo com a pratica

docente cotidiana e com o trabalho pedagdgico institucional.



3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa realizada € de natureza aplicada, desenvolvida numa abordagem
qualitativa, com carater exploratério. Segundo Minayo (2007, p. 21) a pesquisa
qualitativa:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o0 ser humano
se distingue ndo s por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acles dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus
semelhantes. (MINAYO, 2007, p.21).

Dessa forma, responde a questdes muito particulares, se ocupando com um
nivel de realidade que nédo pode ou ndo deveria ser quantificado.

Nesse item, buscaremos delinear como a pesquisa foi conduzida, quais
métodos foram utilizados, locais de investigacdo, sujeitos envolvidos, enfim, os
procedimentos empregados ao longo do trabalho, desde o problema de pesquisa até
os resultados obtidos.

O problema inicial da pesquisa conduziu ao delineamento de uma metodologia
gue possibilitasse sua investigacdo: como vém sendo desenvolvidos 0s processos de
reformulacédo curricular no IFRS e quais os resultados alcancados em face dos
desafios encontrados para a efetivacdo da integracao curricular?

A realizacdo da pesquisa foi caracterizada como exploratoria, uma vez que se
buscou maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito,
especialmente, porque havia poucas informac@es disponiveis sobre o tema a que se
relaciona a pesquisa (GIL, 2002). Assim, tomou-se como objetivo analisar os
processos de reformulacéo de projetos pedagdgicos de curso em busca da efetivacao
do Ensino Médio Integrado, desenvolvidos em dois campi do IFRS. Devido ao carater
exploratorio, o planejamento da pesquisa foi flexivel, de modo a possibilitar a
consideracdo de variados aspectos relativos ao fato estudado. Mesmo que o
pesquisador parta de alguns pressupostos tedricos iniciais, precisara se manter atento
a novos elementos que podem surgir como importantes durante o estudo (LUDKE;
ANDRE, 1986). Portanto, o quadro tedrico inicial serviu de estrutura basica a partir da
qual novos aspectos foram percebidos, novos elementos ou dimensfes foram

acrescentados, na medida em que o estudo avancou.
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O contexto da investiga¢do se deu com cinco cursos de ensino médio integrado
de dois campi do IFRS, sendo eles: 1) Campus Bento Gongalves: cursos Téchico em
Agropecuéria Integrado ao EM e Técnico em Informética para Internet Integrado ao
EM; 2)Campus Ibirub&: cursos Técnico em Agropecuéria Integrado ao EM, Técnico
em Informatica Integrado ao EM e Técnico em Mecénica Integrado ao EM.

A definicdo dessas unidades de estudo se deu a partir de um levantamento
feito com os cursos técnicos integrados ao ensino médio considerando alguns critérios
como ja terem passado por processo(s) de reformulacdo da proposta curricular e que
pudessem fornecer dados para a compreensao de, ao menos, duas experiéncias de
processos de reformulacdo de PPC por campus. Devido ao fato da pesquisadora
trabalhar na equipe pedagdgica da Pro-reitoria de Ensino, detinha a informacgéo que
no Campus lbiruba haviam realizado um processo de reformulacédo PPC diferenciado,
com o intuito de construir uma proposta curricular numa perspectiva mais integrada e
interdisciplinar, o que foi confirmado por meio de um primeiro olhar sobre os PPC
desses cursos, disponiveis na pagina do Campus Ibiruba®. Inicialmente, se pretendia
trabalhar com apenas dois cursos desse campus, mas, em conversa preliminar para
o levantamento dos possiveis entrevistados, recebemos a informacéo de que os trés
cursos haviam realizado a reformulacdo dos PPC, simultaneamente, e que, no
processo, havia sido discutida uma intencionalidade formativa como campus, além
das especificidades de cada curso. Devido a esse fato, os trés cursos foram
considerados como unidades de analise.

No Campus Bento Goncalves, os processos de reformulacdo dos PPC dos
cursos de ensino médio integrado sao centralizados numa comissao designada para
tal fim. A escolha desse campus como outro l6cus de investigacdo levou em
consideracao, também, a proximidade geografica com a residéncia da pesquisadora,
o que facilitaria o deslocamento até o Campus para a realizacdo das entrevistas.

No entanto, com o advento da pandemia da Covid-19 e a suspensao das
atividades letivas e administrativas presencias no IFRS, a partir de marco de 2020, foi
preciso pensar em instrumentos para a coleta de dados que pudessem ser
viabilizados dentro desse contexto. Diante disso, a realizacao de entrevistas se tornou
o principal instrumento para a coleta de dados, sendo realizadas via Google Meet.

Na entrevista se cria uma relagéo de interacéo, fazendo com que ocorra uma

6 InformagBes sobre o0s cursos do Campus IbirubA podem ser acessadas em:
https://ifrs.edu.br/ibiruba/cursos/.
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influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde,

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
gualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. [...] Como se
realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos, a
entrevista permite correces esclarecimentos e adaptacfes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtengdo das informacgBes desejadas. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.34).

O tipo de entrevista que pareceu mais adequado para o objetivo da pesquisa
foi a entrevista semiestruturada, com roteiro que combinou perguntas fechadas e
abertas, em que os entrevistados tiveram a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questao sem se prender a pergunta formulada. Também permitiu a obtencéo das
informacdes contextualizadas, além de possibilitar a oportunidade de esclarecimento
das suas falas.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dez servidores do IFRS,
envolvendo os campi citados, sendo dois coordenadores de curso, trés docentes das
areas de formacao geral basica (propedéuticas), trés docentes das areas técnicas e
duas pedagogas. Os coordenadores de curso atuam também como docentes, ambos
das areas técnicas. A definicAo dos entrevistados ocorreu tendo em vista a
participacdo dos mesmos nos processos de reformulacdo dos PPC. Entre os
entrevistados procuramos convidar docentes das areas de formacao geral basica e
das areas técnicas. Os entrevistados versaram sobre como se deu a reformulacdo dos
PPC dos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos dois campi, como estava
ocorrendo a implementacao das propostas curriculares e formas de acompanhamento
e/ou avaliacdo das mesmas. Também, apontaram resultados alcancados e
dificuldades encontradas ao longo dessas etapas.

Como as entrevistas foram realizadas via Google Meet, uns participantes da
pesquisa utilizaram as ferramentas disponiveis, como apresentacao, para mostrar
arquivos que continham informacdes esclarecedoras sobre aspectos mencionados
nas entrevistas, como: cronograma de atividades utilizado no Campus Ibiruba para a
reformulacéo dos PPC; as oficinas de ambientacao realizadas em 2019; informacdes
sobre as praticas profissionais integradas e partes dos PPC, como por exemplo, matriz
curricular e programa de componentes curriculares.

Também foi utilizada pesquisa documental que considerou legislacédo

educacional vigente: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e, posteriormente,
das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, quando da sua aprovacdo em 2021 e o Catdlogo Nacional dos Cursos
Técnicos. Os documentos institucionais analisados foram o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), a Politica Institucional para os cursos de Ensino Médio Integrado,
a Organizacédo Didética do IFRS, a Instrucdo Normativa (IN) Proen n°® 002/2016 e os
PPC dos Cursos participantes da pesquisa. A pesquisa documental forneceu um
panorama geral da legislacdo educacional vigente, das bases politicas, pedagogicas
e epistemoldgicas que orientam a educacado técnica e tecnoldgica do IFRS e das
propostas curriculares dos cursos de ensino médio integrado.

Na analise dos dados foi utilizada a técnica de analise de conteudo, porém,
numa perspectiva “aberta, processual e construtiva e [que] ndo pretende reduzir o
conteudo a categorias concretas restritivas” (REY, 2002, p. 146, apud RAMOS, 2014b,
p. 119-120). Com isso, o desafio foi a construcdo de categorias que nos auxiliassem
a organizar e sintetizar com sentido os processos da realidade observada. Dentre os
procedimentos da analise de conteudo, que podem ser utilizados a partir da
perspectiva qualitativa, procuramos fazer uso da categorizacao, inferéncia, descricao
e interpretacdo, ndo necessariamente de forma sequencial, mas seguindo o caminho,
conforme mencionado a seguir.

Apoés a transcricdo das entrevistas, os dados produzidos foram, inicialmente,
estruturados em trés eixos que correspondem ao todo do processo de reformulacao
dos PPC dos cursos investigados, por campus, ou seja, a concepc¢aol/elaboracéo da
proposta curricular, sua implementacao e avaliacdo. Em cada um desses eixos foram
definidas categorias para realizar a analise do material. A descricdo do resultado da
categorizacao foi organizada em duas planilhas, uma para cada campus, tendo, ao
lado da descricéo, as falas dos entrevistados destacadas na analise. Depois foram
feitas inferéncias dos resultados e a interpretacdo destes com o auxilio da
fundamentacédo tedrica adotada. Por se tratar de uma pesquisa envolvendo cinco
cursos de ensino médio integrado de dois campi do IFRS, o passo seguinte foi analisar
0s resultados obtidos por campus/cursos com vistas a apontar as similaridades e
diferencas entre eles, a partir das quais se fizeram novas inferéncias e interpretacéo
dos resultados.

Esse processo de analise foi o que possibilitou a constituicdo do produto

educacional, sendo os resultados da pesquisa, fundamentais na definicdo do seu
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conteudo e formato. A ideia era que esse produto se constituisse numa proposta para
orientar a reformulagdo dos PPC dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
visando a construgcdo de curriculos integrados. Os resultados da pesquisa
possibilitaram a compreensédo da amplitude do processo realizado no Campus lbiruba
que incluiu uma etapa muito importante, referente a formacao para os docentes sobre
ensino médio integrado e curriculo integrado, tanto de estudo das bases teoricas
guanto para a estruturacao da proposta curricular. Outro aspecto relevante, destacado
pelos participantes da pesquisa foi a construcdo coletiva do PPC realizada pelo
conjunto de docentes que trabalhavam com esses cursos.

Portanto, optou-se por elaborar uma proposta que contemplasse a totalidade
do processo, comecando pela fundamentacdo da proposta curricular, depois
explorando etapas para sua realizacao, dedicando uma secao, especialmente, para a
reelaboracdo do PPC. Essa reelaboracdo se daria a partir de uma proposta de
organizagao curricular com a definicdo das énfases tecnologicas e das areas de
integracdo dos componentes curriculares e a realizacdo de praticas profissionais
integradas. Finalizou-se o produto com um topico sobre a organizacdo de Projetos
Integradores, tendo em vista o potencial destes para promover a integracdo e a
interdisciplinaridade, aspecto destacado por varios entrevistados. Espera-se que o
produto educacional possa contribuir com os profissionais da instituicdo. Pode ser
utilizado de diversas formas, na sua totalidade ou parcialmente, conforme
necessidade que se apresentar, em virtude de demandas educacionais e da trajetoria
na proposicdo e desenvolvimento dos cursos de ensino médio integrado de cada
campus do IFRS. O percurso de constru¢cdo desse material esta descrito no capitulo
5.






4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados e discussdes do que se inferiu a

partir da pesquisa documental da legislacdo educacional vigente, de documentos

institucionais e, principalmente, das entrevistas realizadas com servidores docentes e

técnico-administrativos que trabalham com cursos técnicos integrados ao EM, com o

objetivo de analisar os processos de reformulacéo de PPC em busca da efetivacdo do

ensino médio integrado, desenvolvidos em dois campi do IFRS. Salienta-se que a

pesquisa resultou, também, no desenvolvimento de um produto educacional que tem

o0 intuito de contribuir com a orientagéo do processo de reformulagcéo dos PPC desses

cursos técnicos integrados ao EM, visando o desenvolvimento do curriculo integrado.

A pesquisa é caracterizada como exploratéria, envolvendo cinco cursos de

ensino medio integrado de dois campi do IFRS, a saber: Campus Bento Goncalves e

Campus Ibiruba. Nos Quadros 1 e 2, respectivamente, Sdo expostos alguns aspectos

basicos da organizacao desses cursos e termos utilizados nesse capitulo, para auxiliar

na compreensao de elementos que serdo mencionados na analise.

Quadro 1: Organizacdo curricular dos cursos de ensino médio integrado participantes da pesquisa

CURSOS
IFRS

CAMPUS BENTO GONCALVES

CAMPUS IBIRUBA

. ~ Técnico em Técnico em Informatica Técnico em Técnico em P A
Organizagéo . o . Técnico em Mecanica
Curso Agropecuéria |para Internet Integrado Agropecuaria Informatica Intearado ao EM
Integrado ao EM ao EM Integrado ao EM | Integrado ao EM 9

Eixo . Informacgéo e . Informagéo e Controle e Processos
L. Recursos Naturais : ~ Recursos Naturais . - ..
Tecnolégico Comunicagdo Comunicagéo Industriais
Duragdo do 3 anos 3 anos 3 anos 3 anos 3 anos
Curso
Integral (Manha e | Integral (Manha e Tarde/ | Integral (Manhda e | Integral (Manha e =
T Int I (Manh T
urno Tarde) 3°ano Tarde) Tarde) Tarde) UGS
Matriz 2018 2019 2019 2019 2019
Vigente
CH Total 3.894h 3.513h 3.635h 3.627h 3.721h
, Ndcleo de Base Nucleo de Base Comum Nucleo Basico Nucleo Basico Nicleo Bésico
Nucleos Comum , , . . U , U
. , Nuicleo de Base Nucleo Politécnico | Nucleo Politécnico Nucleo Politécnico
Formativos | Nucleo de Base o ) , . , . ) ..
. ) Profissionalizante Nucleo Tecnolégico | Nucleo Tecnolégico Nucleo Tecnolégico
Profissionalizante
Estagio 200 h 200h 160h 150n 150n
Obrigatério
Prética Profissional
Atividades Pratica Profissional | Pratica Profissional IiEgEess = .rt.eglstradas
. . como Atividades
Outros Complementares - Integrada - Projeto | Integrada - Projeto
Integradoras de Curso,
50h Integrador Integrador

incluindo o Projeto
Integrador

Fonte: elaborado pela autora a partir dos PPC dos cursos de EMI.
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tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

Termos Formacédo Geral Béasica - Curriculo N -
Utilizados de EM Formacéao Profissional
(BNCC) - Areas de Conhecimento:
| - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias; S . =
D Itinerario Formativo V - formagéo
LDB [l -ciéncias da natureza e suas

técnica e profissional

Organizacéo

Nucleo de base comum

Ncleo profissional (eixos tecnoldgicos

Didatica - IFRS em gue se situa o curso)
Campus Bento , , - .
Goncalves Nucleo de base comum Nucleo de base profissionalizante

Campus lbiruba

Nucleos basico e politécnico

Nucleo tecnologico

Outros usos

Componentes curriculares ou
disciplinas propedéuticas

Componentes curriculares ou
disciplinas das areas técnicas

Fonte: elaborado pela autora.

Para responder a problematica da pesquisa que girou em torno da pergunta
sobre como vém sendo desenvolvidos os processos de reformulacdo curricular no
IFRS e quais os resultados alcancados em face dos desafios encontrados para a
efetivacdo da integracdo curricular, partiu-se da perspectiva de desenvolvimento
curricular. A nocao de curriculo estd mais relacionada as ideias de propésito, de
processo de formacao (ou de ensino e de aprendizagem), num contexto definido (na
educacédo formal ou informal). Por sua vez, a nocdo de desenvolvimento curricular
refere-se especialmente ao seu processo de construcéo, isto é, a sua concepcao,
implementacéo e avaliacdo (PACHECO, 2001).

A andlise dos dados produzidos foi realizada por meio de categorias ligadas as
etapas de reformulacdo dos PPC dos cursos de ensino médio integrado investigados,
a implementacao da proposta curricular e sua avaliacdo, apresentada aqui em trés
eixos relacionados a esses aspectos, sendo eles:

1) Processo de Reformulacdo dos PPC dos Cursos de Ensino Médio

Integrado;

2) Implementacédo dos PPC Reformulados;

3) Avaliacdo dos Processos Desenvolvidos e Aprendizados da Pratica.

No primeiro eixo — Processo de Reformula¢do dos PPC dos Cursos de Ensino
Médio Integrado — trouxemos os resultados relativos as etapas e acdes desenvolvidas
para fazer a reformulacdo dos PPC e os procedimentos metodologicos utilizados

nessas etapas, que abrangeram o planejamento, estudos e/ou processos formativos
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e a elaboragcdo da nova proposta curricular. Os dados produzidos também
possibilitaram perceber os desafios enfrentados e o que foi apontado, pelos servidores
entrevistados, como resultados alcancados nesse processo de reformulacdo dos
PPC.
No segundo eixo - Implementacao dos PPC Reformulados — buscamos analisar
como esté se dando a implementacédo dos PPC reformulados, visando apreender os
resultados alcancados em face dos desafios encontrados para a efetivacdo da
integracgdo curricular nos cursos de ensino médio integrado.
O terceiro eixo - Avaliacdo dos Processos Desenvolvidos e Aprendizados da
Pratica — contempla aspectos relativos as avaliagbes das propostas curriculares e
aprendizados trazidos pelos participantes da pesquisa, referentes a formas de
aprimorar a reformulacdo e implementacdo dos PPC, assim como, para que a
integracao curricular aconteca.
Dito isso, trazemos, na sequéncia, a analise dos dados de cada um dos trés
eixos acima mencionados, por campus e cursos investigados, sendo eles:
1) Campus Bento Gongalves: a) Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio; b) Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino
Médio.

2) Campus lbiruba: a) Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio;
b) Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio; c) Técnico em

Mecanica Integrado ao Ensino Médio.

4.1 PROCESSO DE REFORMULACAO DOS PPC DOS CURSOS DE ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Um curriculo que visa a formacéao integral dos estudantes deve ser estruturado
“‘com base na garantia de conteudos que configurem e integrem a dimensao cientifica
e tecnoldgica, a dimenséo cultural e a dimenséo do trabalho. Em sintese, essa é a
integracao curricular que se busca com foco na formacéo integral" (SOBRINHO, 2017,
p. 106). Na andlise realizada, constatamos que no Campus lbiruba a reformulacéo
dos PPC dos cursos de ensino médio integrado se deu com uma preocupac¢ado de
construir uma proposta curricular diferenciada das que haviam sido desenvolvidas até
entdo, que pudesse contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem com

formas de integracdo possiveis para buscar a formagéo integral dos educandos:
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As reformas dos PPC dos cursos integrados ao ensino médio se deu com
uma preocupacdo bem presente no Campus, que € aliar de uma forma
interessante, criativa, a formacéo geral como a formagao técnica, [...]. Além
de ter uma proposta de curso que congregasse oportunidades formativas
além daquela matriz curricular fechada, disciplinar e pouco dinamica. [...] se
pensou algumas dindmicas internas para os cursos, que pudessem trabalhar
mais de uma forma interdisciplinar, que abrissem essa possibilidade e,
também, que fossem aprofundadas todas as questfes relativas a formagéo
integral mais ampla, claro, sem descuidar da formagéo técnica. (DOCENTE
Q).

Outros fatores também motivaram a decisdo dos docentes de reformular os
PPC dos cursos de ensino médio integrado. Entre esses fatores podemos referir,
primeiramente, a necessidade de adequacao a legislacdo educacional e normativas
institucionais, especialmente a Organizagdo Didatica do IFRS, pois, “em 2015
viviamos um momento muito importante no IFRS, que era a aprovacao da nossa OD.
Inicialmente foi motivado por isso" (PEDAGOGA A). Também, a preocupagado com o
excesso de componentes curriculares, atividades e avaliacbes, 0 que acabava
sobrecarregando os estudantes e dificultando o atingimento dos objetivos de
aprendizagem propostos.

O processo de reformulacdo dos PPC dos cursos técnicos integrados, no
Campus Ibirubd, foi iniciado de forma mais efetiva e continua em 2017 e finalizado em
2018. No que tange ao curriculo dos cursos, foram organizados em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio (Resolucdo CNE/CEB N° 6/2012) e Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (32
edicdo, 2016). Esse processo de reformulacéo das propostas curriculares foi realizado
em etapas. Na etapa de planejamento, decisdes precisaram ser tomadas para
organizar o processo de reformulacdo. A primeira, que seria realizada a reformulacao
dos trés cursos de ensino médio integrado ao mesmo tempo, na perspectiva de que,
antes da particularidade da formacéo técnica de cada curso, tivesse uma proposta
pedagodgica, uma intencionalidade formativa enquanto campus. Diante disso “os trés
cursos participam dessa reforma, fazem essa discussao e, ai sim, se da organicidade
e sistematicidade, tanto ao processo de novos PPC quanto a proposta formativa do
Campus, entdo isso ficou bem claro" (DOCENTE C). Outra decisdo importante foi
sobre a abrangéncia e nivel de aprofundamento que implicou, ndo apenas, numa
revisdo e/ou adequacdo a legislacdo ou normativas institucionais, mas sim, na

reformulagdo de toda a proposta curricular visando propor um curriculo mais
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integrado.

Outra decisdo implicou em buscar uma forma de possibilitar a participacéo de
todos os docentes no processo, desde a etapa de estudos e formacao, até as fases
de elaboracdo do PPC propriamente dito, com o intuito de fazer uma construcéo
coletiva com ampla participacdo. Ha docentes que atuam nos trés cursos de ensino
médio integrado, especialmente os do nucleo de base comum’, e, por vezes, atuam
em outros cursos/niveis, portanto, optaram pela definicdo de horério fixo semanal para

a realizacao dos encontros de formacgéao, discusséao e elaboragdo do novo PPC:

A quarta-feira de tarde € também uma cultura institucional que o Campus tem,
de deixar esse horario para quando temos momentos de formacéao, reunioes,
encontros gerais. Entéo isso ajudou para nés no processo de reformulacao
do PPC. Por qué? Porque sabiamos que precisava garantir os espacos de
encontro. (PEDAGOGA A).

Uma inquietagcdo muito presente, trazida pelos participantes da pesquisa, foi
por onde comecar esse processo, como construir esse curriculo integrado, o que
gerou a busca por conhecer experiéncias de outras instituicbes que tinham propostas
de curriculo integrado. A principal referéncia nesse sentido era o Instituto Federal
Farroupilha (IFFar). Alguns professores visitaram o Campus Santa Rosa do IFFar
onde conversaram com a diretora de ensino, a equipe pedagodgica e coordenadores
de cursos de ensino médio integrado.

Também foi desencadeado um processo formativo realizado com os docentes
dos trés cursos técnicos integrados ao ensino médio com a intencionalidade de
compreender melhor o que seria 0 ensino médio integrado e fundamentar

teoricamente a nova proposta curricular:

Fizemos um levantamento do historico educacional brasileiro, estudamos
sobre a politecnia [...], sobre trabalho, educacéo, integracédo entre trabalho e
educacéo. [...] O que o capitalismo propde, por exemplo, para a educagéo.
Porque eles estdo preocupados em formar pessoas, pessoas capazes para
trabalhar para eles, gerar lucro para eles e nos, queremos formar cidadaos
mais conscientes. Trabalhar a cidadania, ndo sé preparar pessoas para o
mercado. Essa era a nossa ideia. Claro que aqui, nos tivemos muita
resisténcia quanto a isso. (DOCENTE A).

7 Segundo a Organizacdo Didatica do IFRS (2017), a matriz curricular dos cursos técnicos de nivel
médio integrados sera estruturada em dois nicleos: | — Nucleo de Base Comum (conhecimentos e
habilidades nas &reas de linguagens e cddigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza,
vinculados & Educacao Basica) e Il) — Nucleo Profissional (correspondente a cada eixo tecnoldgico em
gue se situa o curso).
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Antes de iniciar o processo de elaboragéo do novo PPC, foram promovidos dois
encontros de formagdo com o professor Sidinei Cruz Sobrinho® com o intuito de
conhecer melhor a proposta de ensino médio integrado e como foi realizado o
processo de construgdo dos PPC no Instituto Federal Farroupilha. Os passos
seguidos pelos cursos do Campus lbirubda, para a reformulacdo dos PPC, estiveram
muito préximos da proposicao do IFFar, por esta ser referéncia quando se trata de
curriculo integrado, mesmo que esses curriculos estejam organizados em uma matriz

curricular tradicional, por componentes curriculares, uma vez que:

A integracdo em si, ndo se da e ndo esta na forma de organizacdo do
curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem que se da a partir
dele. Isso, contudo, implica bem mais que um curriculo diferenciado ou
diversificado, implica em educadores e metodologias continuas que fazem o
ensino e a aprendizagem de forma a se integrar as dimensdes da ciéncia, do
trabalho, da cultura e da tecnologia. (SOBRINHO, 2017, p. 106).

Na proposta de organizacao curricular dos cursos técnicos integrados do IFFar,
o diferencial pretendido foi que, embora ainda organizado por componentes
curriculares, esses componentes seriam constituidos e estariam integrados pela
énfase tecnologica, pelas areas de integracéo e por praticas profissionais integradas.
Esses aspectos serdo aprofundados mais adiante, uma vez que foram adotados na
reformulacéo dos PPC realizada no Campus Ibiruba. Com essa forma na organizacéo
do curriculo e pela participacao no processo de elaboracdo da mesma, os docentes e
0s estudantes tém a possibilidade de manter presente a integracdo do conhecimento
entre as ciéncias, sem perder de vista a esséncia da proposta estabelecida no
itinerario formativo.

Na reformulacédo dos PPC dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do
Campus lbiruba foi organizado um cronograma® com 0S passos a serem
desenvolvidos: a) definicdo do perfil profissional do egresso, dos objetivos e do perfil
do curso; b) definicdo da matriz curricular; c) construcdo das ementas; d) integracéo

entre ementas; e) verificacdo dos aspectos legais - legislacdo educacional e

8 Sidinei Cruz Sobrinho, atualmente é Professor EBTT no IFSUL - Campus Passo Fundo. Foi Pré-Reitor
de Ensino no IFFar; Coordenador Nacional do Forum de Dirigentes e Pro-Reitores de Ensino da Rede
de Educacéo Profissional Técnica e Tecnoldgica; Presidente do Conselho de Ensino Pesquisa e
Extensdo do IFFar; Diretor de Ensino no IFFar - Campus Santa Rosa. Palestrante e formador de
servidores nas instituicdes da RFEPCT, com énfase em Curriculo Integrado e Gestéo Institucional.

® O cronograma de atividades foi apresentado por um dos entrevistados que, a época da reformulacdo
do PPC, coordenou o processo de um dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Foi utilizada a
mesma proposta de cronograma na reformulacao dos trés cursos de EMI do Campus Ibiruba.
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normativas institucionais; f) itens gerais - demais itens do PPC de acordo com a
Instrucdo Normativa Proen n® 02/2016%°; g) revisdo/elaboracdo dos regulamentos; h)
revisdo final e formatacdo do documento do PPC; i) realizacdo dos tramites
institucionais para aprovacgao do PPC - envio do processo de alteracdo do PPC para
analise da Pro-reitoria de Ensino, realizacdo das adequacdes, quando solicitadas, e
aprovacdo do novo PPC no Conselho de Campus. Na realizacdo da pesquisa
procurou-se focar no processo interno que se desenvolveu no Campus, ou seja, 0S
passos indicados nas letras “a” até “d”, uma vez que, o foco da pesquisa era
compreender como aconteciam os processos de reformulagédo de PPC nos campi do
IFRS.

Um principio que norteou a elaboracéo da nova proposta curricular foi partir da

realidade dos cursos para depois fazer novas proposigoes:

Fizemos muitas reunides para discutir, falar tudo isso aqui, para depois
chegar numa condigdo assim de dizer: bom, nés queremos isso. Diante de
tudo isso, o que € possivel fazer? Da estrutura que nds temos, dos
professores, técnicos e laboratério, enfim, o que nds conseguimos fazer. [...].
Entdo vamos construir a nossa proposta a partir daquilo que ja foi pensado,
€ aceito, foi discutido, foi estudado. (DOCENTE A).

Cabe ressaltar que o primeiro aspecto trabalhado na proposta curricular foi o
perfil profissional do egresso - ponto de partida para o planejamento do curriculo,
“norteando a definicdo da justificativa, dos objetivos, dos componentes curriculares,
das praticas profissionais e dos conteudos que compdem a estrutura do projeto
pedagodgico de curso” (SOBRINHO, 2017, p.132). Na sequéncia foram revistos os
objetivos e o perfil do curso, partindo do que estava na proposta anterior e redefinindo-
0s, em virtude do que estavam buscando com essa nova proposta curricular.

A revisdo da matriz curricular vigente e sua reorganizacao se deu partindo do
perfil profissional do egresso, elaborado para cada curso técnico integrado ao ensino

médio. Os docentes das respectivas areas de conhecimento!! e das areas técnicas'?

10 A IN Proen n°® 02/2016 - Regulamenta os procedimentos, os prazos e os fluxos para a elaboragéo e
reformulagdo dos PPC dos cursos de Nivel Médio Integrado, Integrados na Modalidade EJA,
Concomitantes, Subsequente e Graduacéo e nas modalidades de ensino presencial e a distancia no
IFRS, bem como da sua extingdo. (IFRS, 2016).

11 Areas de conhecimento refere-se as quatro areas de conhecimento da Formacéo Geral Basica dos
curriculos de EM, expressos na LDB (I — Linguagens e suas tecnologias; Il — Matemética e suas
tecnologias; Ill — Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e IV — Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas), que na OD do IFRS correspondem ao Nucleo de base comum, por vezes, também referidas
como propedéuticas.

12 As areas técnicas correspondem a cada eixo tecnoldgico em que se situa o curso técnico. Na OD do
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dos cursos definiram os conhecimentos a serem ensinados e aprendidos durante o
itinerario formativo dos estudantes, constituindo, assim, as ementas dos componentes
curriculares. Os programas dos componentes curriculares foram elaborados em
arquivo no google drive, compartilhado com os docentes de cada curso, para que
todos tivessem acesso as ementas dos outros componentes curriculares do curso. A
utilizacdo dessa estratégia foi muito valida para as atividades posteriores de
integracdo entre as ementas, realizada por meio da definicdo das énfases
tecnologicas, da identificacdo das areas de integracdo de cada componente
curricular® e da escolha das praticas profissionais integradas que seriam
desenvolvidas ao longo do curso.

A énfase tecnoldgica € a identificacdo dos contetudos da ementa sobre os quais
os docentes “devem dar maior atencéo para atender ao perfil do egresso, dada sua
maior intensidade tecnoldgica naquele curso especifico” (SOBRINHO, 2017, p. 122).
Portanto, para sua definicdo os professores precisaram dialogar com os demais,
conhecer o que cada um trabalhava na sua especificidade, identificando conteudos e
objetivos comuns entre as diferentes areas, possibilitando definir as areas de maior

integracao do curriculo. Nas palavras dos docentes entrevistados:

Quando foi pensada essa énfase tecnolégica foi no desafio de fazer com que
as disciplinas, os conteudos, tudo que se pensasse, que tentasse mostrar
gual era essa contribuicdo. [...]. Entdo, esse foi o primeiro esforco das
disciplinas se pensarem, qual é a minha contribuicdo para formacéo desse
estudante que precisa de uma formacéo integral, mas também tem que ser
formado com essa énfase tecnoldgica. (DOCENTE C).

No passo seguinte - a definicAo das areas de integracdo - o0s docentes
procuram identificar os principais componentes curriculares com maior possibilidade
e/ou facilidade de integracdo com o seu componente curricular especifico, indicando
possibilidades de integracao, por exemplo, “na Filosofia, o professor quando construiu
essa ementa, sentou com o professor de Portugués, de Artes, [...] € buscou assim: o
gue eu posso trabalhar na minha disciplina que tenha alguma coisa a ver com

Filosofia?” (DOCENTE A). Esse movimento favorece a visualizacao e direcionamento

IFRS compdem o Nucleo profissional dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

13 Entende-se por componente curricular, o conjunto de conhecimentos configurados em um programa
de ensino desenvolvido em determinado periodo letivo, com nimero de horas prefixado, e ministrado
por meio de aulas tedricas e/ou praticas, de semindrios e de outras estratégias de ensino, em que se
possibilite ao estudante articular vivéncias de ensino, pesquisa e extensédo (IFRS, 2017). Por vezes,
mencionado como “disciplina”.
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para o planejamento e o desenvolvimento de atividades integradoras do ensino e da
aprendizagem (SOBRINHO, 2017). Também, com a discusséo para identificacao das
areas de integracdo foi possivel perceber conhecimentos e conteidos que eram
trabalhados mais de uma vez em componentes curriculares diferentes.
Primeiramente, esses apontamentos foram feitos pela pedagoga que estava
auxiliando no processo de revisdo dos cursos. Depois, 0os professores foram
provocados a buscar essas repeticdes e refletir sobre a necessidade de manté-las ou
se poderiam ser compartilhadas entre esses componentes curriculares, diminuindo
assim a necessidade de carga horaria dos componentes curriculares.

A seguir sdo apresentados exemplos de programas de componentes

curriculares que tem previsao da énfase tecnoldgica e das areas de integracao.

Quadro 3: Excerto 1 de Programa de Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR: Geografia |

EMENTA: NocGes de orientacdo espacial. Localizacdo dos conceitos que norteiam a geografia
(lugar, espaco, paisagem, territério e regido). Introducdo a cartografia: mapeamento e projecdes
cartograficas. Litosfera e o relevo terrestre: origem, formacdo, camadas da Terra. Aspectos
relacionados a composicdo fisica do planeta: relevo, hidrografia, clima e vegetacdo, solos.
Compreensao da inter-relacdo entre estes fatores fisicos. Anélise dos biomas. Diferentes formas de
ocupacédo dos ambientes naturais e suas implicacées sociais. A problemética ambiental. A populacéo
mundial e suas caracteristicas de evolucao, localizacdo. A urbanizacdo mundial, seus impactos
sociais e ambientais. Discussdo sobre desenvolvimento sustentavel e os problemas ambientais.
Educacéo Ambiental.

OBJETIVO: Compreender os conceitos basicos de geografia (lugar, paisagem, espaco, territério e
regido), localizagdo no espaco e interpretacdo de mapas e cartas, os aspectos fisicos do espaco
geogréfico mundial: relevo, hidrografia, clima, vegetacdo e solos relacionando-os com os impactos
ambientais, sociais e o desenvolvimento sustentével.

ENFASE TECNOLOGICA: Compreender os conceitos basicos de geografia (lugar, paisagem,
espaco, territorio e regido), localizacdo no espaco e interpretacdo de mapas e cartas, os aspectos
fisicos do espaco geogréafico mundial: relevo, hidrografia, clima, vegetagéo; solos; a populacéo e a
urbanizacao mundial; os impactos ambientais e o desenvolvimento sustentavel.

AREAS DE INTEGRACAO: Agricultura Geral: Litosfera e o relevo terrestre: origem, formagcéo,
camadas da Terra. Aspectos relacionados a composicao fisica do planeta: relevo, hidrografia, clima
e vegetacao, solos. Sociologia: 0 espaco agropecuario, seus modos de producao, sua evolugéo. O
Brasil no contexto mundial. Modelo social excludente e conservador. Os fluxos nacionais e
internacionais. A importancia dos meios de comunicacéo. As questdes agrérias (estrutura fundiéria,
movimentos sociais rurais, relagdes de trabalho, modos de producéo). A atividade industrial. A
estrutura e a distribuicdo industrial. Filosofia: o surgimento do universo. Quimica: elementos
formadores da atmosfera e elementos essenciais para a vida; questGes ambientais; Biologia:
interac@es intermoleculares e importancia em biomoléculas e estruturas celulares. Biologia: aspectos
historicos e geograficos da dispersao da vida no planeta, levando em consideragéo a necessidade
dos seres vivos por abrigo, alimento, salde e perpetuacéo da espécie.

Fonte: PPC do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio — Campus lbiruba (IFRS,
2018a).
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Quadro 4: Excerto 2 de Programa de Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR: Sistemas Operacionais e Redes de
Computadores
EMENTA: Sistemas Operacionais: Conceitos, estrutura e plataformas de Sistemas Operacionais.
Relacdo hardware - Sistema Operacional. Instalagcdo e Configuracdo de Sistemas Operacionais.
Nocbes de Virtualizacdo. Principios de Seguranca. Redes de Computadores: Introducdo a
comunicacdo de dados. Principios de transmissao de dados. Meios de transmissdo de dados.
Topologias de redes. Equipamentos de transmissdo. Projeto de redes, no¢gbes de cabeamento
estruturado e redes sem fio. Enderegamento. Seguranca. Instalagéo e configuragéo de servigos.
OBJETIVO: Possibilitar ao estudante o aprendizado teorico e pratico de Sistemas Operacionais e
de Redes de Computadores.
ENFASE TECNOLOGICA: Sistema Operacional. Instalacdo e Configuracdo de Sistemas
Operacionais. Redes de Computadores. Instalacéo e configuragdo de servicos
AREAS DE INTEGRACAO: Matemética Aplica a Informética: sistemas de Numeracdo (Binario,
Octal, Hexadecimal e Decimal) e suas Conversdes. Matematica: logaritmos base 10 e base 2. Lingua
Portuguesa: interpretacao Texto; - Producdo Textual. Histéria: histéria da Computacao: - surgimento,
- Fatos historicos relacionados a computacdo: - surgimento da telecomunicacdo - TV, Radio, -
telefone; - Lancamentos de satélites e cabos submarinos - Surgimento da Internet: - Motivacao
Historica. Fisica Aplicada a Informatica: nocdes Basicas de eletronica (Corrente, voltagem,
amperagem).
Fonte: PPC do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio — Campus lbiruba (IFRS,
2018b).

Quadro 5: Excerto 3 de Programa de Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR: Fisica para Mecanica

EMENTA: Estudo dos conceitos fundamentais da Fisica classica relacionados a evolucao
histérica da Fisica. Sistema de unidades de medida e suas conversdes. Algarismos
significativos, notacao cientifica e ordem de grandezas aplicadas em medicdes. Vetores e suas
operacdes. Movimento retilineo e circular. Fun¢cdes de movimentos e lancamento obliquo.
Impulso e quantidade de movimento e sua conservacao. As leis de Newton e suas aplicacdes
nos movimentos e equilibrio. Lei de Hooke. Peso e equilibrio: massa, peso, equilibrio de um
ponto material, momento de uma forga, equilibrio de um corpo rigido, centro de gravidade e
magquinas simples. Plano inclinado e atrito. Leis da conservacgéo: trabalho, poténcia, energia
mecanica e sua conservacgao.

OBJETIVO: Contribuir para a formacdo de uma cultura cientifica efetiva, que permita aos
estudantes a interpretacao dos fatos, fendbmenos e processos naturais das leis da mecénica
dos movimentos, energia, suas leis da conservacgéo, condi¢bes de equilibrio estatico e as
maquinas simples, contextualizando suas leis e principios para a compreenséao do conjunto de
eguipamentos e procedimentos, técnicos ou tecnoldgicos, do cotidiano social e profissional.
ENFASE TECNOLOGICA: Unidades de medida e suas transformacdes; operages com
vetores; velocidade e aceleracéo; impulso e quantidade de movimento; as leis de Newton e
suas aplicacdes; funcdes de movimentos e langamento obliquo; plano inclinado e atrito;
movimento circular e as leis de Newton; equilibrio e maquinas simples; leis da conservacgéo da
energia mecéanica.

AREAS DE INTEGRACAO: Introducdo & Mecénica Industrial: (Sistema Internacional de
Unidades e utilizagao dos instrumentos de medicédo). Elementos de Maquinas (Elementos de
transmissao e acoplamento). Desenho Técnico Mecénico (utilizagcao de escalas e normas de
cotagem). Materiais de construcdo mecénica | (Ensaios para Determinacéo de Propriedades
Fisicas). Resisténcia dos materiais (Os esfor¢cos mecénicos). Usinagem Bésica (Calculos de
velocidade de avanco e corte). Conformacdo Mecénica e Fundicdo (efeito da temperatura,
efeito da velocidade de deformacgédo e atrito). Matemética | (razbes e proporcdes, relacdes
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trigonométricas do triangulo retangulo, funcdes de 1° e 2° graus). Histdria | (Os antigos gregos).
Filosofia | (Problemas classicos dos filosofos da natureza).

Fonte: PPC do Curso Técnico em Mecénica Integrado ao Ensino Médio — Campus lbiruba (IFRS,
2018c).

Nos PPC dos cursos de ensino médio integrado do Campus lbiruba foram
previstas Praticas Profissionais Integradas, orientacdo também presente nas
Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na
RFEPCT, sendo essas préticas entendidas como metodologia de trabalho que se
destina a promover “a articulacao entre os conhecimentos trabalhados nos diferentes
componentes curriculares, propiciando a flexibilizagdo curricular e a ampliacdo do
didlogo entre as diferentes areas de formacao” (FDE/CONIF, 2018). Os projetos
integradores foram, entdo, previstos nos PPC desses cursos como uma das
possibilidades de realizar essas praticas profissionais integradas. No PPC do Técnico
em Mecanica Integrado ao Ensino Médio essas praticas foram previstas na matriz
curricular como Atividades Integradoras de Curso (AIC), com previsdo de carga
horéria para sua realizacao, “fizemos essa previsdo de contar horas e contar como
avaliacao inclusive. Tudo isso é avaliado, entdo eles participam ativamente. Tudo isso
gue vale hoje, como curriculo, vai constar no documento dos alunos” (DOCENTE A).
Nos PPC dos cursos Técnico em Agropecudaria Integrado ao Ensino Médio e Técnico
em Informética Integrado ao Ensino Médio ndo houve essa previsao de destinacéo de
carga horaria na matriz curricular, sendo trabalhadas de forma mais efetiva nos
projetos integradores desenvolvidos nos cursos.

A matriz curricular dos cursos técnicos integrados foi estruturada em trés
nucleos: Basico, Politécnico e Tecnoldgico. Essa organizacao é diferenciada do que
esta previsto na OD, Nucleo de Base Comum e Nucleo Profissional (IFRS, 2017), mas,
a orientacdo da OD néo inviabiliza outras proposi¢cdes, desde que devidamente
fundamentadas e que contemplem os minimos previstos na legislacédo educacional. A
Resolucdo CNE/CEB N. 6/2012%, vigente no periodo da reformulacéo desses PPC,
trazia a orientacdo de considerar o nucleo politécnico comum na estruturacdo dos
cursos da EPTNM. A constituicdo dos trés nlcleos se deu com base na identificacao

dos conhecimentos e das habilidades que possuem maior énfase tecnoldgica e

14 A Resolucdo CNE/CEB N. 6 de 20 de setembro de 2012, definia as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EPTNM e esteve vigente até inicio de janeiro de 2021. O nulcleo politécnico comum é
mencionado no artigo 13, inciso Il, desta resolucgéo.
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maiores areas de integragdo no curso.

O Nducleo Basico corresponde aos componentes curriculares que tratam dos
conhecimentos e habilidades inerentes a Educacdo Basica, as quais tém menor
énfase tecnoldgica e menor area de integracdo com as demais disciplinas do curso,
em relacdo ao perfil do egresso do curso. No Nucleo Politécnico constam os
componentes curriculares que tratam de conhecimentos e de habilidades inerentes a
Educacédo Basica e Técnica, as quais tém maior area de integracdo com os demais
componentes do curso, em relagdo ao perfil do egresso, e com 0s modos de
integracdo. Por sua vez, no Nucleo Tecnoldgico se concentram 0s componentes
curriculares que tratam dos conhecimentos e das habilidades inerentes/especificas a
formacéo técnica, as quais tém maior énfase tecnolégica e menor area de integracéo
com as demais disciplinas do curso. Os componentes curriculares do nucleo
politécnico se constituiram num diferencial em relagdo a proposta curricular anterior,
sendo relevantes por conterem conhecimentos determinantes para a formacao técnica
dos estudantes, embora com sua esséncia na area basica. Dessa forma, foram
pensados como elo entre 0 nucleo basico e os conhecimentos necessarios para a
formacéo técnica, aprimorando essa formacao.

Os dados produzidos também possibilitaram perceber alguns desafios
encontrados no processo de reformulacéo dos PPC, dentre os quais foram apontados:
manter o grupo de docentes motivado, focado e a regularidade no andamento das
reformulacbes nos trés cursos; promover encontros qualificados; repensar e
reorganizar as estratégias que nao estivessem funcionando; manter proximidade com
a realidade de cada curso, suas possibilidades e, ndo perder de vista, o referencial de
construir uma proposta integrada, pelo conjunto de docentes e néo individualmente.

Em relacdo a concepcao de formacao pretendida foi mencionado:

NOs queremos formar cidadaos mais conscientes. Trabalhar a cidadania, ndo
s6 preparar pessoas para o mercado. Essa era a nossa ideia. Claro, que aqui
nds tivemos muita resisténcia quanto a isso. [...], mas vamos contemplar um
pouco aquilo que € nosso sonho, aquilo que ndés pensamos como um
profissional, uma pessoa, um cidadao, realmente consciente e néo alienado.

(DOCENTE A).

A situacdo mencionada reflete disputas presentes na sociedade, em que ha
coexisténcia da defesa da preparacao para o mercado de trabalho com a preocupacgéo

em oferecer uma formacéao cidada. Contudo, ndo se pode deixar de trazer os aspectos
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gue foram apontados como resultados positivos da reformulagao dos PPC. Podemos
citar o avanco em relacao ao proprio documento do PPC, implicando, de certa forma,
na garantia de um documento oficial para nortear a pratica, ao menos de forma geral.

Ou seja, alinhado a politica institucional para os cursos técnicos integrados, a
concepcao e organizacdo do que € o ensino médio integrado:

Eu acho que o resultado desse trabalho foi esse equilibrio que foi mantido
nos cursos, de fortalecer a formacdo de nivel médio, uma formacéo
generalista e humanista e, ao mesmo tempo, manter também muito bem
pensada a estrutura da formacao técnica e os projetos integradores a partir
do principio da interdisciplinaridade, que abriram espaco para o0 curso pensar
praticas pedagogicas inovadoras, trabalhar outros temas que ndo eram
contemplados nas disciplinas. [...]. Pensar o projeto integrador nessa
perspectiva foi muito interessante. (DOCENTE C).

Dessa forma, com o que esta expresso no PPC, no seu planejamento, 0s
professores sdo demandados a contemplar momentos voltados para a integracéo, ndo
somente nos projetos integradores, mas, principalmente, na sua pratica pedagadgica.
Isso, sem desconsiderar a autonomia, criatividade e organizacdo de cada docente,
levando a possibilidade de promover a institucionalizacdo do ensino médio integrado.

No Campus Bento Gongalves, a reformulacdo dos PPC dos cursos técnicos
integrados ao ensino medio assumiu uma configuracéo diferente, sendo realizada
individualmente por curso e em periodos diferentes. Porém, na reformulacdo dos dois
cursos estava vigente a Resolucdo CNE/CEB N° 6/2012 e o Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos (32 edicdo, 2016). A ultima reformulacdo de PPC do Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio ocorreu entre 2016 e 2017. Inicialmente,
motivada por preocupacdo com a excessiva carga horaria do curso, “passava de
guase 4.600 horas, era uma mini Agronomia quase, entdo, os alunos tinham um
desgaste muito grande porgue eles so6 tinham a sexta-feira a tarde livre” (DOCENTE
E). Os estudantes estavam sobrecarregados com aulas, trabalhos e avaliacoes,
dificultando a participacdo em outras atividades como projetos de ensino, pesquisa e
extensdo e na implementacao de atividades de integracdo, pois ndo tinham tempo
disponivel para tal, nem os estudantes e nem os professores. Além disso, 0 curso
tinha trés anos de duracéo mais estagio curricular obrigatério de 360 horas (meio ano),
fato que deixava um hiato de tempo, de praticamente um ano, antes dos estudantes
poderem ingressar em cursos de graduagéo. Os estudantes precisavam concluir o

estagio para receber titulo de Técnico em Agropecuaria. Com isso, muitos deles, ao



62

final do terceiro ano, faziam processos seletivos para ingresso em cursos de
graduacgéo e quando aprovados queriam ingressar imediatamente nesses cursos. No
entanto, s6 poderia ser emitido o documento de conclusdo do Ensino Médio apds a
realizacdo do estagio e conclusdo do curso técnico. Diante disso, os estudantes
acabavam por requerer judicialmente o atestado de conclusdo do Ensino Médio, o que
causava transtornos todos os anos. Quanto ao Curso Técnico em Informéatica para
Internet Integrado ao Ensino Médio, a ultima reformulacéo ocorreu entre 2017 e 2018.
Foi motivada pela intencdo de diminuir a carga horéria total do curso, mas, também,
de melhorar sua organizagao e a disposi¢cdo dos componentes curriculares ao longo
dos trés anos do curso, procurando concentrar as aulas do terceiro ano no turno da
tarde para que os estudantes pudessem realizar o estagio obrigatorio e outras
atividades no turno da manha.

Outros fatores que influiram na decisdo de reformular os cursos de ensino
médio integrado do Campus Bento Goncalves, apontados pelos entrevistados, foram
a necessidade de adequacdo a Organizacgdo Didatica'® (OD) do IFRS, aprovada em
2015, e de repensar os cursos que eram ofertados pelo Campus. Esse repensar se
deu no sentido de estarem mais atentos ao contexto local, fazer outras conexdes,
trabalhar com outros cenarios e contextos do municipio de Bento Gongalves. A
aprovacdo da OD foi apontada como muito positiva, “balizadora para poder fazer
proposicoes, [...]. O que eu sinto com o passar do tempo € que o nosso fazer esta um
pouco mais, ndo facilitado, mas, amparado institucionalmente” (PEDAGOGA B). O
mesmo foi acontecendo enquanto instituicio de ensino: “A medida que fomos
amadurecendo enquanto Instituicdo, o nosso fazer também acabou tendo muitas
diretrizes, temos muitos documentos” (PEDAGOGA B). E, esses documentos,
contribuem para a constituicdo da identidade institucional e da perspectiva de
educacéo profissional e tecnoldgica defendida pelo IFRS.

Embora tenha ocorrido em periodos diferentes, a reformulacdo dos PPC dos
dois cursos de ensino médio integrado do Campus Bento Goncalves, participantes da
pesquisa, seguiu a mesma dinamica, sendo realizada em etapas, conforme segue. O

primeiro passo foi o levantamento sobre 0s aspectos que precisavam ser repensados

15 A Organizacdo Didatica dispde sobre as normas e procedimentos académicos dos cursos em seus
diferentes niveis, formas e modalidades, de acordo com o previsto no Estatuto e Regimento Geral do
IFRS, nos dispositivos da legislacao educacional vigente e demais ordenamentos institucionais. (IFRS,
2017).
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no curriculo dos cursos em questao, considerando o que estava sendo comentado
pelos estudantes e professores, em conversas, nas aulas, nas reunidoes de conselhos
de classe, sobre pontos que precisavam ser melhorados nos curriculos desses cursos.
Dessa discussao inicial, se tomou como parametro para as reformulagdes “Percorrer
a matriz curricular com uma carga horaria mais enxuta, realizar um estagio com uma
carga horaria mais enxuta e realizar as ACC, passou a ser a nossa base"
(PEDAGOGA B), além de discutir possibilidades de integrar os nucleos de base
comum e de base profissionalizante, que precisavam ser melhor alinhavadas.

No segundo momento formou-se uma comissdo responsavel por realizar a
reformulacdo de cada um dos PPC, composta pelo Coordenador do Ensino Médio,
Coordenador do Curso técnico, pedagoga ligada a Direcdo de Ensino, docente(s)
representante(s) das areas de conhecimento (nucleo de base comum) e docente(s)
representante(s) das areas técnicas (nucleo de base profissionalizante). Geralmente,
configurando um grupo de cinco ou seis pessoas. O papel dessas comissodes foi, a
partir da matriz que estava em vigor, fazer proposicées de melhorias envolvendo
algumas possibilidades de integracdo; enxugamento de carga horaria dos
componentes curriculares e diminuicdo da carga horaria total do curso; definicdo de
uma base comum dos componentes curriculares do ndcleo de base comum, por
exemplo, Lingua Portuguesa, que pudesse ser aproveitado nos outros cursos de
ensino médio integrado ofertados pelo Campus, respeitando as particularidades e
especificidades destes; reorganizar os componentes curriculares que trabalhavam os
mesmos conteudos, de forma a transforma-los em um Unico componente, diminuindo
a carga horaria e potencializando a aprendizagem; além de repensar o estagio
curricular obrigatério.

Nessa Comissdo eram discutidos e propostos tdpicos que precisavam ser
alterados e, os docentes, representantes das areas de formacdo geral e areas
técnicas, faziam reunides com 0s seus pares para discutir esses topicos. Depois
retornavam os resultados das discussbes novamente para a Comissdo. As
proposicoes eram apreciadas e organizadas, “para tentar enriquecer e construir as
ementas, o projeto em si, isso foi feito em inumeraveis reunibes” (DOCENTE H).
Durante o processo de reformulagéo foram organizadas reunides ampliadas para
socializagao e debate da versédo de PPC proposta: “convidamos todos os professores
do Campus [...] para ver a proposta daquele PPC, depois dessa reunido, as revisdes

gue se achavam adequadas, contribuicdes, até a versao final do PPC." (DOCENTE
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H). Essa Comissao foi responsavel por elaborar o documento do PPC para a
realizacdo dos tramites institucionais de aprovacado no Conselho de Campus: envio
do processo de alteracdo do PPC para andlise da Pré-reitoria de Ensino, realizagéo
das adequacg0es solicitadas para, posterior, apreciacao e aprovacao do novo PPC no
Conselho do Campus.

Quando estava sendo realizada a reformulagdo do PPC do Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, o Coordenador do Curso e alguns docentes
visitaram o Campus de S&o Vicente do IFFar. A visita se deu com o intuito de conhecer
a experiéncia do Campus Sao Vicente, uma vez que “tem uma experiéncia bem
interessante na questado do ensino integrado, fomos buscar experiéncias, ja pensando
na operacionalizacdo depois desse novo PPC em uma logica de ensino integrado”
(DOCENTE F).

Cabe mencionar, ainda, uma situacao trazida nas entrevistas como sendo
desencadeada, no Campus Bento Gongalves, a partir da revisdo do PPC do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, que foi a elaboracédo, para os
componentes curriculares do nucleo de base comum, de “um modelo-base de carga
horaria e conteddos para todos 0s cursos técnicos integrados ao ensino medio”
(DOCENTE F). A partir das reunides para a reformulacdo do PPC desse curso, os
docentes do ndcleo de base comum, foram pensando nos outros PPC. Esse modelo-
base foi depois utilizado na reformulacéo de outros cursos de ensino médio integrado
do Campus, porém, considerando as especificidades de cada curso.

No andamento do processo de reformulacdo dos PPC dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Campus Bento Goncalves, 0os maiores tensionamentos
ocorreram nos componentes curriculares do nucleo de base profissionalizante. Houve
muita resisténcia em diminuir a carga horaria dos componentes e aceitar que era
preciso trabalhar com outros professores, por vezes do outro nucleo, para apresentar
uma perspectiva mais integrada entre os conteldos previstos nos componentes
curriculares. Essa resisténcia estava associada a ideia de que a diminuicdo da carga
horéria, implicaria na perda da qualidade do curso, “isso ndo se via na pratica, porque
eram cursos explodindo de carga horaria e, se reorganizasse essas cargas horarias,
diminuisse, potencializasse, de fato integrasse, ia continuar mantendo a sua
qualidade" (PEDAGOGA B). As principais dificuldades identificadas pelos
participantes da pesquisa, em relacdo a reformulacdo dos PPC, foram mencionadas

como derivadas de interesses pessoais dos professores, desconectados dos
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interesses mais gerais do projeto pedagdgico dos cursos, que tinha o intuito de
equalizar uma formacgéao integrada para os estudantes e fazer uma construcéo coletiva
da proposta curricular.

Contudo, as novas propostas curriculares dos cursos de ensino médio
integrado do Campus Bento Goncgalves trouxeram avangos na organizacdo dos
componentes curriculares, que agora apresentam uma coeréncia definida pelo grupo
de cada area de conhecimento e da area técnica; no documento do PPC e na proposta
curricular dos cursos, com uma carga horaria mais préxima do que esta previsto na
legislagdo educacional e nos documentos institucionais, possibilitando ao estudante
participar de outras atividades formativas. Entre essas possibilidades de atividades
formativas oferecidas pela Instituicdo podemos citar a participacdo em projetos e
atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo, cursos complementares, atividades
artisticas e culturais. Outro ponto destacado como positivo, pelos entrevistados, foi
gue as discussdes e reflexbes sobre curriculo integrado comecaram a fomentar
iniciativas dos professores no sentido de propor atividades que problematizassem
suas areas, potencializassem a formacao de um cidadao integrado a sociedade e nao
somente a integracao entre os componentes curriculares da area técnica com os da
formacédo geral dos estudantes.

A seguir trazemos um quadro com a sintese dos principais aspectos abordados
nesse topico em relacéo ao processo de reformulacéo dos PPC dos cursos de ensino

médio integrado por campus.

Quadro 6: Sintese do processo de reformulacdo dos PPC dos cursos de EMI

ASPECTOS

ABORDADOS

CAMPUS BENTO GONCALVES

CAMPUS IBIRUBA

Configuracao
do Processo

> Realizado individualmente por
curso e em periodos diferentes.

> Centrado no trabalho de uma
comisséo especifica para
reformulag&o do PPC (coordenacéo
do curso, representantes docentes
das &reas de conhecimentos e areas
técnicas e do setor de ensino).

> Construcéo coletiva com ampla
participacéo dos docentes, realizada
de forma simultanea nos trés cursos.
> Intencionalidade formativa enquanto
campus.

> Destinacéo de horério fixo para
realizacdo dos encontros de estudo e
reunides de trabalho.

> Processo coordenado pelo
coordenador(a) do curso




66

Intencionalidade

> Melhorar a proposta e organizagéo
do curso e sua integracao.

> Carga horéria total do curso muito
alta, sobrecarga dos estudantes
devido ao excesso de componentes

> Construir uma proposta curricular
diferenciada, numa perspectiva mais
integrada e interdisciplinar visando a
formagéo integral dos estudantes.

> Sobrecarga dos estudantes devido

Motivacfes . Y o

curriculares, atividades e avaliagdes. | ao excesso de componentes
> Adequacéo a legislagdo curriculares, atividades e avaliagdes.
educacional e normativas > Adequacao a legislacdo educacional
institucionais. e normativas institucionais.
> Levantamento sobre aspectos que
precisavam ser repensados.
> Organizacdo da comisséo
responsavel pela reformulagao do > Discusséo sobre a necessidade de
PPC. mudanca da proposta curricular.
> Comisséao - proposicéo de > Planejamento do processo.
melhorias. > Processo formativo - fundamentacéo
> Docentes representantes das areas | da proposta de Ensino Médio

Etapas/Passos | conversam com seus pares sobre as | Integrado.

do Processo

proposicdes.

> Retorno para comissao -
apreciacéo e organizacdo da
proposta.

> ReuniBes ampliadas - convite aos
demais docentes - socializacdo da
proposta e discusséo.

> Comisséo - fechamento do
documento do PPC.

> Reformulag&o do PPC: perfil
profissional do egresso, objetivos e
perfil do curso; matriz curricular;
construcdo das ementas; integracao
entre as ementas.

> Fechamento do documento do PPC.

> Resisténcia em diminuir a carga
horaria dos componentes curriculares
- atrelada a ideia de que diminuir a
carga horaria implicaria na perda da
qualidade.

> Concepcéo de formacédo pretendida
- coexisténcia da defesa da
preparacao para o mercado de
trabalho com a preocupacéo de
oferecer uma formacéo cidada.

Desafios > |nteresses pessoais dos > Manter o grupo de docentes
encontrados professores desconectados do motivado, focado e a regularidade do
projeto pedagogico do curso, da processo.
intencdo de promover formagéo > N&o perder de vista o referencial de
integral dos estudantes e uma construir um proposta integrada, pelo
construgéo coletiva da proposta conjunto de docentes e ndo
curricular. individualmente.
> Avanco em relac@o ao documento
L do PPC - nortear a prética alinhado a
> Avancos na organizagéo dos e ~
; ~_._ | politica institucional, concepgéo e
componentes curriculares - coeréncia N ! e
L p organizagao do ensino médio
definida pelo grupo de cada éarea. )
> : integrado.
> Carga horaéria total do curso mais L .
= . ) ~ > Organizagéo curricular com
proxima do previsto na legislacao o T
. : possibilidades de constituicéo e
educacional e normativas ! ~
e integracdo dos componentes
institucionais. > ~ .
Resultados L curriculares pela énfase tecnolégica e
> Diminui¢&o da sobrecarga dos . . ~
alcancados pelas &reas de integracao.

estudantes e possibilidades de
participacdo em outras atividades
formativas (ACC).

> Reflexdes sobre o curriculo
integrado - gerou iniciativas dos
professores em pensar atividades
interdisciplinares.

> Prética profissional integrada
(projetos integradores).

> Possibilidade de promover a
institucionalizacdo do ensino médio
integrado.

> Professores sdo demandados a
contemplar momentos voltados para a
integracdo.

Fonte: elaborado pela autora.
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A partir dos elementos apresentados no quadro sintese pode-se perceber que
hé& certas similaridades na intencionalidade e motiva¢gdes que levaram a reformulagéo
dos PPC dos cursos de ensino médio integrado, nos campi estudados, assim como
nos desafios encontrados para fazer essa reformulacdo. Os desafios apontados em
relacdo a concepcao de formacéo pretendida, referindo a coexisténcia da defesa da
preparacdo para o mercado de trabalho com a preocupacdo de oferecer uma
formacdo cidada é reveladora do que o projeto de ensino médio integrado ao ensino
técnico busca superar, “o histérico conflito existente em torno do papel da escola, de
formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo, e, assim, o dilema de um
curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia” (RAMOS, 2010,
p.106). Para tal, é preciso fazer o movimento para recolocar o foco do projeto
educacional sobre os sujeitos e 0s conhecimentos que permitam compreender e
transformar a realidade em que vivem.

Porém, ha diferencas significativas, entre os dois campi, na configuracdo do
processo, nas etapas desenvolvidas para a reformulagéo e nos resultados alcancados
nesse processo. No Campus lbiruba foram considerados, pelos entrevistados, como
cruciais no processo de reformulacéo a definicdo de uma intencionalidade formativa
no ambito do Campus, assim como o fato de ter horario fixo e espagco para 0s
encontros de estudo e reunifes de trabalho. Esses aspectos possibilitaram uma
construcéao coletiva da proposta curricular, com participacdo de todos os docentes que
trabalhavam com os cursos técnicos integrados ao ensino meédio. O processo
formativo realizado envolveu o estudo das bases conceituais da EPT e do ensino
médio integrado, mas, também procuraram conhecer propostas de outras instituicées
da RFEPCT que haviam conseguido maiores avancos na implementacdo de
propostas de curriculo integrado nos cursos de ensino médio integrado. Todos esses
aspectos parecem ter se refletido nos resultados obtidos com a nova proposta
curricular dos cursos, especialmente na organizagao curricular. O novo PPC gerou
possibilidades de constituicdo e integracdo dos componentes curriculares pela énfase
tecnoldgica e pelas areas de integracdo, potencializadas pela pratica profissional
integrada, com destaque para 0s projetos integradores; organizacédo bem diferenciada
dos curriculos anteriores desses cursos. No Campus Bento Gongalves 0s avangos
resultantes da reformulagao correspondem a melhor organizagdo dos componentes
curriculares, definicAo de carga horaria do curso mais proxima do previsto na

legislacdo educacional e normativas institucionais, proposicao de realizacdo de
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atividades complementares na formagao dos estudantes e algumas iniciativas em
relacéo a atividades interdisciplinares. Ou seja, modificagbes de menor alcance no
tocante a integracdo curricular. Diante do exposto, a configuracdo do processo de
reformulacéo e as etapas desenvolvidas parecem indicar que influem diretamente na
realizacéo das atividades, na forma de participacdo dos envolvidos com 0 processo,
seu compromisso, mobilizacdo e disponibilidade, assim como, no alcance das
mudancas propostas.

O fato dos cursos da mesma instituicdo e/ou campi investigados estarem em
momentos diversos no que concerne as concepc¢des, praticas pedagdgicas e
efetivacao de curriculos integrados, evidenciam uma caminhada em construgéo. Por
outro lado, trazem a tona os desafios enfrentados na construcdo de propostas de
ensino médio integrado na perspectiva de uma formacao politécnica e omnilateral.
Moura (2010b) nos alerta que essa perspectiva precisa ser construida gradativamente
e faz-se imprescindivel “que a sociedade brasileira a assuma como indispensavel,
levando o Estado a tomar a deciséo politica de realiza-la, o que demandara muito
esforco e tempo — muitos anos, décadas talvez” (MOURA, 2010b, p. 3). Para tal, é
necessario desconstruir o aparato ideologico da nossa sociedade, que promove a
separacao entre o ensino médio propedéutico e a educacéao profissional - tarefa que
nao é facil, assim como, o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais

consistentes e coerentes com uma formacao integral e integrada.

4.2 IMPLEMENTACAO DOS PPC REFORMULADOS

Em 2019 aconteceu a implementacdo dos PPC reformulados dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Campus Ibiruba. O primeiro desafio
encontrado foi por onde comecar essa implementacdo, que se deu somente para as

turmas ingressantes NOS CUrsos:

As turmas entraram, vocé olha a matriz curricular do curso a principio, tem
adequacdao de horas, adequacao de disciplinas, e tal, mas aparece a mesma,
s6 que ndo. O grande desafio se tornou a implantagdo dos projetos
integradores, por que o que acontecia? Antes os professores trabalhavam
com projetos, mas eram iniciativas de disciplinas e de professores que
pensavam as suas disciplinas fazendo projetos, a partir de agora ndo, se tem
previsto na matriz curricular, na carga horéaria de curso, tem horério disponivel
na semana em que se tem que desenvolver esses projetos, tem que se fazer
esses projetos que sao os projetos integradores. (DOCENTE C).
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Com essa preocupacdo e, também, devido a pouca experiéncia dos docentes
em trabalhar de forma interdisciplinar, assim como, a resisténcia de alguns docentes
com a proposta dos projetos integradores, tomaram a decisdo, enquanto grupo, de
fazer oficinas de ambientacdo antes de iniciar as atividades com o0s projetos
integradores. E importante salientar que quando se fala de trabalhar de forma
interdisciplinar, nesse caso, se refere a interdisciplinaridade tendo em vista a
exploragéo das potencialidades de cada ciéncia, fazendo relagdo com uma realidade
maior, para além dos componentes curriculares, proporcionando aos estudantes uma
compreensao mais ampla do mundo (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

A equipe pedagodgica fez reunides sistematicas com os coordenadores dos
cursos de ensino médio integrado para organizar essas oficinas objetivando ambientar
os estudantes, a retomada dos conhecimentos do ensino fundamental, propiciar a
compreensao aos estudantes do que € um curso de educacao profissional e realizar
atividades que integrassem conhecimentos. Foram realizadas sete oficinas'®, com
duracéo de sete semanas (de marco a maio de 2019), nas tercas-feiras a tarde, no
horario destinado a realizacdo das atividades do Projeto Integrador. Os estudantes
foram organizados em sete grupos e, a cada semana, 0 grupo participava de uma
oficina diferente, até que todos os grupos fizessem as sete oficinas. Os coordenadores
dos trés cursos procuraram organizar as oficinas de modo que as tematicas fossem
ministradas por professores de mais de um dos nucleos formativos (basico, politécnico
e tecnoldgico), buscando a integracdo de conhecimentos entre as areas.

A efetivacdo dos projetos integradores requereu a destinacao de dois periodos,
na terca-feira de tarde, para a realizacdo das atividades ligadas a esses projetos,
devido a opcao de ndo colocar na matriz curricular os projetos integradores como
componente curricular em si, sendo necessario garantir horario para sua realizacao.
Em 2019, os professores levaram as proposi¢cdes de tematicas e os estudantes, de
cada curso, foram organizados em grupos ligados as tematicas escolhidas. Em 2020
foi modificada a dinamica, sendo que os estudantes foram buscar, por meio de
pesquisa de campo, sugestdes do que podia ser pesquisado e trabalhado nos projetos

integradores.

16 As oficinas desenvolvidas foram: 1) Iniciagdo Desportiva; 2) A natureza através dos olhos das
ciéncias; 3) Informética: uma abordagem para “Padawans”; 4) A ideologia presente nos desenhos
animados; 5) Fracdes e transformac¢des de medidas; 6) Viagem fantastica no mundo da Astronomia; 7)
O texto além das palavras: aprimorando a leitura e a interpretacdo em diferentes contextos.
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No Quadro 7 sdo apresentados, de forma sucinta, os projetos integradores
desenvolvidos pelos estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino meédio do
Campus lbirub4, nos anos 2019, 2020 e 2021.

Quadro 7: Projetos Integradores desenvolvidos nos Cursos de EMI — Campus Ibirub&/IFRS

PROJETOS INTEGRADORES

Técnico em Agropecuéria Integrado ao EM

2019 - Tematica Geral: Inclusédo

1) Jardim Sensorial

Na construcao do jardim foram organizados 5 grupos de acordo com os sentidos. Além das plantas
e flores foram utilizados outros elementos para explorar aromas, texturas, sabores, sons.

2) Culminancia

2.1 Evento "Vem Para o IF" (agosto/2019), visitacdo dos participantes do evento.

2.2 Visitagdo das APAE de Ibiruba e da regido.

2020/2021 - Tematica Geral: Alimentacdo Saudavel

1) Horta Caseira Orgénica

Originalmente era Horta Escolar Organica, readaptada devido a pandemia da Covid-19.
Estudantes foram organizados em grupos e fizeram as hortas em suas residéncias. Foram
realizados encontros de forma virtual com os estudantes para orientacdo das atividades e
compartilhamento de experiéncias pelo WhatsApp.

2) Culminancia

Elaboracdo de materiais informativos, divulgados no Instagram "Horta Ecoldgica IF Ibiruba".

Técnico em Informatica Integrado ao EM

2019 - Temética Geral: Tecnologias Assistivas

1) Tecnologia Assistiva

1.1 Foram realizadas oficinas de robdética, programacao e aplicativos para dar embasamento aos
estudantes para desenvolverem os produtos (ligado a projeto de ensino aprovado em edital
institucional).

1.2 Cada grupo desenvolveu uma tecnologia assistiva para a apresentacdo em evento institucional.
2)_Culminancia

Apresentacao dos projetos integradores e exposicao dos trabalhos no evento "Saldo de Pesquisa,
Extenséo e Ensino do IFRS".

2020/2021

N&o foram realizadas atividades com projetos integradores devido a dificuldades relacionadas a
sobrecarga de docentes, devido a alguns afastamentos e dificuldade na contratacéo de
professores substitutos. Priorizaram o atendimento dos componentes curriculares previstos na
matriz curricular.

Técnico em Mecéanica Integrado ao EM
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2019

1) Carrinho de Lomba

1.1 Estudantes foram organizados em grupos para constru¢édo dos carrinhos de lomba.

1.2 Foram utilizados recursos financeiros de um projeto de extenséo, aprovado em edital
institucional, para comprar materiais e viabilizar a construgdo dos carrinhos.

2) Culminancia

Simposio do Curso Técnico em Mecénica Integrado ao EM (3 dias de duracao) - apresentacao dos
trabalhos e competicdo de carrinhos de lomba.

2020/2021 - Tematica Geral: Meio Ambiente e Acessibilidade

1) Projetos por grupos

1.1 Estdo sendo desenvolvidos os seguintes projetos: a) carro elétrico movido a energia solar; b)
cadeira de rodas motorizada (foco - roda motorizada); c) guincho para deslocar acamados; d)
andador para deslocamento de pessoa com deficiéncia.

1.2 Também esta prevista a utilizacéo de recursos financeiros de projeto de extensao, aprovado
em edital institucional para comprar materiais para construir 0s produtos previstos.

2) Fases de desenvolvimento do projeto:

a) 1° ciclo de APNPs - elaboracao do projeto (parte informacional); b) 2° ciclo de APNPs -
elaboracao do projeto (parte conceitual); c) retorno do calendario letivo - construcdo dos produtos.
3) Culminancia

Organizar o Simpésio do Curso numa perspectiva mais integrada, com oficinas ndo apenas da
area técnica, mas também envolvendo tematicas do nucleo basico, por exemplo, oficina de
redagdo para o ENEM (Lingua Portuguesa); oficina sobre a mensagem que os desenhos animados
trazem para as criancas (Filosofia e Histéria).

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados com os entrevistados.

A proposicao de inovacdes educativas como esta de integrar o ensino médio
ao ensino técnico precisa considerar, segundo Machado (2010) aspectos como: a
ideia de inovacdo educativa pressupde novos objetivos pedagdgicos visando a
solucdo dos problemas identificados; precisa passar pela pratica pedagogica e ser
avaliada; por si sO, ndo € determinante de melhorias educacionais — € preciso
considerar as condi¢des culturais, socioecondmicas e ideoldgicas do sistema social
onde se processa a educacao; ndo pode ser implementada de forma automatica, pois
pode ser vista como objeto de conflitos e de compromissos, e depende, também, da
forma como os professores e demais envolvidos a compreendem e fardo sua
implementacdo. Muitos dos aspectos apontadas em relacdo a implementacdo dos
PPC reformulados nos cursos investigados tem relagdo com esses pontos
mencionados, conforme apontados a seguir.

As principais dificuldades na implementacdo dos PPC reformulados foram
devidas a formacédo dos professores dentro de modelo tradicional, que muitas vezes,
segue a linha mais conteudista e ndo tem a cultura de trabalhar coletivamente
indicando a necessidade de criar espacos de formacéo e discussao e dar apoio aos
docentes. Mostra-se relevante a realizacdo de formacdo pedagdgica continua para

compreender o que é e como funciona um curriculo integrado e como precisam ser
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organizados, no caso das propostas curriculares analisadas, os projetos integradores,
para que ocorram de forma interdisciplinar e ndo, simplesmente, fazer um recorte ou
uma juncdo de disciplinas, especialmente para os docentes mais resistentes a

proposta de curriculo integrado:

E uma proposta, um sonho na verdade, que estéa sendo dificil a implantacéo,
gue esta sendo dificil de colocar em pratica, justamente por esta questédo dos
colegas professores que ndo estdo preparados para isso, porque nao existiu
nenhuma experiéncia anterior nesse sentido. E uma proposta totalmente
nova, da integracdo. Entdo, precisamos criar esse espaco para a formacao
de professores, o espaco de discussdo entre nos professores sobre
possibilidades de integracdo e, ndo perder isso de vista, porque € uma
proposta de ensino muito bem aceita pela comunidade escolar. (DOCENTE
A).

Outros aspectos que demandam atencado, percebidos pelos participantes da
pesquisa, sdo: a) ainda ha um certo desconhecimento da totalidade do curso, do que
0s outros professores trabalham nos seus componentes curriculares; b) colocar em
pratica o curriculo integrado é muito dificil, devido a forma como esta estruturado o
ensino do pais; c) precisa dar conta de todo um contexto de politica educacional e de
legislacdo que ndo é pensada para os cursos de ensino médio integrados; d) é
necessario resistir as tentativas de imposicao dessas politicas, sem deixar de lado a
identidade e a proposta dos Institutos Federais, que é atender um publico
diferenciado, de fato oferecer uma formacéo diferenciada.

Um fator que dificultou a regularidade da implementacdo da nova proposta
curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio foi a pandemia da Covid-
19 que causou a interrupcéo das atividades letivas presenciais em marco de 2020.
Até setembro de 2020, foi mantido apenas acompanhamento da assisténcia estudantil
aos estudantes. No periodo de setembro de 2020 a abril de 2021 foram realizadas
atividades com os estudantes no formato de Atividades Pedagodgicas Nao
Presenciais!’ (APNPs), mas ainda com calendario letivo suspenso. Mesmo com esse
formato de APNPs, os cursos Técnico em Agropecuaria Integrado do Ensino Médio e
Técnico em Mecéanica Integrado ao Ensino Médio, optaram por manter as atividades

com os projetos integradores, sendo necessario replanejamento das propostas dos

17 Por Atividades Pedagdgicas Ndo Presenciais “entende-se o conjunto de atividades realizadas com
mediacdo tecnoldgica ou ndo a fim de garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricBes para realizacdo de atividades escolares com a presenca fisica de estudantes na unidade
educacional da educacao basica ou do ensino superior”. (BRASIL, 2020, p. 21).
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projetos para desenvolver as atividades previstas. Foram realizados encontros virtuais
com os estudantes para orientacdo das atividades e compartiihamento de
experiéncias pelo WhatsApp, para que os grupos pudessem seguir com o planejado
no desenvolvimento dos projetos. O curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio optou por dar sequéncia aos componentes curriculares, pois, 0s
docentes da area técnica estavam com sobrecarga de trabalho, devido a remocéo e
afastamento de docentes e dificuldades na contratacdo de professores substitutos,
interrompendo momentaneamente, as atividades com os projetos integradores.

A retomada do calendario letivo no Campus lbiruba se deu somente em maio
de 2021, porém no formato de Ensino Remoto, entendido no IFRS, como processos
de ensino e de aprendizagem desenvolvidos para além dos tempos e espacos da sala
de aula, mediados por tecnologias (digitais ou nao), quando existe a necessidade de
distanciamento fisico entre os sujeitos envolvidos com o processo educativo (IFRS,
2021). Com isso, 0s projetos integradores continuaram a ser desenvolvidos por meio
de encontros digitais. No Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, os
projetos integradores desenvolvidos durante as APNPs envolveram a tematica de
Alimentacdo Saudavel. Inicialmente estava previsto fazer uma horta escolar organica
com o envolvimento da comunidade, mas, devido as restricbes causadas pela
pandemia da Covid-19, a atividade foi transformada em Horta Caseira Orgéanica. Os
estudantes foram organizados em grupos e fizeram as hortas em suas residéncias,
elaborando, também materiais informativos, divulgados no Instagram Horta Ecolégica
IF Ibirub& (culminancia do projeto). No curso Técnico em Mecanica Integrado ao
Ensino Médio a tematica dos projetos integradores envolvia Meio Ambiente e
Acessibilidade, estando em andamento, quando da realizacdo das entrevistas, 0s
seguintes projetos: carro elétrico movido a energia solar; cadeira de rodas motorizada
(foco - roda motorizada); guincho para deslocar acamados e andador para
deslocamento de pessoa com deficiéncia. Os projetos integradores estavam na fase
de elaboracédo do projeto (parte conceitual) e com previsdo para a construcdo dos
produtos no retorno do calendario letivo. Um ponto importante, destacado nas
entrevistas, foi o planejamento do Simpésio do Curso (que seria realizado em marco
de 2021), numa perspectiva mais integrada, com oficinas ndo apenas da area técnica,
mas também envolvendo teméticas do ndcleo béasico, por exemplo, oficina de redacéo
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) — docentes de Lingua Portuguesa;

oficina sobre a mensagem que os desenhos animados trazem para as criangas
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(Filosofia e Histéria).

Os projetos integradores desenvolvidos pelos cursos de ensino medio
integrado, do Campus lbirub4, precisaram buscar recursos financeiros para sua
concretizacdo. Alguns docentes desses cursos submeteram projetos nos editais
institucionais de fomento a projetos de extensdo, no intuito de comprar insumos,
principalmente para a construgéo dos produtos, viabilizando assim a realizagdo dos
projetos integradores. Outros professores buscaram a contribuicdo do trabalho de
bolsistas, financiados por projetos de ensino aprovados em editais institucionais, para
a realizacdo de atividades como as oficinas de robdética, programacgéo e aplicativos
para dar embasamento aos estudantes do Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio no desenvolvimento de tecnologias assistivas, em 2019, e na realizacao
das atividades relacionadas com a horta escolar organica em 2020/2021 no curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

Os projetos integradores foram a principal atividade dos PPC reformulados no
intuito de viabilizar a interdisciplinaridade, procurando articular e relacionar o0s
conhecimentos, a aplicabilidades desses conhecimentos para a realizacdo das
atividades profissionais relacionadas a formacgéao técnica do curso e para a efetivacéo
de praticas profissionais integradas. Torna-se importante salientar que as praticas
profissionais integradas tém, também, por objetivo aprofundar o entendimento do perfil
do egresso e das areas de atuacao do curso, buscando aproximar a formagcdo dos
estudantes com o mundo do trabalho (IFRS, 2018c). No Técnico em Mecanica
Integrado ao Ensino Médio as praticas profissionais integradas foram previstas na
matriz curricular como Atividades Integradoras de Curso, “horas de atividades além
das aulas [...]. Atividades diversificadas e, tudo isso aqui, oficinas, curso de curta
duracdo, eventos, visitas técnicas e a participacdo nos projetos integradores”
(DOCENTE A). A previsao dessas atividades integradoras, com destinacdo de carga
horéria para sua realizacéo, trouxe reflexos positivos, pois os estudantes ficam com
esse registro no histérico escolar: “Estdo vendo que isso é valorizado, esse € outro
ganho, sdo coisas que se fazia e ndo registrava antes. E, agora, estdo sendo
reconhecidas como parte do curriculo deles também, ndo s6 aquilo que faz em sala
de aula” (DOCENTE A).

De forma geral, os servidores entrevistados destacam a realiza¢ao dos projetos
integradores como muito positiva, apesar das dificuldades relatadas. Para melhor

ilustrar isso, as falas de alguns docentes sédo apresentadas no Quadro 8.
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Potencial dos Projetos
Integradores

Falas dos Participantes da Pesquisa

Indissociabilidade entre ensino
pesquisa e extensao

"A0s poucos estamos conseguindo conquistar coisas diferentes,
gue vao além daquele trabalho tradicional que se fazia sé de sala
de aula. Entdo, s6 que ndo esta sendo facil, assim, do que se
previu no PPC, a integracdo, possibilidade de incentivar a
pesquisa, ensino e extensdo, de incentivar trabalhos
interdisciplinares.” (DOCENTE A).

Aplicabilidade do
conhecimento — relagéo teoria
com a pratica

"E agora na pratica, os alunos véao colocar a mao na massa, fazer
a aplicacao daquilo que eles aprendem em sala de aula. A, eles
conseguem visualizar melhor a integracdo dos conhecimentos
na construcdo de um equipamento, por exemplo. [...]. Ele vé
assim a integracéo do conhecimento de diversas areas naquele
objeto de estudo. Entdo esse é o maior ganho." (DOCENTE A).

Relacdo com a comunidade

"Vou citar para ti uma experiéncia bem simples que eu
acompanhei mais de perto, de uma das turmas que fez um jardim
sensorial adaptado para pessoas com deficiéncia. Quando nés
recebemos a visita de pessoas com deficiéncia, da APAE, que
eles atenderam os alunos com deficiéncia, fazendo a experiéncia
no jardim sensorial, eles ficaram extremamente emocionados e
felizes por estarem de alguma forma contribuindo para a
formacdo daqueles estudantes e estar oferecendo essa
oportunidade para as pessoas com deficiéncias." (DOCENTE C).

Interdisciplinaridade

"Eu acho que o principal avanco foi mostrar para o aluno como
agueles conceitos vistos em diferentes disciplinas se aplicam na
pratica, e como, na pratica, se aplicam de forma quase que
indissociavel. Um problema, na pratica, ndo envolve sé uma
disciplina. Quando vocé quer resolver um problema real, vocé
vai precisar trabalhar com conceitos das diferentes disciplinas."
(DOCENTE D).

Insercéo no mundo do trabalho

"Entdo, temos que estar sempre norteando os nossos PPCs
pensando no perfil do egresso e, que esse perfil, contemple a
garantia desse aluno sair podendo se inserir no mundo do
trabalho. [...]. Eu acho que o projeto integrador também vem
nesse sentido, de estimularmos eles a pensarem em coisas
novas, porque eles sdo muito criativos. " (DOCENTE D).

Fonte: elaborado pela autora.

Portanto, as falas dos participantes da pesquisa, permitem apreender o

potencial dos projetos integradores e sua relacdo com a indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensdo, a relacdo teoria e pratica, a aplicabilidade do

conhecimento, a relagdo com a comunidade, a interdisciplinaridade e a inser¢cao no

mundo do trabalho.
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No Campus Bento Gongalves, a implementacdo do PPC reformulado do
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio se deu a partir de 2018. Com a
reorganizacao da carga horéaria e a tentativa de maior integracéo, gerada pela nova
proposta curricular, os estudantes ficaram menos assoberbados, ndo estavam no
Campus somente para as aulas, “continuavam no Campus participando desses outros
projetos, se potencializou a insercdo deles em outros cenarios, em outros espacos
importantes tanto quanto a sala de aula” (PEDAGOGA B). Portanto, o diferencial
desse novo PPC do Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, como os
estudantes tém que cumprir a carga horéaria de atividades complementares, foi que
gerou maior procura e insercao dos estudantes em atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, nos projetos propostos pelos professores,

Acompanhando os alunos depois, quando eles saem do curso, estou falando
de uma experiéncia pessoal, 0os que eu oriento e depois seguem nas
universidades, sempre relatam isso, ter uma aproximacdo com a pesquisa,
com a extensdo ja no ensino médio, [...] e o préprio trabalho final que eles
tem que fazer a partir do estagio, isso ajuda muito eles depois para concorrer
a bolsas, participar de projetos nas universidades, ou até os que continuam
no Campus também, ja entram entendendo a organizacao desses processos.
(DOCENTE F).

A insercao dos estudantes no meio cientifico com a participacdo em projetos
de ensino, pesquisa e extensdo, em eventos como as mostras técnicas, onde tem que
montar o estande, apresentar o trabalho realizado no projeto, receber outras pessoas,
preparar o banner, escrever o resumo dos trabalhos, foram apontados nas entrevistas
como pontos fortes da estrutura atual do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio e fundamentais dentro de uma légica de ensino integrado.

Em relacdo ao PPC reformulado do Técnico em Informética para Internet
Integrado ao Ensino Médio, a implantacdo ocorreu a partir de 2019. Foram
destacados, pelos participantes da pesquisa, como pontos fortes da proposta
curricular, as atividades que sao realizadas de forma integrada entre componentes
curriculares da area técnica, por exemplo, “no ultimo trabalho do ano, fazem um
trabalho integrado entre essas quatro disciplinas, onde pedimos que eles
desenvolvam um sistema para atender um determinado problema" (DOCENTE G).
Outros aspectos mencionados foram que o curso atende uma demanda local por
profissionais de programacéo, possibilitando engajar facilmente os estudantes em

espacos para realizacdo do estagio curricular obrigatério. Também conseguem, por
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meio desse curso, se engajar em projetos propostos por docentes de outras areas
e/lou cursos que necessitem dos conhecimentos de informatica no seu
desenvolvimento.

No entanto, de maneira geral, na pratica, as acdes no ensino em sala de aula
ainda acontecem de maneira segmentada. Existe muita resisténcia ainda dos
professores em organizar ementas que conversem entre si, que tragam elementos
para auxiliar na integracdo, baseada em alega¢cbes que tem que preparar 0S
estudantes para o0 Enem ou para a formacdo técnica. Contudo, nas discussdes
referentes a reformulacdo dos PPC, os docentes perceberam que certas atividades,
certos conteudos, poderiam ser trabalhados em conjunto, fazendo surgir algumas
préaticas interdisciplinares. Foi apontado como necessidade que tenha previsao de
integracdo nas ementas dos componentes curriculares e ndo apenas que seja
mencionada essa orientacéo didatica no PPC, pois, “as ementas ndo se conversam
entre si ou ndo deixam espaco para que haja conversas nem da area técnica com a
area propedéutica ou nem da area propedéutica entre si”(DOCENTE H). Também foi
mencionado gque precisa ser uma politica de gestdo, tanto em ambito institucional
guanto de campus, assumir a orientacao da construcao e/ou reformulacdo dos PPC
dos cursos de ensino médio integrado nessa perspectiva interdisciplinar e integrada.
Existem algumas aproximacdes nesse sentido, mas, ainda depende muito da
autonomia e da iniciativa dos préprios professores, “uns sdo mais receptivos a ideia,
outros nem tanto, falta mais reunides, a instituicdo promover uma formacéao, acho que
isso poderia ser uma ac¢ao da instituicdo” (DOCENTE E).

Na sequéncia apresentamos um quadro com 0s principais aspectos abordados

nesse item, referentes a implementacédo dos PPC reformulados.

Quadro 9: Sintese da implementac¢éo dos PPC reformulados

ASPECTOS "
ABORDADOS CAMPUS BENTO GONGALVES CAMPUS IBIRUBA
2018 - Técnico em Agropecuéria 2019 - Os trés cursos simultaneamente:
Inicio da Integrado ao EM Técnico em Agropecuéria Integrado ao EM
implantacéo 2019 - Técnico em Informatica para Técnico em Informatica Integrado ao EM
Internet Integrado ao EM Técnico em Mecénica Integrado ao EM
Técnico em Agropecuédria Integrado ao | Oficinas de Ambientacéo (2019)
EM Projetos Integradores (2019/2020/2021)
Efetivacdo do > Atividgdes Complementares - > JaArd.im Sensorial; Horta Esgolar _
PPC diferencial PPC: cursos de curta Orgénica; Tecnologias Assistivas; Carrinho
duracao, oficinas, eventos, visitas de Lomba; Carro Elétrico movido a energia
técnicas, atividades e projetos de solar; Cadeira de Rodas Motorizada;

ensino, pesquisa e extensao, Guincho para deslocar acamados; Andador
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atividades esportivas e culturais.

> Aumento na procura e inser¢do dos
estudantes nessas atividades e
projetos.

> Inserg&o dos estudantes no meio
cientifico: participacdo em eventos,
mostras técnicas, apresentacao de
trabalhos, resumos.

> Algumas iniciativas de docentes na
realizacdo de atividades
interdisciplinares.

Técnico em Informatica para Internet
Integrado ao EM

> Atividades e trabalhos escolares
realizados de forma integrada entre os
componentes curriculares do nudcleo
profissional.

> Participacdo estudantes em projetos
de diferentes areas e/ou cursos que
necessitem de conhecimentos de
informatica.

para deslocamento de pessoa com
deficiéncia.

> Avaliacéo de forma integrada nos
projetos integradores.

> Apresentacao de trabalhos e exposicéo
dos produtos em eventos, atividades para a
comunidade externa.

Atividades Integradoras de Curso (Técnico
em Mecénica Integrado ao EM) - previsédo
na matriz curricular: oficinas, cursos de
curta duracgéo, eventos, visitas técnicas,
participacdo em projetos integradores.
Realizacdo de eventos dos cursos.

Dificuldades
implementacao
PPC

> Na pratica, agdes de ensino em sala
de aula ainda acontecem de forma
segmentada.

> Integracao entre ementas
mencionada como orientacao didatica
no PPC, mas sem previsao no
programa dos componentes
curriculares.

> N&o h& uma orientacdo a nivel de
gestao, institucional e de campus, para
construcdo e/ou reformulacdo de PPC
em uma perspectiva integrada e
interdisciplinar.

> Atividades interdisciplinares -
dependem do interesse e autonomia
dos préprios docentes - iniciativas
isoladas.

> Pouca experiéncia dos docentes em
trabalhar de forma interdisciplinar.

> Resisténcia de alguns docentes a
proposta dos projetos integradores,
formacéao inicial dos docentes num modelo
tradicional (conteudista), ndo tem a cultura
de trabalhar coletivamente.

> Buscar recursos financeiros para
viabilizar a realiza¢cédo dos projetos
integradores (editais institucionais de
fomento a projetos de ensino, pesquisa e
extensao).

> Pandemia Covid-19 - suspenséao
atividades letivas presenciais, APNPs,
Ensino Remoto.

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo a implementacdo dos PPC dos cursos técnicos integrados ao

ensino médio, também sdo observadas diferencas, principalmente se forem

considerados os aspectos referentes a integracao curricular e a interdisciplinaridade.

A implementacédo de projetos integradores é apontada por Moura (2007) como uma

forma para concretizar o principio da interdisciplinaridade:

[...] aimplementacéo de projetos integradores que visam, sobretudo, articular
e inter-relacionar os saberes desenvolvidos pelas disciplinas em cada periodo
letivo, contribuir para a constru¢do da autonomia intelectual dos alunos, por
meio da pesquisa, assim como formar atitudes de cidadania, de solidariedade
e de responsabilidade social. O referido projeto devera estar vinculado a
busca de solu¢des para as questdes locais e regionais, sem perder de vista
0s contextos nacional e mundial, potencializando o uso das tecnologias com
responsabilidade social, sendo, portanto, contextualizado a cada realidade

especifica. (MOURA, 2007, p.24).
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No campus l|biruba os projetos integradores desenvolvidos nos cursos de
ensino médio integrado tém se constituido num grande diferencial para a formacéo
desses estudantes, demostrando o grande potencial desses projetos para promover
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a relacdo entre teoria e prética,
a aplicabilidade do conhecimento e a interdisciplinaridade, ampliando o alcance na
comunidade externa, fatores esses fundamentais para a efetivacdo da proposta de
curriculo integrado.

Em relacdo as dificuldades apontadas na implementacdo dos PPC
reformulados faz-se oportuno trazer as colocagfes de Ciavatta e Ramos (2011, p. 35)
de que as dificuldades de implantacdo do ensino medio integrado se manifestam,
inicialmente, “como sendo de ordem operacional e conceitual. Porém, essas
dificuldades séo, na verdade, expressao dos limites estruturais dados pela dualidade
de classes”. Essa visao dual ou fragmentada se expressa, segundo Ciavatta e Ramos
(2011, p. 28) pela “reproducéao das relacdes de desigualdade entre as classes sociais,
na separacgao entre a educagéo geral, como preparagdo para os estudos superiores,
e a preparacdo imediata para o mercado de trabalho, funcional as exigéncias
produtivas”. Portanto, torna-se importante captar essas contradicdes e compreender
os fatores socioecondmicos-culturais que existem e como podem contribuir ou
restringir o trabalho educativo que se pretende desenvolver.

Ainda, no tocante a implementacdo dos PPC reformulados é importante referir
o papel crucial dos professores no desenvolvimento do curriculo, pois, segundo
Mufioz (2013), o professor € o0 agente mais proximo do curriculo, esse é seu
instrumento de trabalho e ele, o professor, € quem teria a melhor compreenséao de
como e do que seria hecessario para melhora-lo. Portanto, no processo de concepcéao
do curriculo e na sua implementacéo os professores precisam abordar os problemas
curriculares e refletir sobre eles. Buscar estratégias de acao, encontrar o equilibrio
entre a teoria e a pratica, o saber e a experiéncia, a reflexdo, a acao e o pensamento,
levando-os a reconstruir e transformar sua pratica cotidiana e desenvolverem a
capacidade de tomada de deciséo. E, tudo isso, contribui para a mudanca no modo
de pensar o curriculo, aprimorando as formas de colaborag&o, comunicacao e tomada

de decisdo enquanto grupo.
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4.3 AVALIACAO DOS PROCESSOS DESENVOLVIDOS E APRENDIZADOS DA
PRATICA

No tocante aos aspectos avaliativos, no Campus lbirub4, em dezembro de
2019, foi realizada uma avaliagcdo do desenvolvimento dos projetos integradores, por
meio de instrumentos de avaliagdo, disponibilizados via google drive, para 0s
estudantes e os professores:

Apresentamos os resultados dessas avaliacdes para os coordenadores. E ai
dissemos: eles estdo dizendo que muitos professores ndo se envolveram.
Olhamos as potencialidades e as fragilidades para que, em 2020,
pudéssemos melhorar as nossas fragilidades. Colocamos todas as
fragilidades, potencialidades, tudo aquilo que foi avaliado positivamente e o
que foi avaliado que poderia melhorar. (PEDAGOGA A).

Os resultados dessa avaliacdo forneceram um panorama geral, demostrando
gue as turmas dos cursos de ensino médio integrado gostaram da dinamica do curso,
da integracao entre os componentes curriculares, perceberam mais as relacdes entre
0s conteudos de um mesmo trimestre. Em relacdo a avaliacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem, os docentes apontaram que € preciso avancar no sentido
de realizar a avaliacdo de forma mais integrada, ndo somente no projeto integrador,
em que se faz avaliacdo em conjunto, mas também nos componentes curriculares que
ainda tem sua avaliacdo predominantemente de forma disciplinar. Outro aspecto
trazido € em relacdo a importancia de definir, no conjunto dos professores que vao
trabalhar com o projeto integrador, o alinhamento do que vai ser avaliado, quando e
como vai considerar na avaliacdo da aprendizagem do estudante, como parte do seu

componente curricular também.

Eu acho que avaliac@o do trabalho, ela deve ser continua, € importantissima,
porque, idealizamos algo, conversamos com os estudantes, mas que, para
eles, ndo foi aplicado. Conversamos com quem estava, montamos um PPC
e aplicamos com 0s ingressantes, nao necessariamente eles vao pensar a
mesma coisa. Entdo, esse é um ponto crucial que a gente precisa avaliar,
precisa ouvir. E precisa constantemente ficar avaliando para ver como que
esta essa implementacdo, quais que estdo sendo as dificuldades e como
minimiz4-las. (DOCENTE D).

Os aspectos mencionados em relagéo aos resultados da avaliagdo, de certa
forma, indicam a necessidade de avaliar de forma continua para ver como esta

acontecendo a implementacdo da proposta curricular, quais as dificuldades
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percebidas e como minimiza-las. Ainda, referente a implantacdo do PPC reformulado,
ou seja, vivencia-lo na pratica, foi relatado pelos participantes da pesquisa, que 0s
estudantes tém a possibilidade de fazer a construcdo do projeto, nas suas varias
etapas, que envolvem planejamento, pesquisa, desenvolvimento do produto e
apresentacao/divulgacdo dos resultados. Portanto, a atividade com o0s projetos
integradores também estimula a criatividade dos estudantes, os desafia a fazer
proposicbes que poderiam ndo acontecer, se nado fosse disponibilizada essa
oportunidade. Aos docentes, possibilita conhecer as potencialidades dos estudantes.

Ressalta-se ainda algumas percepc¢Oes dos participantes da pesquisa em
relacdo ao que é necessario para que a integracdo ocorra, o que denominaremos de
aprendizados da pratica: a) necessidade de replanejamento e aprimoramento
constante do processo de desenvolvimento curricular e pensar novas estratégias para
as dificuldades que surgem; b) a colaboracao entre docentes torna-se fundamental na
construcao do plano de ensino, é preciso conversar com os demais docentes para
definir o que irdo trabalhar de forma integrada em cada ano (planejamento); c) € um
desafio constante aprimorar as praticas pedagogicas de um ensino que se diz
integrado; d) é preciso tentar resistir para que os Institutos Federais e 0s cursos de
ensino médio integrado ndo percam a sua identidade com essa avalanche de reformas
e outras propostas e se consiga continuar fazendo, de fato, essa formacéo
diferenciada; e) aproveitar mais as possibilidades disponiveis no Campus para que 0s
estudantes tenham mais experiéncias e ideias para criar solu¢cdes que auxiliem na
transformacao social pretendida; f) tem que promover formas de sensibilizacdo e
formacdo para os docentes compreenderem a nova proposta curricular e contribuir
com seu desenvolvimento; g) querer fazer parte daquela proposta, compreender a
proposta; h) cada pessoa tem uma vivéncia, uma experiéncia diferente, mas a historia
e as experiéncias, positivas e negativas, ndo devem ser esquecidas - sdo questdes
importantes para a construcao e para a melhoria.

Para o fechamento da andlise dos resultados do Campus lbiruba, nada melhor
do que a fala de quem esteve e esta comprometida com a busca pela concretizacéo

do curriculo integrado:

Tem algumas coisas que me tranquilizam, que apesar de ter um grupo de
professores e, muitas vezes, de varios setores do Campus, que s&o
resistentes a mudanca, nés temos a grande maioria que quer fazer mudanga,
quer fazer diferenca, que se dispde a aprender a fazer coisas novas, a fazer
bem-feitas, a descobrir caminhos de se fazer. (DOCENTE C).



82

Em relagéo aos processos avaliativos no Campus Bento Gongalves nao foi
realizada uma avaliacdo mais especifica referente a implantacdo do PPC reformulado,
mas, foi mencionado a realizac&o da autoavaliagdo institucional envolvendo questdes
de infraestrutura, da préatica docente e avaliacéo por parte dos estudantes. No entanto,
apontaram que as demandas relacionadas aos cursos vieram dos representantes de
turma, no colegiado do curso, e das observagdes dos professores e estudantes. O
feedback vinha mais de outros meios como, por exemplo, das empresas onde 0s
estudantes faziam estagio, do que das avalia¢des institucionais.

Os entrevistados ressaltaram que para avancar na efetivacdo da integracéo
curricular é preciso comecar pela base, realizar formagdes pedagdgicas ndo apenas
para os docentes, mas para os servidores de modo geral, pois, “enquanto nos campi
e, a prépria instituicdo como um todo, ndo bater fortemente na tecla do que é o ensino
integrado, a gente ndo sai do chdo e me parece que ndo tem um balizamento nesse
sentido” (DOCENTE F). Foi mencionado a importancia de ter um exemplo, criar um
caminho, uma orientacdo mais especifica para contribuir com o desafio de elaborar
um curriculo integrado e efetiva-lo, numa perspectiva a nivel institucional.

Em relacdo ao que foi comentado, Araujo e Frigotto (2015), mencionam que a
concretizacdo do ensino integrado ndo depende apenas dos docentes e gestores
educacionais, mas também das condi¢cbes concretas de sua realizacdo, e que a
promocao de praticas pedagogicas integradoras requer um ambiente material que as
favoreca e a “busca permanente pelo elemento integrador, considerando as
realidades especificas, a totalidade social e os sujeitos envolvidos” (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 65).

Para o fechamento desse item trazemos um quadro sintético (Quadro 10)
referente aos aspectos avaliativos abordados, como a autoavaliacdo institucional,
outros canais utilizados para levantamento de demandas e feedback, assim como, a
avaliacdo dos projetos integradores. Também, traz aspectos sobre o que precisa ser
melhorado nos processos de reformulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de
ensino médio integrado e o que é importante para que a integracao curricular

aconteca, segundo os participantes da pesquisa.
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Quadro 10: Sintese da avaliagdo dos processos desenvolvidos

ASPECTOS :
ABORDADOS CAMPUS BENTO GONCALVES CAMPUS IBIRUBA
Avaliacdo dos Projetos Integradores
(dez/2019)
Autoavaliagdo Institucional > Instrumento disponibilizado via google
> Infraestrutura, pratica docente e | drive para professores e estudantes
avaliagéo por parte dos > Estudantes: gostaram da dindmica do
estudantes. curso, da integracdo entre os componentes
> Resultados ndo sdo muito curriculares, perceberam mais as relagfes
divulgados e ndo se realizam entre os contelldos de um mesmo trimestre.
- acOes a partir deles. > Docentes: estudantes tém a possibilidade
AvaliacBes . . : ~ ;
> Qutros meios/canais mais de fazer a construcéo do projeto, nas suas
utilizados - demandas e feedback: | varias etapas (planejamento, pesquisa,
> Representantes de turma no desenvolvimento do produto e
colegiado do curso, observacdes apresentacao/divulgacao dos resultados);
dos docentes e dos estudantes, estimula a criatividade dos estudantes, os
empresas onde estudantes fazem | desafia a fazer proposicdes; possibilita
estagio. conhecer as potencialidades dos
estudantes. Avanco na avaliagdo de forma
integrada nos projetos integradores.
Precisa ser melhorado
> Avancar na avaliagdo de forma mais
integrada, também nos componentes
curriculares;
> No conjunto dos professores que vao
trabalhar com o projeto integrador, o
N alinhamento do que vai ser avaliado,
Importante na efetivacdo da ) . o
; ~ - - guando e como vai considerar, na avaliagdo
integracdo curricular: )
. da aprendizagem do estudante, como parte
O que > Precisa comecar pela base, . .
: ) ~ . do seu componente curricular também.
precisa ser | realizar formacdes pedagdgicas U . ~
~ Importante na efetivacéo da integragdo
melhorado ndo apenas para os docentes, mas curricular:
-------- para os servidores de modo geral; | = . .
N ; > Avaliar de forma continua para ver como
Importante > Importancia de criar um . . ~
! . ~ . esti acontecendo a implementacdo da
paraque a | caminho, uma orientagdo mais ; : iy
! ~ o L proposta curricular, quais as dificuldades
integracdo | especifica para contribuir com o ercebidas e como minimiza-las
aconteca desafio de elaborar um curriculo P R
. - > Promover formas de sensibiliza¢éo dos
integrado e efetiva-lo, uma
X o docentes para compreender a nova
perspectiva a nivel institucional. : o
proposta curricular e contribuir com seu
desenvolvimento.
> Aproveitar mais as possibilidades
disponiveis no Campus e possibilitar que
estudantes tenham mais experiéncias e
ideias para criar solu¢es que auxiliem na
transformacao social pretendida.

Fonte: elaborado pela autora.

A respeito da avaliacdo, cabe destacar que na Politica Institucional Para os
Cursos de Ensino Médio Integrado do IFRS (IFRS, 2019), o processo de avaliacdo se
coloca como elemento integrador e motivador e ndo como uma situacdo de ameaca
ao estudante. Abrange trés dimensodes: o desempenho do estudante; o desempenho
dos docentes e a adequagédo do curriculo do curso como planejado inicialmente, bem

como dos projetos e atividades de integracao propostos pelos docentes (IFRS, 2019).
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Nessa concepcao, a avaliagdo é considerada um processo continuo e participativo
que visa: a) a correcdo das possiveis distorcbes e ao encaminhamento para
superacéo das dificuldades encontradas e a consecucao dos objetivos previstos; b) a
continuidade da acdo pedagdgica intencionalmente planejada pelos docentes e,
sobretudo, da aprendizagem dos estudantes.

Com isso, a continuidade e o desenvolvimento dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio dependerao de acdes permanentes de acompanhamento, avaliacdo
e revisao da proposta curricular desses cursos, por meio da construcédo coletiva e
participativa dos envolvidos nesses processos, pois, 0s curriculos integrados podem
ser oportunidades significativas para, de acordo com Machado (2010, p. 92) “superar
a visao utilitarista do ensino, para desenvolver as capacidades de pensar, sentir e agir
dos alunos, para realizar o objetivo da educagéo integral”.

A analise dos dados da pesquisa possibilitou apontar o que esta sendo possivel
concretizar em relacdo a proposta de ensino médio integrado, voltada para a formacao
integral dos estudantes, embora evidenciem dificuldades. Convém ressaltar que essas
dificuldades n&o significam impossibilidade de implantacdo e efetivacdo do curriculo
integrado. Contudo, parece relevante que sejam apoiados por um projeto institucional
coerente, em que o desenvolvimento desses curriculos se faca de forma colaborativa
e participativa, envolvendo todos os sujeitos do processo - docentes, estudantes,
gestores, equipes pedagodgicas. Também, demonstram a importancia de desenvolver
atividades e criar espacos formativos para a concretizacédo do curriculo integrado e
melhoria da formacéao oferecida pela instituicdo. Esses aspectos apontam a relevancia
e a necessidade de continuidade e aprofundamento de pesquisas na area, assim
como, que, na caminhada, ndo se percam “as construgdes conceituais e de praticas
pedagodgicas que estdo sendo concretizadas no ensino médio integrado a educacéao
profissional” (MOURA, 2010b, p. 5).



5 PRODUTO EDUCACIONAL

O ProfEPT é um programa de poOs-graduacdo - Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, vinculado a &rea de ensino. Por tratar-se de um mestrado
profissional, visa ndo s6 a producdo de conhecimento, mas também o
desenvolvimento de produtos, objetivando que o0 egresso seja capaz de desenvolver
solucdes tecnolégicas voltadas para a EPT, que possam contribuir para a melhoria do
ensino (IFES, 2017).

A partir das percepcdes obtidas durante a pesquisa e da analise dos dados foi
desenvolvido o produto educacional, requisito para a obtencao do titulo de mestre/a.
Este produto é do tipo material textual, no formato de guia, intitulado “Reformulacao
de Proposta Curricular de Cursos de Ensino Médio Integrado - Um caminho possivel
para a integracéo curricular” (Apéndice A), visando contribuir com a reformulacéo das
propostas pedagogicas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio com vistas a
efetivacdo da integracao curricular.

As etapas do desenvolvimento do produto educacional sdo apresentadas no
Quadro 11.

Quadro 11: Desenvolvimento do Produto Educacional

PRODUTO EDUCACIONAL

ETAPA COMO FOI REALIZADA

> Pesquisa Bibliogréfica: leitura e sistematizacéo de
autores que discutem o processo de desenvolvimento
curricular e a proposta de ensino médio integrado.

> Pesquisa documental: LDB, DCNEPTNM, CNCT,
Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos
Identificacéo e definicdo do conteldo | Integrados ao EM (FDE/CONIF), PDI/PPI do IFRS, Politica
e forma de apresentagdo do produto | Institucional para os Cursos de EMI, Organizagéo Didatica
educacional do IFRS, IN Proen n° 002/2016, PPC do cursos
investigados.

> Entrevistas: realizadas com docentes, coordenadores de
curso e técnico-administrativos da equipe de ensino que
atuam com cursos técnicos integrados ao ensino médio,
dos campi Bento Gongalves e Ibiruba.

> Produto educacional do tipo material textual, no formato
Confeccéo visual e digital do produto | de guia.

educacional > Recurso eletrénico: em PDF para divulgacdo em meio
digital.

> Avaliacao do produto realizada por meio de formulario
on-line (formulério do Google Forms).

> Formul&rio composto por oito questdes objetivas e duas
dissertativas.

Aplicagdo do produto com publico-
alvo (docentes, equipes pedagogicas
e gestores)
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> Sistematizagdo e analise da avaliacdo do produto
Revisdo/reformulagéo do produto fazendo as alteragdes pertinentes a melhoria do mesmo.
educacional > Finalizag&o do texto do produto e realizagédo da
diagramacéo final.

Reservada a Banca de defesa do Trabalho de Concluséao

Validacéo final de Curso.

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul, nos campi Bento Gongalves e lbiruba, com o objetivo de
analisar os processos de reformulacdo de Projetos Pedagogicos de Curso em busca
da efetivacdo do Ensino Médio Integrado, desenvolvidos em dois campi do IFRS. Os
resultados da pesquisa foram fundamentais para definir o conteido e o formato do
produto educacional.

No guia - Reformulacdo de Proposta Curricular de Cursos de Ensino Médio
Integrado - Um caminho possivel para a integracao curricular, traz-se uma proposta
para orientar a reformulacdo dos PPC dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio, objetivando a efetivacdo de curriculos integrados, a troca de conhecimentos e
experiéncias no IFRS e com outras instituicdbes educativas. Tem como finalidade
contribuir com os docentes, equipes pedagdgicas e gestores no desenvolvimento do
curriculo dos cursos de ensino meédio integrado, que envolve sua
construcao/reformulacao, implementacao e avaliacéo.

A relevancia do produto educacional esta na auséncia, até o momento, de uma
orientacdo mais especifica que possa contribuir com o desafio de elaborar um
curriculo integrado e formas de efetiva-lo, dentro de uma perspectiva institucional, no
ambito do IFRS. Propde um caminho possivel para a integracao curricular, elaborado
com base em autores que séo referéncia em estudos sobre EPT e Ensino Médio
Integrado, em documentos da RFEPCT (FDE/CONIF) e documentos institucionais,
especialmente, a Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integrado do
IFRS, assim como, do relato e publicacdes referentes a experiéncias de propostas
curriculares integradas, desenvolvidas no proprio IFRS e em outras instituicdes da
RFEPCT.

O guia é composto por quatro tépicos: no primeiro, Fundamentacdo da
Proposta de Reformulagéo Curricular - séo discutidas questdes sobre a legislagao
educacional vigente, a RFEPCT e o IFRS, além das bases conceituais do Ensino

Médio Integrado. Em seguida, apresentamos a relacdo do projeto institucional com a
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formacdo continuada e aspectos necessarios para desenvolver a proposta de
reformulacé&o curricular.

Na sequéncia temos Reformulacéo da Proposta Curricular dos Cursos de EMI,
nesse item sdo apresentadas reflexdes sobre curriculo e desenvolvimento curricular;
diagnéstico do curso e planejamento do processo de reformulacao curricular. Aborda
ainda a proposta de reformulacdo curricular propriamente dita, tratando, mais
especificamente, do perfil profissional do egresso, das unidades curriculares e sua
integracao, orientac6es metodoldgicas, pratica profissional e estagio supervisionado,
assim como, da avaliacdo da aprendizagem. Também faz proposi¢cées em relacédo a
implementac&o da proposta curricular reformulada e para a avaliacdo do curso, da
proposta e do processo. Este topico trata do processo de reformulacdo da proposta
curricular dos cursos de ensino médio integrado como um todo, considerando a
perspectiva de desenvolvimento curricular, que abrange desde o planejamento e a
concepcao da proposta curricular até sua implementacdo e avaliacdo, como

processos continuos, conforme as etapas apresentadas na Figura 1.

Figura 1. Processo de Reformulagc&o da Proposta Curricular dos Cursos de EMI

DIAGNOSTICO DO
CURSO

PLANEJAMENTO DO
PROCESSO

Trajetéria e momento atual

Aprofundamento e

~ abrangéncia do processo
AVALIAGAO DO CURSO Participacé@o dos envolvidos

E DO PROCESSO

AcOes permanentes: PROCESSO
acompanhamento, avaliacdo e FORMATIVO
revisao

Compreensao das bases

IMPLEMENTACAO DO conceituais do EMI
PPC

REFORMULACAO DO

. - PPC
Metodologias e estratégias \

para efetivacdo do PPC

Organizacao Curricular:
énfases tecnoldgicas, areas
de integracao e praticas
profissionais integradas

Fonte: elaborada pela autora.
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A totalidade do processo implica na realizagdo dessas etapas, dentre as quais,
daremos énfase na Reformulacdo do PPC (item 3.4), ou seja, em sua reelaboracéo a
partir de uma proposta de organizagao curricular em que se propde a definicdo das
énfases tecnoldgicas e das areas de integracdo dos componentes curriculares e a
realizacao de praticas profissionais integradas.

Na parte final do guia intitulada Projeto Integrador - Varias possibilidades, sdo
abordados elementos para contribuir com a organizacéo de projetos integradores na
perspectiva dialégica entre ensino, pesquisa e extensao, tendo em vista a intervencao
no mundo do trabalho e na realidade social e, também, na perspectiva da construcéo
de projetos integradores como uma das formas para a viabilizacdo da
interdisciplinaridade e efetivacao do ensino médio integrado.

Conforme mencionado anteriormente, todos esses aspectos séo trabalhados
com base nos autores que fundamentam teoricamente a pesquisa e que sao
referéncia em estudos sobre a EPT, curriculo integrado e ensino meédio integrado,
Ciavatta (2005; 2010), Frigotto (2005; 2015), Machado (2010; 2012), Moura (2007) e
Ramos (2010; 2011; 2014; 2017). Nos aspectos sobre curriculo e desenvolvimento
curricular temos, também, as contribuicdes de Pacheco (2001) e Sacristan (2013),
relacionadas a compreenséo da visao processual e continua, necessaria a efetivacéo
das propostas curriculares. Em relacdo as questfes de organizagcao curricular foi
considerado Sobrinho (2017) e, no tocante aos projetos integradores, temos a
contribuicdo de Braga et al. (2017).

Tendo em vista a necessidade de avaliacéo e a dificuldade que teriamos para
efetivar a aplicacédo do produto em contexto, em funcédo de sua natureza, optamos por
realizar a avaliacdo do produto educacional por meio de formulario no Google Forms,
contendo oito questdes objetivas e duas dissertativas. Para essa avaliacdo, foram
convidados a participar dezoito servidores do IFRS entre docentes, técnico-
administrativos em educacao (equipes pedagdgicas) e gestores que trabalham com
ensino médio integrado, dos quais dez haviam sido entrevistados na realizacdo da
pesquisa. Entendemos que esse grupo poderia fornecer as contribuicdes necessarias
para o aperfeicoamento de nosso material, além de avaliar sua pertinéncia dentro dos
objetivos a que se propunha, tendo em vista suas trajetorias no trabalho com cursos
técnicos integrados ao ensino médio.

Obtivemos o retorno de onze participantes, sendo a avaliagdo bastante

positiva, demostrando que a proposta alcangcou seu objetivo. A totalidade das
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respostas ao formulédrio constam no Apéndice B. Foram recebidas sugestfes de
melhoria, no sentido de aprimorar o produto. O Quadro 12 exibe as sugestdes

encaminhadas na avaliacdo, de forma sistematizada:

Quadro 12: Sugestbes de melhorias para o Produto Educacional

Sugestao Encaminhamento

O produto passara por revisdo ortografica e
gramatical apds sua finalizagdo.

Inclusdo da indicagdo de  material
complementar referente a proposta de ensino
integrado.

Talvez uma revisdo da pontuacdo de algumas
frases e uma apresentacdo um pouco mais
detalhada da fundamentacdo tedrica da
proposta de ensino integrado.

Sera considerada na perspectiva de
compartilhamento do Guia com as Equipes,
Gestora e Pedagoégica, da Proé-reitoria de
Ensino e com a comunidade académica do
IFRS. Disponibilizacdo do material para
divulgacdo e também, se necessario, gerar
outras produgfes visando sua utilizacdo para
contribuir com 0s processos de
construgéo/reformulagdo de PPC de Ensino
Médio Integrado.

O guia esta excelente. Compreendo que é
preciso explorar com maior detalhamento
cada aspecto tratado, como resultado de um
produto de uma pesquisa de mestrado, mas
sugiro a elaboracdo de uma versdo ainda
mais enxuta, em um formato de infogréafico,
acho que poderia ser interessante para fazer
uso em apresentacfes nos campi, quando se
fosse tratar da revisdo dos cursos de EMI.

Fonte: elaborado pela autora.

Além disso, seis comentarios sobre o guia foram no intuito de parabenizar sua
producéo, ressaltando que podera contribuir nos processos de construcao/revisao de
PPC de Ensino Médio Integrado, dando suporte como material de apoio e estudo e
para refletir sobre as possibilidades de trabalhar a integracdo no curriculo desses
cursos. As sugestdes e comentarios na integra constam no Apéndice B.

Apés a realizacdo das alteragBes pertinentes a melhoria, o texto do produto
educacional foi finalizado e realizada a diagramacéo final, constando nos apéndices
dessa dissertacao. A validacao final do produto esta reservada a banca de defesa do

Trabalho de Conclusédo de Curso.






6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar essa etapa, também é uma oportunidade de olhar o caminho
percorrido, ver o resultado do trabalho na sua totalidade, com suas dificuldades e
potencialidades. ApoOs vivenciar o processo de realizar a pesquisa, procurando
visualizar como estdo sendo desenvolvidos os processos de reformulacéo curricular
e os resultados alcancados para a efetivacdo da integracao curricular nos cursos de
ensino médio integrado do IFRS, entendo que é o momento da retomada das minhas
percepcdes e avaliacdo dessa caminhada.

Em primeiro lugar menciono que o fato de ser uma pesquisa aplicada, a qual
parte das percepcdes que advém do ambiente de trabalho, propiciou a reflexdo sobre
0 proprio fazer, ou seja, o trabalho educativo desenvolvido por meio da pratica
reflexiva. Assim, podendo contribuir na melhoria das acdes e praticas da propria
equipe da Proen que trabalha com os PPC dos cursos técnicos e de graduacéo.
Possibilitou ainda conhecer, um pouco mais, a realidade da instituicdo, o fazer dos
campi, que € onde ocorrem 0s processos de ensino e de aprendizagem e se efetiva a
formacédo dos estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Por outro
lado, oportunizou a reflexdo do trabalho pedagogico dos coordenadores de curso,
docentes e técnico-administrativos entrevistados, pois, a fala também se constitui
como escuta de si mesmo.

Algumas dificuldades enfrentadas foram decorrentes do advento da pandemia
da Covid-19, que causou a suspensdo das atividades letivas e administrativas
presenciais na instituicdo por um longo periodo, além de outras restricdes. Em virtude
disso, foi preciso repensar as etapas planejadas para a pesquisa e utilizar
instrumentos para a coleta de dados que pudessem ser viabilizados dentro desse
contexto. Portanto, priorizamos a realizacdo das entrevistas de forma virtual, via
google meet, e pesquisa de documentos disponibilizados pelos entrevistados e,
também, documentos disponiveis no site institucional do IFRS e dos campi
participantes da pesquisa. A pandemia também afetou as atividades de ensino na
instituicdo, levando a sua viabilizacdo, inicialmente, por meio das Atividades
Pedagodgicas Nao Presenciais e, depois, por ensino remoto.

As contribuicbes da banca de qualificagédo do projeto de pesquisa auxiliaram
na delimitacdo do tema e na definicdo pela pesquisa exploratdria, o0 que demandou a

reorganizacdo dos objetivos, visando obter éxito, dentro do que estdvamos nos
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propondo a realizar. A partir disso, focamos o trabalho na andlise dos processos de
reformulacédo de projetos pedagdgicos de curso em busca da efetivagdo do ensino
médio integrado, sendo que o contexto da investigacdo se deu com cinco cursos de
ensino medio integrado de dois campi do IFRS. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com dez servidores entre coordenadores de curso, docentes que
trabalham com os cursos de ensino médio integrado, além de técnico-administrativos
do setor de ensino e/ou equipe pedagdgica dos campi, Bento Goncgalves e Ibiruba.

Sobre a constituicdo da dissertacdo, que € o trabalho final e redine o que
acredito ser o mais relevante, construido ao longo dessa caminhada, farei uma breve
retomada de seu conteudo trazendo, para além dos resultados obtidos, o que a escrita
de cada capitulo significou e possibilitou aprender. Ficando disso, o0 conhecimento
produzido e a experiéncia adquirida.

Para desenvolver a pesquisa e referenciar teoricamente essa dissertacao,
aprofundei as leituras acerca de tematicas ligada a EPT, ao EMI, desenvolvimento
curricular, além da organizacéo e desenvolvimento do curriculo dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio. Esses pressupostos tedricos, apresentados no capitulo
2, constituiram o quadro tedrico inicial que serviu de estrutura basica para o
desenvolvimento da pesquisa do tipo exploratéria, a partir da qual, novos aspectos
foram percebidos e outros elementos acrescentados a medida que a investigacao
avangou.

O maior desafio, em termos metodologicos, se deu na analise dos dados devido
a grande quantidade de informacdes recebidas, a riqueza dos detalhes obtidos com
as entrevistas e a pouca experiéncia como pesquisadora. Nesse aspecto, tornou-se
fundamental a colaboracéo da orientadora na definicdo das categorias de analise para
gue pudesse organizar e sistematizar, com sentido, as etapas do processo de
reformulacdo dos PPC dos cursos estudados, como estava acontecendo a
implementacdo desses PPC e os resultados, até entdo, obtidos em relacdo a
integracao curricular nos cursos de Ensino Médio Integrado. A analise desses dados
e a apresentacdo dos resultados obtidos foi estruturada, entdo, em trés eixos, que
correspondem a reformulacdo da proposta curricular dos cursos participantes da
pesquisa, sua implementacgao e avaliacao.

No capitulo seguinte - Andlise dos Dados, procuramos fazer a sistematizagédo
dos resultados obtidos, visando atender os objetivos propostos para a pesquisa,

trazendo o que inferimos a respeito de cada um dos eixos anteriormente
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mencionados. Em relacdo ao Processo de Reformulagcdo dos PPC dos Cursos de
Ensino Médio Integrado — s@o apresentadas as etapas e a¢cbes desenvolvidas para
fazer a reformulacdo dos PPC e os procedimentos metodolégicos utilizados nessas
etapas, assim como desafios enfrentados e o que foi apontado, pelos servidores
entrevistados, como resultados alcancados com a reformulacdo do documento do
PPC. Os elementos trazidos possibilitaram perceber que h& certas similaridades na
intencionalidade e motiva¢des que levaram a reformulacdo dos PPC dos cursos de
EMI dos dois campi investigados, porém ha diferencas significativas na configuracéao
do processo, nas etapas desenvolvidas para a reformulacdo e nos resultados
alcancados nesse processo. Isso parece indicar que esses aspectos influem
diretamente no desenvolvimento e realizacao das atividades, na forma de participacao
dos envolvidos com o0 processo, e, especialmente no alcance das mudancas
propostas. Foram destacados como fundamentais, pelos servidores entrevistados, o
processo formativo e de estudo realizados e a construcdo coletiva e participativa do
PPC que se deu pelo conjunto de docentes que trabalham com os cursos de ensino
médio integrado do Campus lbiruba.

No eixo que trata da Implementacdo dos PPC Reformulados, os resultados
evidenciaram que sdo possiveis, tanto a elaboracdo quanto a implementacédo de
propostas curriculares numa perspectiva mais integrada e interdisciplinar com uma
organizacao curricular que contenha elementos integradores. No caso do Campus
Ibiruba, esses elementos integradores estavam claramente expressos nos PPC, por
meio da definicdo das énfases tecnoldgicas e das areas de integracdo dos
componentes curriculares; com a estruturacdo da matriz curricular, incluindo o nucleo
politécnico; com a previsao de praticas profissionais integradas, com destaque para a
realizacdo dos projetos integradores. Esses projetos foram a principal atividade dos
PPC reformulados no intuito de viabilizar a interdisciplinaridade, procurando articular
e relacionar os conhecimentos, a aplicabilidades desses conhecimentos para a
realizacdo das atividades profissionais relacionadas a formacao técnica do curso e
para a efetivacdo de praticas profissionais integradas.

No Campus Bento Goncalves, o diferencial do novo PPC do Técnico em
Agropecuaria Integrado ao EM foi relacionado a inclusdo da realizacdo de atividades
complementares, gerando maior procura e insercao dos estudantes em atividades de
ensino, pesquisa e extensao, nos projetos propostos pelos professores. Com isso,

houve insercéo significativa dos estudantes no meio cientifico com a participacdo em
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eventos como as mostras técnicas, apresentacdo de trabalhos, pontos fundamentais
dentro de uma logica de ensino integrado. Ja no curso Técnico em Informética para
Internet Integrado ao EM foram destacados como pontos fortes da proposta curricular
as atividades que sao realizadas de forma integrada entre componentes curriculares
da area técnica e o engajamento dos estudantes em projetos propostos por docentes
de outras &reas e/ou cursos que necessitam dos conhecimentos de informética no seu
desenvolvimento. No entanto, em ambos 0s cursos, as praticas interdisciplinares que
acontecem sdo resultantes de iniciativas dos proprios professores, derivadas de
conversas e interesses comuns destes. A integragdo consta apenas como orientacao
geral nos PPC, sem previsdo de elementos integradores nos programas dos
componentes curriculares.

Os aspectos avaliativos trazidos no terceiro eixo, indicam que a continuidade e
o desenvolvimento dos cursos técnicos integrados ao ensino médio dependeréao de
acOes permanentes de acompanhamento, avaliacéo e revisdo da proposta curricular
desses cursos visando seu aprimoramento e a sua construcdo de forma coletiva e
participativa.

Ressaltamos que a analise das similaridades e diferencas entre o0s
campi/cursos se deu apenas no sentido de buscar o caminho que havia trazido
resultados mais significativos e/ou maiores avancos, no que concerne a
implementac&o de propostas curriculares integradas e interdisciplinares na instituicao,
visando o desenvolvimento do produto educacional, descrito no capitulo 5.
Compreendemos a trajetéria de cada curso e de cada campus como Unica, com suas
peculiaridades, e, os resultados alcancados com as reformulacfes das propostas
curriculares ganham significancia também anica, sendo mais ou menos significativos,
a depender de cada realidade e das dificuldades que foram e outras que ainda
precisam ser superadas. Na totalidade dos participantes da pesquisa, as
manifestacdes foram no intuito de buscar a formacao integral dos estudantes, no
reconhecimento da importancia do Ensino Médio Integrado e dos IF na defesa e
concretizacdo de uma formacao integral e profissional qualificada.

A partir das percepcdes obtidas durante a pesquisa e da analise dos dados foi
desenvolvido o produto educacional no formato de guia, intitulado Reformulacao de
Proposta Curricular de Cursos de Ensino Médio Integrado - Um caminho possivel para
a integracao curricular. Este produto tem como finalidade contribuir com os docentes,

equipes pedagdgicas e gestores no desenvolvimento do curriculo integrado, em
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especial, no processo de reformulacdo dos PPC. Na avaliagdo do produto
educacional, os retornos foram muito positivos, demonstrando que a proposta
alcancou seu objetivo. Foram recebidas duas sugestdes de melhoria no sentido de
aprimorar o produto e novas producdes que poderiam surgir deste material. Os demais
comentarios sobre o guia foram no intuito de parabenizar sua producao, ressaltando
gue podera contribuir nos processos de construcao/revisdo de PPC de Ensino Médio
Integrado, dando suporte como material de apoio e estudo e para refletir sobre as
possibilidades de trabalhar a integracdo no curriculo desses cursos.

Para finalizar, ressaltamos que esse trabalho possibilitou o entendimento de
gue as dificuldades encontradas ndo significam impossibilidade de implantacdo e
efetivacdo do curriculo integrado. Contudo, parece relevante que sejam apoiadas por
um projeto institucional coerente, que busque possibilitar a construcdo e/ou
reformulacéo das propostas curriculares dos cursos técnicos integrados ao EM de
forma colaborativa e participativa, envolvendo todos ou o maior nimero possivel de
sujeitos do processo - docentes, estudantes, gestores, equipes pedagdgicas.
Também, torna-se fundamental desenvolver atividades e criar espagcos formativos
para a concretizacdo do curriculo integrado e melhoria da formacéao oferecida pela
instituicdo, avancando na discussao, proposicao e implementacdo de propostas
curriculares que promovam a formacdo humana integral pretendida com o Ensino

Médio Integrado.
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APRESENTACAO

O curriculo integrado revela a forma como a instituicao
lida com as dimensdes espago-temporais do
planejamento pedagdgico e com 0s processos de
ensino e de aprendizagem, assim como entende o
papel dos sujeitos participantes dos processos
educativos, discentes, servidores docentes e técnico-
administrativos da instituicdo e comunidade escolar.
(BRAGA; MONTEIRO; SANTOS; CUNHA, 2017).

Portanto, € essencial que a fundamentacao do curriculo
integrado esteja presente na documentacao institucional e na
organizacao do trabalho pedagdgico, buscando por praticas
pedagodgicas que visam a integracdo dos curriculos com a
participacédo de todos os envolvidos no processo, estudantes,
docentes, equipes pedagodgicas e demais servidores técnico-

administrativos.

O presente Produto Educacional é resultante de
pesquisa realizada no Programa de Mestrado Profissional em

Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), na linha de
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pesquisa Organizacdo e Memodrias de Espacos Pedagdgicos

em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de
Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
nos campi Bento Goncalves e lbirub4, com o objetivo de
analisar os processos de reformulacdo de Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) em busca da efetivacdo do
Ensino Médio Integrado (EMI).

No Produto Educacional traz-se uma proposta para
orientar a reformulacdo dos PPC dos cursos técnicos
integrados ao ensino meédio, com o intuito de efetivar os
curriculos integrados, trocar conhecimentos e experiéncias no
IFRS e com outras instituicbes educativas. Tem como
finalidade contribuir com os docentes, equipes pedagodgicas e
gestores no desenvolvimento do curriculo integrado, que

envolve sua construcdo, implementacao e avaliacéo.




Embora tenha sido construido a partir da realidade do
IFRS, ele poderd ser apropriado por outras instituicbes da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT) que ofertam EMI.

O guia Reformulacao de Proposta Curricular de
Cursos de Ensino Médio Integrado - Um caminho possivel
para a integracao curricular esta organizado em quatro
topicos: no primeiro, Fundamentacao da Proposta de
Reformulagao Curricular sdo discutidas questdes sobre a
legislacéo educacional vigente, a RFEPCT e o IFRS, além das

bases conceituais do EMI.

Em seguida, o topico Aspectos Gerais traz a relacao
do projeto institucional com a formacé&o continuada e aspectos
necessarios para desenvolver a proposta de reformulagéo

curricular.

Reformulacao da Proposta Curricular dos Cursos
de EMI é o terceiro topico, apresentando reflexdes sobre
curriculo e desenvolvimento curricular; diagnostico do curso e

planejamento do processo de reformulacéo curricular. Aborda
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ainda a proposta de reformulacéo curricular, propriamente dita,
tratando mais especificamente do perfil profissional do
egresso, das unidades curriculares e sua integracao,
orientacbes metodologicas, pratica profissional e estagio
supervisionado, assim como da avaliacdo da aprendizagem.
Também faz proposicbes em relagdo a implementacdo da
proposta curricular reformulada e para a avaliagéo do curso, da

proposta e do processo.

No ultimo topico, intitulado Projeto Integrador - Varias
possibilidades, sdo abordados elementos para contribuir com
a organizacdo de projetos integradores na perspectiva
dialégica entre ensino, pesquisa e extensao, tendo em vista a
intervencdo no mundo do trabalho e na realidade social e,
também, na perspectiva da construcdo de projetos
interdisciplinares como uma das formas para a viabilizacdo da

interdisciplinaridade e efetivacdo do EMI.




e

Esperamos que as informagbes aqui contidas
colaborem com os profissionais da instituicao e da RFEPCT na

consolidagdo de processos de construgdo coletiva,

participativa e democratica de propostas curriculares mais j

integradas, visando a formacédo integral dos estudantes do O ensino médio integrado € aquele possivel e

Ensino Médio Integrado. necessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel - em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profisséo
ainda no médio, ndo podendo adiar este projeto

para o nivel superior de ensino -, mas que
potencialize mudancas para, superando-se essa
conjuntura, constituir-se em uma educacao que
contenha elementos de uma sociedade justa.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS 2005, p. 44).

A
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1 FUNDAMENTACAO DA PROPOSTA DE REFORMULACAO
CURRICULAR

Lei n©9.394/1996 - LDB

1.1 LEGISLACAO EDUCACIONAL VIGENTE - BASE LEGAL

A educacdo profissional técnica integrada ao

ensino médio, conforme definida no inciso |, do art. 36-

Constituicdo Federal (CF) - 1988

B, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional*®

A CF2 prevé a educacdo como direito de todos e dever (LDB), € a educacao desenvolvida na forma articulada

do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a ao ensino medio. Portanto, quando se utlizam as

colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento expressdes  cursos  integrados, —cursos - tecnicos

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua integrados ou EMI refere-se ao que a LDB denomina de

qualificagdo para o trabalho (art. 205 da CF/1988 e reiterado educagdo profissional técnica de nivel medio (EPTNM)

no artigo 2° da LDB/1996). na forma articulada ao ensino médio.

18 BRASIL. Constituicdo (1988). 36. ed. Brasilia, DF: Camara dos Deputados, 19 BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
2012, 103p. (Textos basicos; 70) bases da  educacéo nacional. Brasilia: DF. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 20 jan. 2022.
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. . . (art. 7°, inciso | e art. 8°).
Lei n°©11.892/2008 — Lei de Criacao dos IF

A Lei n° 11.892/2008%° institui, no ambito do Sistema
Federal de Ensino, a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacao

(MEC) e cria os Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e

Os Institutos Federais tém, portanto, o

Tecnologia (IF):
gia (IF) compromisso de trabalhar na

perspectiva de um ensino médio

—|—>confere uma nova institucionalidade & educacéo integrado com a educacao profissional.

profissional,

coloca como um dos principais objetivos dessas
instituicbes garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para ministrar educacdo profissional técnica de

nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados

20 BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/I11892.htm. Acesso
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de em: 10 ago. 2020.

Educacao, Ciéncia e Tecnologia e d& outras providéncias. Portal da Legislagéao,

Brasilia, 29 dez. 2008. Disponivel em:




Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 - DCNGEPT

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacéao Profissional e Tecnologica (DCNGEPT).

Conceitua a Educacéo Profissional e Tecnologica
(EPT) como modalidade educacional que perpassa todos 0s
niveis da educacao nacional, integrada as demais modalidades
de educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, organizada por eixos tecnoldgicos, em
consonancia com a estrutura sécio-ocupacional do trabalho e
as exigéncias da formacao profissional nos diferentes niveis de
desenvolvimento, observadas as leis e normas vigentes - art.
2° (BRASIL, 2021).

Em seu Capitulo VI trata especificamente sobre a
Estrutura e Organizacdo da Educacdo Profissional e Técnica
de Nivel Médio, do qual destacamos alguns aspectos

relevantes no Quadro 1.
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Quadro 1 — Aspectos Relevantes da Resolugdo CNE/CP n° 1/2021

Art. 16 (inciso 1)

Menciona que o0s cursos técnicos serdo desenvolvidos nas formas
integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio,
caracterizando a forma integrada como:

| - integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental, com matricula Gnica na mesma instituicdo, de modo a
conduzir o estudante a habilitagdo profissional técnica ao mesmo tempo
em gue conclui a Ultima etapa da Educagédo Béasica

Art. 21
Coloca que o curriculo, contemplado no PPC e com base no principio
do pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, € prerrogativa e
responsabilidade de cada institui¢céo e rede de ensino

Art. 22
Cita que as instituicbes de ensino devem formular e implantar, coletiva e
participativamente, suas correspondentes propostas pedagdgicas

Art. 24 (inciso 1)
Traz que o plano de curso da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio deve considerar, em seu planejamento:
| - adequagéo e coeréncia do curso com o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e com o regimento escolar da instituicdo de ensino, especialmente
com sua missao e objetivos

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1/2021
(BRASIL, 2021).
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Autonomia Institucional

Carga Horéria dos Cursos de Ensino Médio
A garantia da autonomia administrativa, patrimonial e Integrado

financeira, didatico-pedagogica e disciplinar dos IF, e A atual carga horaria dos cursos técnicos integrados ao
assegurada em lei, com destaque para o artigo 207 da
CF/1988, pelos artigos 15, 53 e 54 da LDB/1996 e pelos artigos

1°e 2°da Lei n® 11.892/2008.

ensino médio ofertados pela RFEPCT, ja prevé o atendimento
ao artigo 26 8 1° das novas DCNGEPT, que define que esses
cursos “terdo carga horaria que, em conjunto com a de

formacéao geral, totalizara, no minimo, 3.000 (trés mil) horas”.

ltinerarios Formativos Integrados Portanto, os IF podem continuar a pautar seus cursos pelo

previsto nas Diretrizes Indutoras para Oferta de Cursos
Integrados ao Ensino Médio na RFEPCT (FDE/CONIF, 2018)

pois, na perspectiva dos cursos integrados, as 1.800 (mil e

Os IF tém a possibilidade de manter a construcdo dos
Itinerarios Formativos de forma integrada, sem a fragmentacéao
proposta como possivel, mas ndo obrigatéria, nas reformas

oitocentas) horas previstas para a BNCC néo precisam estar
educacionais atuais - Base Nacional Comum Curricular

separadas na organizacdo curricular dos cursos, visto que é
(BNCC) e itinerarios formativos, reafirmando o previsto no
artigo 36 § 3°, da LDB/1996 e reiterado nas DCNGEPT, em seu

artigo 3°, incisos XVIII e XV:

possivel organizar os itinerarios de forma integrada conforme
prevé a LDB. Assim, na perspectiva da integracao curricular, o
limitador legal de 1.800h de contetdos da BNCC ¢ atendido na

o _ . totalidade da matriz curricular integrada e pode, inclusive, ser
A critério dos sistemas de ensino, podera ser

composto itinerario formativo integrado, que se

traduz na composicéo de componentes integram-se de fato.

curriculares da BNCC e dos itinerarios
formativos.

ampliado uma vez que formacao geral e formacéo especifica
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1.2 RFEPCT e IFRS

A construcdo desse produto educacional se da num
contexto de implementacdo de politicas educacionais,
especialmente, a Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017); a BNCC (Resolugbes CNE/CP n° 02/2017 e n°
4/2018) e as novas DCNGEPT (Resolucdo CNE/CP, n°
1/2021), as quais trazem impactos sobre a proposta do EMI,

erando a necessidade de repensar os Projetos Pedagodgicos .
¥ g ’ 99 Qual projeto de EMI pretendemos

dos Cursos e seus curriculos, porém, tendo em vista o ]
construir?

aprimoramento da proposta de EMI e o fortalecimento de

espacos de efetivacdo dessa forma de oferta.

Também, em relacdo ao mundo do trabalho, € um
momento em que se “produz e incorpora meios de producgao
cada vez mais avancados tecnologicamente e mais exigentes
de constante aprendizado do trabalhador” (OLIVEIRA e
MACHADO, 2012, p. 20). Isso passa a exigir um novo perfil
profissional para que possa interagir de forma critica e criativa
com essas transformacgdes, sem se tornar refém delas, nos

colocando diante de um importante questionamento:




Rede Federal de Educacéao Profissional Cientifica e
Tecnolégica - RFEPCT

Com vistas ao fortalecimento da oferta de EMI
ocorreram, em ambito nacional, em 2017 e 2018, ol e o |l
Seminario Nacional de Ensino Médio Integrado, com o objetivo
de debater sobre os principios do EMI, sobre como essa
proposta vem sendo desenvolvida nos IF e formas de fortalecé-
la. Alinhado com as discussdes desses eventos, foram
elaboradas pelo Férum de Dirigentes de Ensino (FDE) do
Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF) e,
também, aprovadas ou em processo de aprovacdo pelos
Conselhos Superiores dos IF, as Diretrizes Indutoras para a

Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.
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As Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio (FDE/CONIF, 2018)
reafirmam como politica prioritaria na RFEPCT um projeto de
EMI no qual a formacgéo profissional e basica precisa estar

articulada, de forma a promover a formac¢ao humana integral:

[...] instrumentalizando o estudante para a
producdo do conhecimento, a intervencdo
social e sua insercao produtiva no ambiente
social, com a formacao critica necessaria para
intervir e transforma-lo. (FDE/CONIF, 2018, p.
10).
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Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul - IFRS

A criacdo do IFRS também se deu pela Lei n° 11.892,
de 29 de dezembro de 2008. Trata-se de uma instituicdo de
educacao basica técnica, profissional e superior, pluricurricular
e multicampi. Em sua criagcéo, o IFRS se estruturou a partir da
unido de trés autarquias federais: o Centro Federal de
Educacédo Tecnoldgica (Cefet) de Bento Gongalves, a Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo, e a Escola Técnica Federal de
Canoas, criadas respectivamente em 1959, 1957 e 2007. Logo
apos, incorporaram-se ao Instituto dois estabelecimentos
vinculados a Universidades Federais: a Escola Técnica Federal
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com
criacdo em 1909 e o Colégio Técnico Industrial Prof. Mario
Alquati, de Rio Grande, de 1964. No decorrer do processo,
foram federalizadas unidades de ensino técnico nos municipios
de Farroupilha, Feliz e Ibirub& e criados os campi de Caxias do
Sul, Erechim, Osorio, Restinga (Porto Alegre), Viamao,

Alvorada, Rolante, Vacaria e Veranopolis.

Atualmente o IFRS possui 17 campi, sendo que todos
ofertam cursos técnicos integrados ao ensino médio regulares

e/ou na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Figura 1 — Mapa dos Campi do IFRS

Erechim e
Sertdo e

Ibirubé e
Veranépolis o

e Caxias do Sul
BENTO GONCALVES © © Farroupilha

Felize 4 Rolante

Canoas ¢ ¢ Osdrio

Porto Alegre o
Resti ngg . ® Alvorada

O REITORIA
* CAMPUS

Fonte: Nicleo de Meméria do IFRS. Disponivel em:
https://memoria.ifrs.edu.br/historia-do-ifrs/o-ifrs/. Acesso em: 4 maio. 2022.



https://memoria.ifrs.edu.br/historia-do-ifrs/o-ifrs/

e

A missédo que o IFRS se propde como instituicdo de

educacdo profissional e tecnologica é:

Ofertar educacao profissional, cientifica e tecnoldgica,
inclusiva, publica, gratuita e de qualidade, promovendo
a formacdo integral de cidaddos para enfrentar e
superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais
e ambientais, garantindo a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e em consonancia com
potencialidades e vocacoes territoriais. (IFRS, PDI
2019-2023, p. 44).

Portanto,  constitui-se  numa  instituicio  com
caracteristicas bem peculiares e possui, entre seus campi,
unidades com percurso na oferta de educacao profissional

anterior a criacao dos IF e, outras, com aproximadamente sete

anos de atividade, implicando consideravel diversidade de
valores, demandas educacionais, além de diferencas em suas

trajetérias na proposicao e desenvolvimento de cursos.
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Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio

Integrado

O IFRS tambeém promoveu debates sobre o EMI nos Figura 2 — Eixos da Politica Institucional para os Cursos de EMI do IFRS

anos de 2017 e 2018, tomando como referéncia as discussoes

em nivel nacional. Em 2019, aprovou sua Politica Institucional

Concepgoes de
EMI/Proeja e a

para os Cursos de Ensino Médio Integrado, por meio da
Resolucdo n° 055/2019. O documento esta estruturado em identidade do IFRS

Reflexdes e Diretrizes
para a Organizagao
Curricular

cinco eixos, conforme a Figura 2.
Avaliagdo como Pratica

Na Politica Institucional para o EMI do IFRS, a formacéo Integradora

humana integral é tomada como referéncia e, com isso, a EIXOS

concepcao de EMI precisa estar alicercada na ideia de trabalho
como principio educativo, reconhecendo o sentido ontoldgico e

Formagao Continuada de
Professores e Articulagdo

constitutivo dos sujeitos. E, ao considerar o trabalho como do Ensino Integrado

Metodologias de ensino
e a pratica profissional
integrada

histérico do trabalho, na perspectiva do trabalho como

principio educativo, aponta-se o ser humano como produtor da
sua realidade e, por isso, dotado de potencial para transforma-
la.

Fonte: elaborada pelas autoras com base na Politica Institucional para os
Cursos de EMI (IFRS, 2019).




C.

Para conhecer a Politica Institucional para
os Cursos de Ensino Médio Integrado do
IFRS,

Acesse o link:
https://ifrs.edu.br/wp-
content/uploads/2019/06/Resolucao_055 19
Aprova_Politica_Ensino_Medio_Integrado_Co

mpleta.pdf



https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/06/Resolucao_055_19_Aprova_Politica_Ensino_Medio_Integrado_Completa.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/06/Resolucao_055_19_Aprova_Politica_Ensino_Medio_Integrado_Completa.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/06/Resolucao_055_19_Aprova_Politica_Ensino_Medio_Integrado_Completa.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2019/06/Resolucao_055_19_Aprova_Politica_Ensino_Medio_Integrado_Completa.pdf
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1.3 ENSINO MEDIO INTEGRADO - BASES CONCEITUAIS

O que se pretende com a proposta de EMI é oferecer
aos educandos uma formacao humana integral com
perspectiva de transformacédo social, buscando superar a
fragmentagdo de conhecimentos e a segmentagcdo da
organizacao curricular. E a busca pela efetivacdo do curriculo
integrado representa um compromisso com a superacdo da
dualidade educacional, estruturalmente constitutiva da oferta

de ensino no Brasil.

Essa dualidade refere-se a
dicotomia entre trabalho

Refere-se a “formagéo manual e trabalho intelectual,
completa para a leitura do entre cultura geral e cultura
mundo e para a atuacao técnica e, a formacdo para a
como cidaddo pertencente cidadania ou para o trabalho
a um pais, integrado produtivo. (RAMOS, 2010).
dignamente a sua

sociedade politica”.

(CIAVATTA, 2010, p. 85).

Ensino Médio Integrado — Como possibilidade de

construgao em beneficio do trabalho

A possibilidade de formacéo baseada na unidade entre
o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura converge com a
concepcao da educacao politécnica e de formacédo omnilateral
defendida pela proposta de EMI. A educacdo politécnica,

entao, seria:

[...] o horizonte, compreendida como aquela
capaz de proporcionar aos estudantes a
compreensdao dos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos e soécio-histéricos da producéo.
Superar-se-ia, assim, a formacéo,
estritamente, técnica para os trabalhadores e a
académica para as elites. Ao invés de uma
formacéo restrita a um ramo profissional, esta
teria o carater omnilateral, isto é, voltada para
o0 desenvolvimento dos sujeitos em todas as :
direcdes. (SAVIANI, 2003, apud RAMOS,
2017, p. 29). uy




Categorias Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura
como Indissociaveis da Formag¢ao Humana

CIENCIA
Conhecimentos
produzidos nas relacbes
gue estabelece com o
meio e com 0s outros
homens, por meio do
trabalho, sistematizados
sob o crivo social e por
um processo historico.

TECNOLOGIA

TRABALHO
Central no processo de
producéo da existéncia e
objetivacéo da vida
humana.

A intervencao sobre o seu
meio esta ligada a
capacidade humana de
ter consciéncia de suas
necessidades e de
projetar meios para
satisfazé-las.

Transformacéo da ciéncia
em forca produtiva,
conhecimento formalizado
orientado para um fim
pratico; “objetiva aquilo
gue a subijetividade
humana produz como
criatividade” (MACHADO,

CULTURA
Se refere ao conjunto de
valores, simbolos, normas
de conduta, que compdem o
universo ético e estético de
um grupo social.

2010, p. 86).

e

Trabalho como Principio Educativo

O trabalho é principio educativo

Sentido
histérico

l

Proporciona a
compreensao do
processo histérico de
producao cientifica e
tecnolégica, em que os
conhecimentos sdo
desenvolvidos e
apropriados
socialmente

Sentido
ontoldgico

Coloca exigéncias
especificas para o
processo educativo,
visando a participacéo
direta dos membros da
sociedade no trabalho
socialmente produtivo,
justificando a formagéo
especifica de profissdes
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O trabalho como principio educativo implica nos aspectos O trabalho, também, constitui-se como pratica
referidos na Figura 3: econdmica, visando a garantia da nossa existéncia, a producao
de riquezas e a satisfacao de necessidades, tornando a relacao
Figura 3 - Trabalho como Principio Educativo econdmica fundamento da profissionalizacéao.
TRABALHO COMO PRINCIPIO

EDUCATIVO Formar profissionalmente ndo é

‘ preparar somente para o0

exercicio do trabalho, mas

Trabalho como mediacao primeira

entre o homem e a realidade também habilitar as pessoas

para o0 exercicio autbnomo e
critico de profissées (RAMOS,
Ser humano é produtor de 2014).

conhecimento e cultura ‘

Producdo humana se realiza sob
condicdes sociais e histéricas
determinadas nelas relacfes sociais

Formacgé&o baseada no processo
histérico e ontolégico de produgéo da
existéncia humana

Fonte: elaborada pelas autoras com base em Ramos (2011).
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Pesquisa como Principio Pedagégico

Figura 4 - Pesquisa como Principio Pedagdgico E fundamental que a producdo de conhecimentos

esteja orientada por um sentido ético, em que a

PESQUISA COMO PRINCIPIO . A . L
PEDAGOGICO pesquisa, a ciéncia e o desenvolvimento tecnoldgico se

., mostrem comprometidos com a producdo de

Ligada a producdo do conhecimento conhecimentos, saberes, bens e servicos que tenham

.' como finalidade melhorar as condi¢Ges da vida coletiva,

. ~ e ndo apenas produzir bens de consumo para fortalecer
Potencializa a construcdo da

autonomia intelectual dos estudantes o mercado. O fortalecimento da relagso entre o ensino

: : e a pesquisa contribui para o desenvolvimento das
Deve estar orientada ao estudo e a

busca de solucdes para as questoes capacidades de interpretar, analisar, criticar, refletir,
tedricas e praticas da vida cotidiana

rejeitar ideias fechadas, buscar solucbes e propor

Gera transformages necessarias para alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
atender necessidades coletivas da
humanidade e das geracdes futuras responsabilidade ética assumida diante das questdes

politicas, sociais, culturais e econdémicas. (RAMOS,

Fonte: elaborada pelas autoras com base em Ramos (2011). 2014).

[
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Diante do que foi trazido até o momento, pensar um
CURRICULO INTEGRADO implica: Figura 5 — O Que Integrar?

entre a formacao desenvolvida
no Ensino Médio e a preparagéo
para o exercicio das profissdes
técnicas, visando a formacéao
integral
Entender o educando como

entre as finalidades e os
objetivos da instituicdo com a
INTEGRACAO pratica pedagogica, tornando-0s

relagdes sociais. (MACHADO, concretos

alguém que, além de estudante,

tem outros papéis no sistema de

2010). do curriculo & vida dos
educandos e a dinamica da
interacdo e dos processos

relevantes que estes vivenciam

dos elementos do conhecimento
empirico e da cultura que os
estudantes trazem de suas

experiéncias aos conhecimentos
cientificos, para significa-los

E refletir sobre: o que integrar?

Fonte: elaborado pelas autoras a partir das contribui¢des de Machado
(2010).
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2 ASPECTOS GERAIS

2.1 PROJETO
CONTINUADA

INSTITUCIONAL E FORMACAO

A importancia fundamental do curriculo reside no fato de
ser a expressao de um projeto cultural e educacional que a
Instituicdo se propde a desenvolver com e para os estudantes.
Nesse projeto esta expresso 0 que dela se espera, 0 que
pretende, quem deseja educar, que tipo de pessoa deseja
formar, que sociedade almeja, representando sua opcao
politica e filosofica.

Portanto, a construcéo e também a revisdo do Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI), que tenha a pretensdo de
promover a adesdo e 0 engajamento para a realizacdo do
mesmo, assim como, 0 sentido de pertencimento e
identificacdo com a instituicdo tera mais possibilidades de
ocorrer se for pautado pelos fundamentos propostos por
Ramos (2014) para a construcdo de um projeto politico-

pedagodgico (PPP):

Figura 6 - Fundamentos para um PPP Integrado

construcao coletiva

‘ préaxis coletiva | ‘ vontade coletiva |

Fonte: elaborada pelas autoras com base em Ramos (2014)

(Construgao coletiva>

E preciso que todos participem do seu desenvolvimento,

pois se o grupo se identificar com o PPI, se reconhecer nele,
vai possibilitar o sentido de pertencimento e identificacdo com

a instituicao.




(Vontade coletiva)

O fato das decisbes serem fruto de debates

participativos, abertos e aprofundados, faz com que sejam
reconhecidas como expressao da vontade coletiva e ndo o
poder de pessoas ou segmentos especificos. Vontade coletiva
implica na compreensao coletiva de que, nas condi¢bes dadas,

determinadas decisdes ddo mais unidade ao grupo social que

< Praxis coletiva >

A validade das propostas “é avaliada com essa

outras.

referéncia, escolhendo-se aquelas que poderao dar direcédo ao
trabalho coletivo organizado, pautado pela coeréncia entre
principios, finalidades, objetivos e métodos de acéo” (RAMOS,
2014, p. 99). Isto caracteriza a praxis coletiva, isto é, a
coeréncia e a unidade entre teoria e pratica.

Esses fundamentos também se mostram relevantes na

construcdo e reformulacdo das propostas curriculares dos
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cursos de EMI. Da mesma forma, a implementacdo e

efetivacao de curriculos integrados demandam:

~ L considerar as peculiaridades de cada um dos envolvidos
no processo educativo, com suas concepgdes, valores,
necessidades e expectativas, que, a0 mesmo tempo, precisam
concilid-las com a construcdo e realizacdo do projeto

institucional;

~ L, processos formativos com a finalidade de integrar a
formacdo de professores e técnico-administrativos em
educacdo (TAE) em processos de mudanca, inovacdo e
desenvolvimento curricular para promover a melhoria do
ensino (IFRS, 2019);

LS que este processo de formacado-reflexdo-acdo se dé
com o objetivo de reafirmar a identidade e a institucionalidade
da RFEPCT, buscando posi¢cdes articuladas na busca de
construcdo de um consenso possivel sobre qual o melhor
caminho para o nosso fortalecimento institucional e defesa da
proposta de EMI (FDE/CONIF, 2021).
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2.2 ASPECTOS NECESSARIOS PARA DESENVOLVER A aspectos relevantes para desenvolver as propostas de

PROPOSTA DE REFORMULAC}AO CURRICULAR ~ . )
reformulacé&o curricular:

v Importante propor uma intencionalidade formativa

Um projeto s6 se torna real quando ha enquanto campus, antes da particularidade da formac&o

engajamento dos sujeitos envolvidos na sua técnica de cada curso:

execucao. Para que Isso aconteca, € preciso v Essencial partir de uma andlise da realidade do curso e

haver clareza em relagao a proposta e a do campus, identificando o que vem sendo realizado em

comunidade institucional  precisa  estar relacdo & integracdo curricular e quais aspectos

convencida da pertinéncia de implanta-lo. Para requerem maior atencdo e aprimoramento:

tal € indispensavel estudo, reflexédo e dialogo. v Requer a criagio de tempos e espacos nos campi, com
a finalidade de facilitar o planejamento individual e

. N ) coletivo, promovendo a partilha de experiéncias e
A educacdo escolar enquanto agédo educativa se B . _ o
) . i construcdo de projetos interdisciplinares (IFRS, 2019);
concretiza com o desenvolvimento do curriculo. Por sua vez, o _ . . .
. , v/ Por ser uma organizag¢ao curricular diferenciada, por
desenvolvimento curricular refere-se ao processo de _ N .
. . . . exemplo, com projetos e atividades integradoras,
construcdo desse curriculo, ou seja, sua concepgao, _ _ .
) . o o também é relevante discutir como esses projetos e
implementacéo e avaliacdo (PACHECO, 2001). Nos préximos o o
. N atividades serdo contemplados no histérico escolar dos
topicos serdo abordados aspectos referentes aos processos de
. i . L estudantes e no plano de trabalho docente.
reformulacéo de PPC, sua implementacdo e avaliacao, visando

contribuir na busca pela efetivacdo de curriculos integrados

nos cursos de EMI. Nesse sentido, destacamos alguns
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3 REFORMULACAO DA PROPOSTA CURRICULAR DOS
CURSOS DE EMI

Este tépico trata do processo de reformulacdo da
proposta curricular dos cursos de EMI como um todo,
considerando a perspectiva de desenvolvimento curricular que
abrange desde o planejamento e a concepg¢ao da proposta
curricular, até sua implementacao e avaliagcdo como processo
continuo, com vistas ao curriculo integrado e a formacéo
integral dos estudantes, conforme as etapas apresentadas na
Figura 7.

A totalidade do processo implica na realizagcdo de
etapas, dentre as quais, daremos énfase na Reformulacéo do
PPC, ou seja, em sua reelaboracdo a partir de uma proposta
de organizacdo curricular que objetiva contribuir com o
processo de ensino e de aprendizagem com formas de
integracdo possiveis para a efetivacdo do EMI. Nessa
organizacao curricular propfe-se a definicdo das énfases
tecnolégicas e das éareas de integracdo dos componentes

curriculares e a realizacdo de praticas profissionais integradas.

Figura 7 — Processo de Reformulagédo da Proposta Curricular dos Cursos
de EMI

DIAGNOSTICO DO
CURSO

PLANEJAMENTO DO
PROCESSO

Trajetéria e momento atual

Aprofundamento e
abrangéncia do processo

AVALIACAO DO CURSO Participacéo dos envolvidos

E DO PROCESSO

PROCESSO
FORMATIVO

Acdes permanentes:
acompanhamento, avaliacdo e
reviséo

Compreensao das bases
conceituais do EMI

IMPLEMENTAGAO DO
PPC

REFORMULAGAO DO
PPC

Metodologias e estratégias
para efetivacdo do PPC

Organizacéo Curricular:
énfases tecnoldgicas, areas
de integracao e praticas
profissionais integradas

Fonte: elaborada pelas autoras.
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A concepc¢dao que a instituicdo adota orienta o0 processo Reflexdo sobre o contexto atual do mundo do trabalho;

educativo que ela desenvolve. Conforme expresso no PPI do Gestdo Democrética;

IFRS: Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao;

O compromisso com a Educacéo Profissional,

A definicdo das politicas e principios que orientam o A verticalizagao do ensino;
PPI tem, portanto, o objetivo de definir as bases
politicas, pedagogicas e epistemologicas que
orientam a educacdo técnica e tecnoldgica do IFRS as diversas experiéncias de aprendizagem, os esforgos
comprometida com um projeto de nacao democratica

e para todos. (IFRS, PDI 2019-2023, p.126)

vV V V V V VY

O curriculo numa perspectiva ampliada, que contempla

pedagdgicos e as intencdes educativas;

> A avaliacdo - integrante dos processos de gestdo, de

ensino e de aprendizagem, envolvendo acfes de ordem
No PPl do IFRS s#o descritas, em linhas gerais, as diagnostica, de monitoramento e de reflexdo das praticas

diretrizes que embasam a intencionalidade pedagdgica do realizadas;

Instituto, bem como as concepcbes de mundo, homem, > A preocupacgdo com a incluséo, acesso, permanéncia e

sociedade, educacéo e trabalho, dentre outras. Portanto, € um exito dos estudantes.
documento orientador na elaboracdo dos projetos
pedagodgicos. Apresenta em seu texto aspectos relacionados

com:

> A concepcao de ser humano, sociedade e educacao da
Instituicdo, dentre outras;

> O perfil do egresso alinhado com a missao institucional;
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Desenvolver a formacao pretendida implica em considerar
o sentido do trabalho no ensino médio como uma das
guestdes relacionada a natureza do curriculo nessa etapa de

formacéo:

Isto porque é nessa fase que ocorre a
explicitacdo do modo como o conhecimento se
relaciona com o trabalho. Também nesse
momento, tanto 0s jovens estdo projetando
suas vidas como componentes da populacao
economicamente ativa, o que inclui as escolhas
profissionais, quanto os adultos veem nessa
etapa de ensino a possibilidade de se
qualificarem como trabalhadores. (RAMOS,

\311, p. 772).




e

3.1 CURRICULO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR desenvolvimento do professor, que tem papel crucial nesse
processo. Segundo Mufioz (2013), o professor € o0 agente mais
O curriculo, em termos praticos, pode ser proximo do curriculo, pois, esse, é seu instrumento de trabalho

entendido como tudo o que ocupa o tempo escolar,
gue vai além dos contetdos e matérias escolares e
inclui a educagdo moral, a promog&o de atitudes e e do que seria necessario para melhora-lo.
sensibilidades, o preparo para entender o mundo,
presumindo que “a educacgao tem a capacidade de
servir para o desenvolvimento do ser humano como professores precisam abordar os problemas curriculares e
individuo e cidadao, de sua mente, seu corpo e sua
sensibilidade”. (SACRISTAN, 2013, p. 24).

e ele, o professor, € quem teria a melhor compreensao de como

Entdo, no processo de desenvolvimento curricular os

refletir sobre eles. Buscar estratégias de acédo, encontrar o
equilibrio entre a teoria e a pratica, o saber e a experiéncia, a

~ . . . . . reflexdo, a acdo e o pensamento, levando-os a reconstruir e
A nocéo de curriculo esta mais relacionada as ideias de

- N . transformar sua pratica cotidiana e desenvolverem a
proposito, de processo de formacdo (ou de ensino e de

: - - capacidade de tomada de deciséo. E, tudo isso, contribui para
aprendizagem), num contexto definido (na educacao formal ou

. o . . a mudanga no modo de pensar o curriculo, aprimorando as
informal). Por sua vez, a nocédo de desenvolvimento curricular

. . formas de colaboragdo, comunicagdo e tomada de decisdo
refere-se especialmente ao seu processo de construcéo, isto

. ~ A enquanto grupo.
€, sua concepcéao, implementacdo e avaliagdo (PACHECO, a grip

2001).

Se considerarmos que o curriculo se efetiva na pratica
educativa e estd ligado aos processos de ensino e de

aprendizagem, o seu desenvolvimento ndo ocorre sem 0




A perspectiva trazida por esse produto educacional é
que o curriculo deve ser estruturado com base na garantia de
conteudos que configurem e integrem a dimenséo cientifica e
tecnoldgica, a dimensao cultural e a dimensao do trabalho. Em
sintese, essa € a integracao curricular que se busca com foco
na formagéo integral (SOBRINHO, 2017).

Projeto Pedagégico de Curso - PPC

O Projeto Pedagdgico do Curso deve contemplar o
conjunto de diretrizes organizacionais e operacionais que
expressam e orientam a pratica pedagdgica do curso, o perfil
do egresso, a organizacgao curricular, as ementas, enfim, tudo

guanto se refira ao desenvolvimento do curso.

Na construcdo do PPC e/ou na sua reformulacdo
pergunta-se (SOBRINHO, 2017):

§>Que profissional se deseja formar?
§>Qual serd seu perfil?

§>Onde atuard (em que lugar, em que momento do
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processo criativo)?

§> Que conhecimentos tecnoldgicos e cientificos sdo

necessdrios a esse profissional?

§>Que valores éticos, estéticos e politicos orientam a
conduta da sociedade da qual esse profissional faz
parte?

Essas perguntas devem ser respondidas desde a

concepcao do PPC até as praticas de integracao entre a
ciéncia, a cultura, a tecnologia e o trabalho.




—

3.2 DIAGNOSTICO DO CURSO - HISTORICO E MOMENTO

ATUAL

Outro ponto a considerar sdo o0s resultados de
Como o foco é no processo de reformulacédo de PPC, se faz avaliacOes realizadas, sejam elas institucionais ou mesmo a
necessaria uma retomada da histéria do curso até o momento nivel de campus e curso, assim como, as informacoes
atual, relacionando com a caracterizacdo do campus, contexto disponibilizadas pelo Observatério de Permanéncia e Exito do
e arranjos produtivos, sociais e culturais locais. IFRS.

Sugere-se alguns questionamentos orientadores para a

reflexdo:
) O que a trajetdria do curso nos diz? Mais informacdes sobre as
producdes do Observatorio
) Quais as mudangas observadas? de Permanencia e Exito do

IFRS podem ser consultadas

em:
) O que jd fazemos em relagdo a proposta de EMI?

) O que precisamos dar mais atengdo, aprimorar na

formagdo dos estudantes do EMI?



https://ifrs.edu.br/ensino/observatorio-de-permanencia-e-exito/producoes/
https://ifrs.edu.br/ensino/observatorio-de-permanencia-e-exito/producoes/
https://ifrs.edu.br/ensino/observatorio-de-permanencia-e-exito/producoes/

3.3 PLANEJAMENTO DO PROCESSO DE REFORMULAC}AO
CURRICULAR
O diagndstico do curso contribui com o planejamento e

tomada de decisOes sobre o processo de reformulacdo

curricular.

Q\Il’vel de AprofundamentD

Que tipo de reformulacao precisa ser realizada, o
que vai abranger? Por qué?

Implica na tomada de decisdo sobre a abrangéncia da
reformulacdo da proposta curricular visando propor um

curriculo mais integrado.

Processo Formativo >

Quais discussfes sao necessarias antes de iniciar
0 processo de reformulacdo? Quais temas
precisam ser abordados, revistos, aprofundados?

~

Com o processo formativo busca-se promover a

e

sensibilizacdo dos docentes para compreender a proposta de

EMI e contribuir com seu desenvolvimento.

Garticipagéo no ProcesscD

Como possibilitar a participagcéo de todos os
profissionais que trabalham com o curso, desde a
etapa de estudos e formacéao até as fases de
elaboracao do PPC propriamente dito, visando uma
construcdo coletiva com ampla participacao?

E importante considerar que ha docentes que atuam em
mais de um curso/nivel e a pertinéncia de envolver também os
TAE e estudantes. Devido a isso, a definicdo de horario fixo
semanal é fundamental para possibilitar a ampla participacao

nos encontros de formacao, discusséao e reelaboracédo do PPC.

A organizagdo de um cronograma com 0S passos a
serem desenvolvidos para a reformulacdo do PPC €& um
elemento que também contribui com a efetivacdo desse

processo.




3.4 REFORMULACAO DO PPC

Como construir um curriculo integrado, por

onde comecgar esse processo?

Antes de iniciar a reformulacdo da proposta curricular
propriamente dita, a realizacdo de um processo formativo com
os docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio &
0 primeiro passo no intuito de compreender melhor o que seria
a proposta de EMI, para fundamentar teoricamente essa

proposicao.

Embora se ressalte a necessidade de realizacdo de
processos formativos com os docentes que atuam no EMI, é
necessario prever acdes que envolvam também os TAE e os
estudantes, para qualificar esse processo formativo, buscando
maior adesdo e engajamento para a realizacdo do projeto
educacional. Na Figura 8 sdo apresentadas sugestdes de
tematicas importantes para essa discussao e fundamentacéo
dos PPC.
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Figura 8 — Tematicas para Discusséo sobre EMI

-

Temdticas

v" Histéria da EPT no Brasil.

v Relagdo entre trabalho e
educagdo.

v' O que é 0 EMI?

v O que é curriculo integrado e
como construi-lo?

v Qual compreensdo temos do
trabalho como principio
educativo e do espago para a
pesquisa e a extensdo no
curriculo?

v' Como desenvolver prdticas
pedagdgicas, atividades e
projetos interdisciplinares?

v" Como realizar a avalia¢do de

forma integrada?

Fonte: elaborada pelas autoras.




e

Ao longo do processo de reformulacdo do PPC podem
surgir outras necessidades formativas; é preciso estar atento a
isso e buscar estratégias para ampliar e qualificar o debate em
torno do curriculo de EMI.

Ressaltamos também o relevante papel dos servidores
da equipe pedagdgica no planejamento, orientacdo e
acompanhamento de todo o processo de reformulacdo do
PPC, assim como, o apoio dos gestores para que 0 processo
ocorra de forma efetiva.

Em Reformulacao do PPC seréo trabalhados, de forma
mais detalhada, aspectos relacionados a elaboracao do PPC
para 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio: pefrfil
profissional do egresso; organizacao curricular abrangendo as
unidades curriculares e sua integracdo, orientacfes
metodoldgicas, pratica profissional e estagio supervisionado,
curricularizacdo da pesquisa e da extensdo; assim como, a

avaliacdo da aprendizagem.
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3.4.1 Perfil Profissional do Egresso |:> Capacidade de promover transformacgdes significativas
tanto para si, como trabalhador, assim como para o

O perfil do egresso deve ser o ponto de partida para desenvolvimento social;
o planejamento do curriculo, norteando a defini¢céo

|:> Condicdes de interpretar a sociedade e o0 mundo do

da justificativa, dos objetivos, dos componentes trabalho, exercendo sua cidadania com base na justica, na

curriculares, das praticas profissionais e dos . L
P P equidade e na solidariedade;

conteudos que compdem a estrutura do projeto

pedagégico de curso. (SOBRINHO, 2017, p.132). |:> Visao interdisciplinar e formacao politécnica, capaz de

atender as demandas do mundo do trabalho e da sociedade

como um todo;

O perfil profissional do egresso também €& orientador na m==) Autonomia;

definicdo do perfil do curso, das metodologias e formas de , )
==) Capacidade reflexiva;

avaliacdo, sendo importante abordar aspectos éticos e valores

necessarios ao exercicio profissional. Para compor esse perfil =) Visdo indissociada da teoria e da pratica;

toma-se como referéncia os documentos institucionais e o ===) Capacidade de articulagdo entre os conhecimentos
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT). gerais e especificos da sua area de atuacao.

O IFRS (PDI, 2019-2023) faz a opc¢ao filosofico- A partir do que for definido no perfil do egresso é preciso
educacional por projetos pedagogicos que definam e rever e, se for o caso, reescrever os objetivos e o perfil do
contribuam para a formacao de um perfil de egresso com: curso, buscando coeréncia entre 0s mesmos.

|:> Formagao humana e cidada,




3.4.2 Organizacéao Curricular

A integracdo em si, ndo se da e ndo esta na forma de
organizacao do curriculo, mas no processo de ensino e
de aprendizagem que se da a partir dele. Isso, contudo,
implica bem mais que um curriculo diferenciado ou
diversificado, implica em educadores e metodologias
continuas que fazem o ensino e a aprendizagem de
forma a se integrar as dimensfes da ciéncia, do
trabalho, da cultura e da tecnologia. (SOBRINHO, 2017,
p. 106).

|

Sendo assim, um curriculo, mesmo com uma matriz
curricular tradicional, por componentes curriculares, pode
proporcionar a integragdo se o0s docentes, gestores e

estudantes trabalharem para obté-la.

A organizagdo curricular aqui proposta objetiva
contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem com
formas de integragdo possiveis para se buscar a formagéo
integral dos educandos da Instituicdo. Tem como orientadores

da organizacdo do curriculo integrado, 0s principios

apresentados na Figura 9.

Figura 9 — Principios Orientadores da Organizacéo do Curriculo Integrado

Organizacao do
Curriculo Integrado -
Principios Orientadores

Fonte: elaborada pelas autoras com base em Araujo e Frigotto (2015).




7—

3.4.2.1 Unidades Curriculares e sua Integracao No Art. 21?2 traz:

A Organizacéo Didatica (OD) do IFRS, dispde sobre as normas Art. 21. A matriz curricular dos cursos técnicos de

e procedimentos académicos dos cursos em seus diferentes nivel médio integrados, organizada em regime
seriado anual, sera constituida por componentes

curriculares e estruturada em nucleos, conforme
Estatuto e Regimento Geral do IFRS, nos dispositivos da a seguinte disposi¢3o:

niveis, formas e modalidades, de acordo com o previsto no

legislagdo educacional vigente e demais ordenamentos _ [uNucleaide base comum: confiecimentos
e habilidades nas areas de linguagens e codigos,

ciéncias humanas, matematica e ciéncias da
natureza, vinculados a Educacdo Basica,
inclusive do nivel anterior, como elementos
essenciais para a formacdo integral e o
desenvolvimento do cidadao;

Il. Ndcleo profissional: correspondente a
cada eixo tecnolégico em que se situa 0 curso,
com a atuacgéo profissional e as regulamentacdes
do exercicio da profissdo, que devera
compreender os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econémicos, politicos, culturais,
ambientais, estéticos e éticos que alicercam as
tecnologias e a contextualizagdo no sistema de
producéo social.

institucionais. Em seu Art. 20%! expressa:

Art. 20. Os cursos técnicos integrados de nivel
médio, destinados aos portadores de certificado de
conclusdo do Ensino Fundamental, serao
planejados de modo a conduzir o estudante a uma
ampla formacgéo integral para a cidadania, em
termos sociais, culturais e econ6micos, uma
habilitagcdo profissional técnica de nivel médio que
Ihe possibilitara a inser¢do no mundo do trabalho e
a continuidade de estudos na educagéao superior.

2L IFRS, 2017, p.10 22 |FRS, 2017, p.10-11
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Considerando o previsto na OD, as unidades
curriculares utilizadas na matriz curricular para 0s cursos
técnicos integrados ao ensino médio sdo no formato de
componentes curriculares, estruturados em dois nucleos: | -

Nucleo de base comum e Il - Nucleo profissional.

Entende-se por componente curricular, o
conjunto de conhecimentos configurados
em um programade ensino desenvolvido em
determinado periodo letivo, com nimero de
horas prefixado, e ministrado por meio de
aulas tedricas e/ou praticas, de seminarios e
de outras estratégias de ensino, em que se
possibilite ao estudante articular vivéncias
de ensino, pesquisa e extenséo. (IFRS, 2017,
p.09).




Matriz Curricular

[...] ndo existe conhecimento desintegrado, mas
formas e metodologias de ensino desintegradas e
organizagbes curriculares que dificultam a
integracdo. (SOBRINHO, 2017, p. 123).

Relembramos que o que estd sendo proposto aqui
intenciona apresentar possibilidades de integracao para buscar

a formacéo integral dos educandos da Instituicéo.

ApoOs a definicdo do perfil profissional do egresso e dos
objetivos do curso é realizada e revisdo da matriz curricular e
sua reorganizacdo visando a consonancia com o pefrfil
profissional do egresso. Nessa etapa o0s docentes das
respectivas areas de conhecimento e das areas técnicas do
curso definem os conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos durante o itinerario formativo, constituindo, assim,

as ementas dos componentes curriculares.

A partir do que for decidido nas discussdes realizadas
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pelas &reas, cada docente constr6i a ementa do componente
com o qual trabalha. Para a realizagéo dos passos seguintes,
gue sado a definicAo da énfase tecnoldgica e das areas de
integracdo de cada componente curricular, é preciso pensar
numa estratégia para que cada docente possa ter acesso aos
programas dos demais componentes curriculares. Nesse
sentido, uma possibilidade é a utilizagdo de recurso que
permita o compartilhamento e construcéo colaborativa do texto,

como por exemplo, o google drive.

Essa estratégia colaborativa vai permitir, ainda,
identificar proximidades e sobreposicbes de conteudos nas
ementas, definir a disposicdo dos componentes curriculares no
decorrer dos anos letivos que correspondem a duracdo do
curso e compreender 0 que os demais professores trabalham,
favorecendo uma melhor compreensdo do curso como um

todo.

Cabe ponderar, que nem todos os conteudos, dos
diferentes componentes curriculares dialogam, o que ndo deixa

de torna-los importantes bases a serem trabalhadas.
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No trabalho com o curriculo integrado no IFRS séo

valorizados tanto conteudos que possibilitam fios
condutores de integracdo, quanto 0S outros
saberes construidos historicamente. Refor¢cando, a
integracdo se apresenta ndo como uma forma de
aproximar as areas do curriculo, mas como um
principio que decorre da realidade. A vida social,
da forma como se apresenta aos sujeitos, expdem
desafios e problemas que exigem a aplicacéo de
conhecimentos de forma integrada, ou seja, a
estrutura do processo de aprendizagem dos
sujeitos tende a integracdo de saberes. (IFRS,
2019).

Enfase Tecnologica e Areas de Integracio

As Diretrizes Indutoras para os Cursos Teécnicos
Integrados na RFEPCT (FDE/CONIF, 2018) prop6em que seja
estabelecido nas ementas dos componentes curriculares as
énfases tecnoldgicas (conteudos fundamentais para o perfil de

formacéo estabelecido) e as areas de integracéo curricular.

Portanto, apds definir o0s conhecimentos, por

componente curricular, os docentes do curso devem se reunir

para definir, ainda, com base no perfil do egresso, a énfase

tecnoldgica de cada componente curricular.

Durante a definicho daénfase tecnolégica, os

professores de cada area
precisam dialogar com os demais
para ter nocdo do que cada

profissional trabalha na sua
especificidade; identificando,
assim, conteudos e objetivos

comuns entre as diferentes areas,
dando inicio a definicdo das areas
de maior integracdo no curriculo e
possibilitando o planejamento e a
realizacdo de um curriculo mais

integrado.

A énfase tecnolégica é a
identificacdo dos contetdos
da ementa sobre os quais os
docentes devem dar maior
atencdo no processo de
ensino e de aprendizagem
para atender ao perfil do
egresso, dada sua maior
intensidade tecnolégica
naquele curso especifico. Em
sintese, esses conteudos,
com maior énfase, séo
aqueles que, de modo geral,
os docentes elegem como
principais para as avaliacoes,
os trabalhos etc. (SOBRINHO,
2017, p.122-123)




Os contetdos destacados, como énfase, serdo bases
para o planejamento dos Planos de Ensino, dos projetos de
pesquisa e extensdo, das visitas técnicas e das avaliacdes.

O passo seguinte - a definicho das areas de
integracao - possibilita identificar os principais componentes
curriculares com maior possibilidade e/ou facilidade de
integracdo com o componente curricular especifico da ementa,
0 que favorece a visualizagdo e direcionamento para o
planejamento e o desenvolvimento de atividades integradoras
do ensino e da aprendizagem (SOBRINHO, 2017).

Com a discussédo para identificacdo das areas de
integracdo é possivel identificar conhecimentos e conteudos
gue sao trabalhados mais de uma vez em componentes
curriculares diferentes e reorganizar as respectivas ementas,
compartilhando-os e diminuindo a necessidade de carga

horaria.

A seguir sdo apresentados exemplos de programas de
componentes curriculares que tem previsdo da énfase

tecnoldgica e das areas de integracéao.
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Quadro 2 — Excerto 1 de Programa de Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR: Biologia |

EMENTA: Caracteristicas dos seres vivos. Método cientifico. Principios da
taxonomia e sistemética. Nomenclatura cientifica. Classificacdo em dominios e em
reinos. Virus. Reino Monera (bactérias). Reino Protista (algas e protozoarios).
Reino Fungi (fungos). Reino Plantae (caracteristicas gerais dos principais grupos
de plantas). Reino Animalia (Poriferos, Cnidarios, Platelmintos, Nematddeos,
Moluscos, Anelideos, Artropodes, Equinodermos, Peixes, Anfibios, Répteis, Aves
e Mamiferos). Anatomia e funcionamento dos sistemas humanos (digestorio,
respiratério, cardiovascular, excretor, nervoso e enddcrino) e as principais doencas
relacionadas. Anatomia e fisiologia animal comparada.

OBJETIVO: Reconhecer a Biologia como ciéncia voltada a aquisicdo de
conhecimentos sobre a natureza, apresentando ideias cientificas atuais sobre a
origem e a diversificagdo da vida no planeta e os fundamentos basicos da
investigacéo cientifica buscando a compreenséo da ciéncia como uma atividade
humana em constante transformacao.

ENFASE TECNOLOGICA: Caracteristicas dos seres vivos. Método cientifico.
Nomenclatura cientifica. Classificacdo dos seres vivos. Caracteristicas
classificatorias principais dos seres vivos em Reinos, Filos e Classes. Importancia
dos seres para o ambiente e para o homem. Principais parasitas e doengas
humanas. Anatomia e fisiologia humana e animal comparada. Prevengdo das
principais doencas relacionadas ao mau funcionamento dos sistemas humanos.

AREAS DE INTEGRAC;AO: Zootecnia Geral: Reino Animalia, Cordados. Biologia
Vegetal para Agropecudria: Reino Plantae, caracteristicas gerais das plantas.
Quimica: reinos e funcionamento geral dos organismos. Histéria e Geografia:
aspectos histéricos e geograficos da dispersdo da vida no planeta, levando em
consideracdo a necessidade dos seres vivos por abrigo, alimento, saude e
perpetuacéo da espécie. Linqua Portuguesa: uso das linguagens e seus codigos
para expor conceitos, teorias, leis e modelos cientificos.

Fonte: PPC do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
— Campus lbiruba (IFRS, 2018a).




Quadro 3 — Excerto 2 de Programa de Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR: Matematica Aplicada a Informatica

EMENTA: Revisao de Matematica Basica: Regra de 3, Operacgfes aritméticas,
fracOes e equacdes - Geometria Plana. Relagdes Métricas e Trigonométricas
no Triangulo Reténgulo - Interpretacdo de Gréficos — Poténcia e Radiciacdo
(Notacéo Cientifica). Teoria dos Conjuntos, Pertinéncia, Propriedades e
Operacdes entre Conjuntos (Intersecéo, Unido e Produto Cartesiano). Razéo e
Proporcéo. Relagbes e Funcdes. Contagem nos Sistemas Numeracdo Decimal,
Binario, Octal e Hexadecimal. Inducdo. Recursdo. Sistemas algébricos e
relacionados. Reticulados. Logica Matematica: Tabelas Verdade, Implicacéo
I6gica, Equivaléncia légica.

OBJETIVO: Desenvolver a capacidade de utilizagdo da Matematica na
resolucdo de problemas, lendo, interpretando e utilizando representacées
matematicas, desenvolvendo raciocinio l6gico, critico e analitico possibilitando
aplicar conhecimentos e métodos matematicos em outras areas do
conhecimento.

ENFASE TECNOLOGICA: Teoria dos Conjuntos, Fungdes, Sistema Decimal e
Binario, Logica Matematica.

AREAS DE INTEGRACAO: Hardware: sistemas de Numeracdo, Ldgica
Matematica. Sistemas Operacionais e Redes: sistemas de Numeragao (Binario,
Octal, Hexadecimal e Decimal) e suas Convers@es. Algoritmos e Programacgéo
I, Il e lll: inducéo, Recursédo e Légica Matematica. Banco de Dados: teoria dos
Conjuntos. Quimica: uso de softwares de geometria e desenho. Célculos e uso
de proporgoes (regras de 3); uso de notacéo cientifica. Fisica e Fisica aplicada
a Informética: revisdo de Matemética Béasica: Regra de 3, Operacdes
aritméticas, fracbes e equacdes - Geometria Plana. Relacdes Métricas e
Trigonométricas no Tridngulo Retangulo - Interpretacéo de Graficos — Poténcia
e Radiciacao (Notagao Cientifica).
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Quadro 4 — Excerto 3 de Programa de Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR: Elementos de Maquinas

EMENTA: Aplicacdes de elementos de méaquinas como: Elementos de
Fixacdo, Elementos de Apoio, Elementos Flexiveis, Elementos de
Transmissdo, Elementos de Acoplamento, Elementos de Vedagdo e
Lubrificantes.

OBJETIVO: Entender o principio de funcionamento dos elementos de
magquinas, seu dimensionamento e aplicacéo, possibilitando a andlise dos
diversos tipos de falhas e identificando as suas causas em sistemas
mecanicos.

ENFASE TECNOLOGICA: Aplicagbes basicas e Conhecimentos acerca
dos elementos de maquinas.

AREAS DE INTEGRACAO: Matemética |: Relagcbes métricas e
trigonométricas de triangulos retangulos. Geometria: Areas de solidos
geométricos (cilindros, primas). Fisica para a Mecanica: Leis de Newton e
suas aplicagdes. Os principios da conservacao. Artes: Sélidos geométricos.
Desenho Técnico Mecanico: Desenho de Conjuntos Mecanicos. Introducéo
a Mecanica: Utilizacdo dos Instrumentos de Medigdo. Materiais de
Construcdo Mecéanica |: Propriedades dos Materiais de Construcdo
Mecénica. Conformagdo Mecénica: Tensdes e Deformag6es. Elasticidade
e Plasticidade.

Fonte: PPC do Curso Técnico em Mecénica Integrado ao Ensino Médio —

Campus Ibiruba (IFRS, 2018c).

Fonte: PPC do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio —
Campus lbiruba (IFRS, 2018b).




Cabe destacar que o diferencial pretendido com essa
proposta € que, embora ainda organizado por componentes
curriculares, esses componentes seriam constituidos e
estariam integrados pela énfase tecnolégica e pelas areas de
integracdo. Com essa visualiza¢ao na organizagao do curriculo
e, principalmente, pela participacdo no processo de
elaboracédo, os docentes e os estudantes tem a possibilidade
de manter presente a integracdo do conhecimento entre as
ciéncias, sem perder de vista a esséncia da proposta

estabelecida no itinerario formativo.

A Estruturacao em Nucleos

A organizacédo dos nucleos é realizada apos a definicao
da matriz curricular do curso. Na OD do IFRS ha previsdo de
dois nucleos para estruturar a matriz curricular dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, denominados de Nucleo

de Base Comum e Nucleo Profissional. No entanto, essa

23 A Resolugéio CNE/CEB N. 6 de 20 de setembro de 2012, que definia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPTNM, esteve vigente até inicio de janeiro de 2021.
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orientacdo nao inviabiliza outras proposicdes, desde que
devidamente fundamentadas e contemplando as exigéncias

minimas previstas na legislacdo educacional.

Sugerimos a estruturagdo da matriz curricular dos
cursos de EMI em trés nuacleos de formacdo: Basico,
Politécnico e Tecnolbégico. A estruturacdo do curriculo dos
cursos da EPTNM, incluindo o nucleo politécnico, estava
prevista na Resolucdo CNE/CEB N. 6/2012%%. Embora n&o
conste referéncia na atual Resolucdo CNE/CP n° 1/2021, o
nacleo politécnico traz a possibilidade de contemplar
componentes curriculares voltados para uma maior
compreensao das relagdes existentes no mundo do trabalho e
para uma articulacdo entre este e 0s conhecimentos
académicos. Também, podem ser pensados como elo entre 0s
demais nucleos (basico e tecnoldgico), aprimorando a

formacédo dos estudantes.

O nacleo politécnico comum é mencionado no artigo 13, inciso |l, desta resolugéo.




Para a constituicdo dos nucleos, basico, politécnico e
tecnologico, pode-se tomar como base a identificacdo dos
conhecimentos e das habilidades que possuem maior énfase
tecnologica e maiores areas de integracdo no curso. No

Quadro 5 consta uma descri¢cao desses nucleos.

Outra possibilidade para enriquecer o curriculo dos
cursos de EMI é pensar em componentes curriculares
estratégicos. Ou seja, componentes curriculares com
conhecimentos determinantes para a formacdo técnica dos
estudantes, embora tenham sua esséncia na area basica.
Como exemplo, podemos citar: Matematica Aplicada a
Informatica, Fisica para Mecanica, Sociologia das

Organizacoes, Quimica: cotidiano e suas transformacoes.
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Quadro 5 — Descricdo dos Nucleos de Formacao

NUCLEO DESCRICAO

E o espaco da organizagao curricular ao qual se destinam as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades
inerentes a Educacéo Basica, as quais tem menor énfase
tecnologica e menor area de integragdo com as demais
disciplinas do curso, em relacéo ao perfil do egresso do
Nucleo curso.
Basico Constituido, basicamente, a partir de conhecimentos e de
habilidades nas areas de linguagens e seus cadigos, de
ciéncias humanas, de matematica e de ciéncias da natureza,
as quais tém por objetivo desenvolver o raciocinio l6gico, a
argumentacgéo, a capacidade reflexiva e a autonomia
intelectual.

E o espaco da organizacao curricular ao qual se destinam as

disciplinas que tratam de conhecimentos e de habilidades

inerentes a Educacéo Basica e Técnica, as quais tém maior

area de integracdo com as demais disciplinas do curso, em

Nuicleo relagdo ao perfil do egresso do curso, e com 0os modos de

Politécnico integragéo.

Na organizagao curricular, tem o objetivo de ser o elo entre o

Nucleos, Basico e Tecnoldgico, criando espagos continuos

durante o itinerério formativo para garantir meios de
realizag&o da politecnia.

E o espaco da organizago curricular no qual se concentram
as disciplinas que tratam dos conhecimentos e das
Nucleo habilidades inerentes/especificas & formacgao técnica, as
Tecnoldgico guais tém maior énfase tecnoldgica e menor area de
integracdo com as demais disciplinas do curso, em relacéo
ao perfil do egresso do curso.

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Sobrinho (2017)
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Definicao da carga horaria dos cursos de EMI aula, como estudos em grupos, visitas técnicas e trabalhos de
O planejamento da carga horaria dos cursos de EMI campo, participacdo em projetos de pesquisa e de extensao,

precisa considerar o contexto social mais amplo em que os atividades culturais, entre outras. E, portanto, indispensavel

estudantes estéo inseridos; uma instituicdo que recebe sujeitos que o campus organize os horarios de tal forma a se ter tumos,

inseridos em contextos diversos, capazes de conciliar por semana, sem estudantes e professores em sala de aula,

necessidades de trabalho e de familia, comuns na realidade 0s quais podem desenvolver outras atividades nesses turnos

social de muitos deles. Ja que a educacédo e a formacdo nao livres.
ocorrem apenas nos espacos escolares formais — €
fundamental considerarmos o tempo de dedicacdo exigido
destes estudantes para as atividades formais de ensino,
vinculadas aos cursos que frequentam. Assim, a carga horéaria
dos cursos néo deve se distanciar do previsto no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos do MEC e nas diretrizes

especificas para Educacéao Profissional e na LDB (IFRS, 2019).

Cargas horarias muito elevadas em sala de aula geram
auséncia de tempo para que os docentes possam fazer
formacédo pedagodgica em servico, discutindo a propria pratica,
acompanhando e avaliando o desenvolvimento do curso. Afeta,
também, os estudantes que ficam com tempo reduzido para

desenvolverem outras atividades no campus, além da sala de




3.4.2.2 Orientacdes Metodologicas

Que metodologias sdo necessarias para
atingir os objetivos formativos que o curso se

propde a desenvolver?

Metodologias de ensino e praticas integradoras séo
desafiantes tanto para os professores quanto para 0s
estudantes, neste sentido € necessario que se realize um
planejamento adequado das metodologias de ensino e de
aprendizagem que serdo adotadas. As acOes docentes
precisam ser mediadoras da construcdo do conhecimento,
privilegiando praticas investigativas e reflexivas que fomentem

a participacao ativa do estudante (IFRS, 2019).

Como metodologias e acdes de ensino e de
aprendizagem possiveis, para realizar 0o movimento
interdisciplinar e integrador pretendido, propdéem-se, por
exemplo, a previsdo de atividades complementares, 0s
Projetos Integradores, a constituicdo de nucleos de estudos e

de incluséo, cine debate, videoconferéncias, exposicdes dos
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trabalhos das turmas, visitas técnicas, maratonas, desafios,
eventos gratuitos, feiras de ciéncias, saraus tematicos (literario,
musical, teatral), a pesquisa, a extensdo; enfim, praticas
profissionais integradas que considerem as dimensbes da

ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho.

As metodologias e praticas devem ser planejadas de
forma coletiva com professores das diversas areas do
conhecimento e das areas técnicas, com apoio da equipe

pedagdgica e a participacdo dos estudantes.

Também, € necessario ter um bom planejamento para
gue os sujeitos envolvidos compreendam que essas atividades
fazem parte do curriculo, sdo atividades pedagdgicas
essenciais para a formacdo integral dos estudantes. Outro
aspecto importante é deixar claro o vinculo da atividade/projeto
com o0s conteudos curriculares presentes nas ementas dos
componentes curriculares e fazer o registro dessas atividades

para legitimar a metodologia adotada.




3.4.2.3 Prética Profissional e Estagio Supervisionado

A Prética Profissional € uma estratégia educacional
favoravel para a contextualizacao, a flexibilizacédo
e a integragao curricular, abrangendo as diversas
configuragdes da formagéo profissional vinculadas
ao perfil do egresso. (SOBRINHO, 2017, p.129).

As Diretrizes Indutoras para os Cursos Teécnicos
Integrados na RFEPCT (FDE/CONIF, 2018) propdem que seja
previsto, nos PPC de cursos técnicos integrados, carga horaria
especifica para pratica profissional integrada, a ser
desenvolvida ao longo do curso, a fim de promover o contato
real e/ou simulado com a pratica profissional pretendida pela
habilitacdo especifica e articular a integracdo entre os
conhecimentos da formacéo geral e da formacédo especifica,

com foco no trabalho como principio educativo.

De acordo com a OD (IFRS, 2017), a pratica profissional
pode ser desenvolvida por meio da realizacdo de projetos
académico-cientificas e/ou

integradores; pesquisas
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tecnolodgicas; préaticas extensionistas, vinculadas ao processo
de ensino e de aprendizagem e aos objetivos descritos no
PPC; atividades de laboratério; oficinas de aplicacdo de
conhecimentos; projetos de ensino especificos e estagio
supervisionado. As praticas profissionais podem, ainda, ser
realizadas por meio de visitas técnicas, de estudos de casos,
de experimentos, de atividades especificas em empresas
pedagogicas, ateliés e outros; bem como por meio da
investigacdo sobre atividades profissionais, de projetos de

pesquisa e/ou intervencao, de simulacoes.

Em relac&o ao estagio supervisionado sugere-se avaliar
pedagogicamente a real necessidade da exigéncia de Estagio
Curricular Obrigatério, considerando as condi¢cfes internas e
externas, o perfil do egresso, a carga horaria e a avaliagao
compativeis com a formacéo técnica de nivel médio, evitando
a obrigatoriedade, sempre que for possivel. Com isso, o
Estagio Curricular ndo Obrigatério deve ser garantido como
forma de oportunizar aos estudantes a possibilidade de contato
com o mundo do trabalho (FDE/CONIF, 2018).




—

Trazemos como sugestdo de material complementar o
Caderno Pedagdgico — Pratica Profissional Integrada: ensino,

pesquisa e extensédo no ensino médio integrado?“.

Material Complementar:

Caderno Pedagodgico - Pratica
Profissional Integrada: ensino,
pesquisa e extensao no ensino
médio integrado
Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/c

apes/574846

24 Esse produto educacional de autoria de Maristela Beck Marques e Josimar de
Aparecido Vieira foi desenvolvido a partir de pesquisa realizada no ProfEPT.



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574846
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/574846

3.4.2.4 Curricularizacdo da Pesquisa e da Extenséo - Projeto
Integrador

A Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio
Integrado do IFRS (IFRS, 2019) aponta a necessidade de
pensar na curricularizacado de projetos e outras formas mais
variadas possiveis de desenvolver o conhecimento, colocando
a pesquisa como aliada da efetivacdo do EMI, por ultrapassar
fronteiras de componentes curriculares e pelo envolvimento na

busca de respostas para os problemas apresentados.

A Organizacado Didatica (IFRS, 2017) menciona o0s
projetos integradores, previstos nos PPC, com possibilidade de
permear todos os periodos dos cursos, devendo contemplar a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante a formacéo,
na perspectiva dialégica entre ensino, pesquisa e extensao,
tendo em vista a intervencdo no mundo do trabalho e na
realidade social. Dessa forma, pode contribuir para o
desenvolvimento socioambiental local e a solucdo de
problemas no campo da inovagdo tecnologica e social.

Acrescenta, ainda, que esses projetos ndo se prestam a uma
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|6gica puramente disciplinar, devendo provocar nas atividades
realizadas pelos estudantes e no trabalho docente uma postura
metodoldgica  dialdgica, pautada nas possibilidades
interdisciplinares do conhecimento e na articulagdo necesséria

entre teoria e prética.

Considerando o0s aspectos aqui apresentados, que
reafirmam o potencial dos projetos integradores e sua relacao
com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, a
relacdo teoria e pratica, a aplicabilidade do conhecimento, a
relacdo com a comunidade, a interdisciplinaridade e a insercao
no mundo do trabalho, sera dedicado um topico, denominado
Projeto Integrador — Varias Possibilidades, para tratar desse

tema.




e

3.4.3 Avaliagéo da Aprendizagem processo de ensino e de aprendizagem, visando ao
aprofundamento de saberes e ao desenvolvimento de

Avaliacdo é um processo global e deve ser habilidades e atitudes pelos estudantes (IFRS, 2017, p.39).

considerada, como prevé a LDB e os documentos
institucionais do IFRS, na perspectiva qualitativa e
vinculada a uma concepcao de avaliacdo diagnostica
e de processo, voltada a promocao da aprendizagem.
(IFRS, 2019).

A avaliacdo como pratica integradora € possibilitada a
partir da integracdo dos componentes curriculares, das
atividades e praticas interdisciplinares com a intencao de
diminuir o ndmero de avaliacdes pontuais e individuais e
priorizar os aspectos, processual e formativo. Para além da
memorizacdo, considerar perspectivas que favorecam a
comunicacdo, argumentacdo, pesquisa, criatividade,
estabelecer relacdes entre conteddos, sua aplicabilidade,

resolucdo de problemas.

A avaliacdo dos aspectos qualitativos compreende,
além da apropriacdo de conhecimentos (avaliacdo

guantitativa), o diagnostico, a orientacdo e a reorientagdo do




3.4.4 Outros Pontos a Serem Abordados na Reformulacéo do
PPC

Outra discussdo importante € sobre como serao
trabalhadas no curso questdes referentes a inclusao,
diversidade, acessibilidade e aos temas transversais, como
educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos,
educacdo alimentar e nutricional, educacdo das relacdes
étnico-raciais e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira,

africana e indigena.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de mencionar 0s
setores do IFRS que buscam desenvolver acdes que
contribuem com a sensibilizacdo para uma educacgao
intercultural, a compreensédo dos documentos institucionais e
das formas de colocar em pratica os principios institucionais e

orientacdes para uma educacdao inclusiva:

» Assessoria de Acdes Afirmativas, Inclusivas e
Diversidade;
> Assessoria de Relacdes Etnico-Raciais;

» Assessoria de Género e Sexualidade;

7—

» Ndcleos de Agdes Afirmativas (NAAS);

» Ndcleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE);

» Ndcleos de Estudos Afro-brasileiro e Indigena (NEABI);

» Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e
Sexualidade (NEPGS);

» Centro Tecnologico de Acessibilidade (CTA);

» Comissdo Intercampi de Agroecologia, Seguranca
Alimentar e Nutricional Sustentavel e Educacgao
Ambiental (CIASE).

Portanto, € importante apresentar no PPC as principais
atividades que possibilitam a integracéo dos principios e acdes

desses setores com o0 curso.

Em relacdo a acessibilidade e adequacdes curriculares
para estudantes com necessidades especificas é relevante que
essas acdes sejam pautadas por uma abordagem que
considere o conceito ampliado de acessibilidade, alinhada a

legislacdo e aos documentos institucionais vigentes.
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Outros pontos a considerar em relacédo as adequacdes educacional e dos documentos institucionais, pertinentes ao
curriculares para estudantes com necessidades especificas e EMI, a revisdo e/ou elaboracdo dos regulamentos do curso e
para os estudantes indigenas sao: realizar os tramites institucionais para aprovacdo do PPC.

> Necessidade de acompanhamento e realizacio de Esses tramites envolvem o envio do processo de alteracdo do

Plano  Educacional Individualizado (PEI) para PPC para anélise da Pro-reitoria de Ensino e realizacdo das

estudantes com necessidades especificas, em adequacoes, quando solicitadas, para posterior apreciagédo e

decorréncia de deficiéncias, transtornos funcionais aprovacéo do PPC no Conselho do Campus.
especificos, limitacOes transitérias ou permanentes, ou
altas habilidades/superdotacdo e do PEI para os
estudantes indigenas;

» Assegurar que 0S programas por componentes
curriculares previstos nos PPC, quando atenderem
estudantes com necessidades especificas, sigam as
adequacodes/flexibilizacbes descritas no PEI. E, para os
estudantes indigenas, que possibilite otimizar os
processos de ensino e de aprendizagem tracando
estratégias mediante a valorizacao da historia e cultura

indigena.

Antes da finalizacdo do PPC, precisa-se ainda, fazer a

verificacdo do atendimento dos aspectos legais da legislacao
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Passos da Proposta de Reformulagao do PPC

Quadro 6 — Passos para Reformulacdo de PPC de Cursos de EMI

PASSOS

DESCRICAO

PERFIL
EGRESSO

PROFISSIONAL DO

Definic&o do perfil profissional do egresso e, a partir deste, rever os objetivos e o perfil do curso, buscando consonancia
entre eles.

MATRIZ CURRICULAR

Revisdo da matriz curricular vigente e sua reorganizagdo a partir da definicdo dos conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos no percurso formativo dos estudantes.

EMENTA / PROGRAMA DO
COMPONENTE CURRICULAR

A partir das discussoes realizadas pelas areas, cada docente constréi a ementa do componente curricular com o qual
trabalha. Sugestéo: utilizacdo de recurso para construcdo colaborativa do texto para que, cada docente, possa ter
acesso aos programas dos demais componentes curriculares.

ENFASE TECNOLOGICA

Ap6s definir os conhecimentos, por componente curricular, fazer a identificacdo dos conteldos da ementa sobre os
quais devem dar maior atencdo no processo de ensino e de aprendizagem para atender ao perfil do egresso, dada sua
maior intensidade tecnolégica naquele curso especifico.

AREAS DE INTEGRACAO

Identificar os principais componentes curriculares com maior possibilidade e/ou facilidade de integracdo com o
componente curricular especifico, indicando as possibilidades de integracédo entre esses componentes.

METODOLOGIAS DE ENSINO

Proposicdo de metodologias e acBes de ensino e de aprendizagem para realizar o movimento interdisciplinar e
integrador pretendido.

PRATICAS
INTEGRADAS

PROFISSIONAIS

Prever carga horéria especifica para préatica profissional integrada a ser desenvolvida ao longo do curso e a realizacdo
de projetos integradores e interdisciplinares.

CARGA HORARIA

Delimitacé@o da carga horéria dos componentes curriculares, das praticas profissionais e do curso.

NUCLEOS FORMATIVOS

Defini¢cdo da disposicao dos componentes curriculares ao longo do curso e sua estruturagdo em nucleos formativos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Propor formas de avaliacdo mais integradas, intencionando diminuir o nimero de avaliagBes pontuais e individuais e
priorizando os aspectos, processual e formativo.

Fonte: elaborado pelas autoras.
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3.5 IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA CURRICULAR docente das areas de conhecimento (propedéuticas) e/ou das
areas técnicas. Para a realizacdo dessas oficinas, 0s
estudantes sé&o organizados em grupos de acordo com o

A implementacdao do EMI no IFRS precisa

. i ~ namero de oficinas. A cada semana, o grupo participa de uma
considerar que este € uma construcao e produto

oficina diferente, até que todos os grupos facam a totalidade
da acao dos sujeitos que lhe compoem. (IFRS, ! ! au grup ¢ !

2019) das oficinas. Assim, além de ambientar os estudantes, podem

contribuir na retomada de conhecimentos do ensino
fundamental, propiciar a compreenséo do que é um curso de
educacdo profissional e a realizacdo de atividades que

ApOs a aprovacao da proposta curricular, 0 proximo

., . . integrem conhecimentos.
desafio é por onde comecgar essa implementacao?

O primeiro passo é explicar a proposta curricular do
curso aos estudantes, assim como, para 0S pais ou

responsaveis desses estudantes.

Considerando uma proposta com a realizacdo de
projetos e outras atividades integradoras é muito significativo
gue se pense num processo de ambientacdo, antes de iniciar

o trabalho com projeto integrador.

Uma dessas atividades de ambientacdo pode ser a

realizacdo de oficinas tematicas, ofertadas por mais de um




A caminhada realizada até o momento, na efetivacdo
dos PPC, pelos Campi®® Bento Gongalves e Ibiruba do IFRS,
possibilita apreender elementos necessarios para que a

integracao curricular ocorra:

|:> Necessidade de replanejamento e aprimoramento
constante do processo de desenvolvimento curricular e pensar

novas estratégias para as dificuldades que surgem;

|:> Colaboracéo entre docentes na construgcéao do plano de
ensino, conversar com os demais docentes para definir o que

irdo trabalhar de forma integrada em cada ano letivo;

|:> Estar ciente que aprimorar as praticas pedagogicas de

um ensino que se diz integrado é um desafio constante;

|:> E preciso tentar resistir para que os IF e os cursos de
EMI ndo percam sua identidade com as mudancas da
legislacdo e reformas educacionais e consigam continuar

fazendo, de fato, essa formacéao diferenciada;

|:> Potencializar as possibilidades disponiveis no campus e

25 Esses campi foram as unidades de estudo da pesquisa que deu origem a esse
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proporcionar aos estudantes mais experiéncias e espacos para
desenvolver ideias e criar solugbes que auxiliem na

transformacdao social pretendida;

|:> Promover formacgdes pedagdgicas com aprofundamento
tedrico sobre os principios e bases do EMI;

|:> Considerar que cada pessoa tem uma vivéncia, uma
experiéncia diferente, mas a historia e as experiéncias,
positivas e negativas, sado questdes importantes para a
construcédo e para a melhoria dos processos que se busca

realizar.

Em suma, é indispensavel o acompanhamento e
reorganizacdo das proposicbes a partir dos desafios
encontrados, dialogo constante e fazer avaliagbes periodicas
para a concretizacdo dos objetivos propostos nos PPC dos

cursos de EMI.

produto educacional.







3.6 AVALIACAO DO CURSO, DA PROPOSTA E DO
PROCESSO

O processo de avaliacao, coerente com o que se pode
depreender das concepcdes de Ensino Médio
Integrado a Educacéao Profissional, almeja promover a
participacdo ativa dos estudantes e comunidade
escolar, inclusive nos conselhos pedagdgicos,
possibilitando a reflexdo sobre o proprio processo de
aprendizagem, num movimento que tenha por base a
premissa de formag¢ao omnilateral. (IFRS, 2019).

Nessa concepcdo, a avaliacdo € considerada um

processo continuo e participativo que:

|:>Visa a correcdo das possiveis distorcbes e ao

encaminhamento  para superacdo das dificuldades

encontradas e a consecucéo dos objetivos previstos;

|:> Trata-se da continuidade da agdo pedagodgica
intencionalmente planejada pelos docentes e, sobretudo, da
aprendizagem dos estudantes e ndo da continuidade de provas

ou outros instrumentos de avaliacao;
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|:> O processo de avaliacdo se coloca como elemento
integrador e motivador e ndo como uma situacao de ameaca

ao estudante.

Portanto, a avaliagdo abrange trés dimensbes: o
desempenho do estudante; o desempenho dos docentes e a
adequacdao do curriculo do curso como planejado inicialmente,
bem como dos projetos e atividades de integracado propostos
pelos docentes (IFRS, 2019).

Com isso, a continuidade e o desenvolvimento dos
cursos de EMI dependera de acbes permanentes de
acompanhamento, de avaliacdo e de revisdo da proposta

curricular desses cursos visando a construcao coletiva.




No intuito de contribuir com os processos avaliativos dos
cursos de EMI destacamos os produtos educacionais Caderno
de Autoavaliacao do Ensino Médio Integrado e
Instrumento de Autoavaliacado do Ensino Médio

Integrado?.

O Caderno de Autoavaliacdo do Ensino Médio Integrado
foi estruturado com base em elementos necessarios para a
compreensao da avaliacdo institucional no EMI. O Instrumento
de Autoavaliacdo do Ensino Médio Integrado apresenta uma
proposta de autoavaliacéo, construida como uma possibilidade
de avaliar os cursos de EMI a partir do olhar dos atores
institucionais que desenvolvem o trabalho no campus. Esse
instrumento tem o objetivo de contribuir para a consolidacéo do
EMI, por meio da avaliacdo participativa, e para a consolidacao
da cultura avaliativa nos Institutos Federais (SILVEIRA;
ESCOTT, 2020).

26 Esses produtos educacionais de autoria de Lisiane Bender da Silveira e Clarice
Monteiro Escott foram desenvolvidos a partir de pesquisa realizada no ProfEPT.
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O Caderno de Autoavaliacao do EMI
pode ser acessado em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/cape
s/585557

O Instrumento de Autoavaliagcao do EMI
pode ser acessado em:
https://educapes.capes.gov.br/handle/cape
s/585543



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585557
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585557
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585543
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585543

e

4 PROJETO INTEGRADOR - VARIAS POSSIBILIDADES em vista a intervengdo no mundo do trabalho e na realidade

social.

o Partindo dessas perspectivas, trazemos elementos para
Uma das formas, longe de ser a unica, para a

viabilizacdo da interdisciplinaridade e efetivacdo do
ensino médio integrado € a construcdo de projetos
interdisciplinares, que busquem solu¢bes para
problemas do cotidiano, elaborados de forma coletiva,
possibilitando articular e relacionar conhecimentos.
Através dos projetos se promove a postura
investigativa, prOpria da pesquisa como principio
pedagdgico, tanto por parte dos estudantes, quanto
dos docentes e técnico-administrativos envolvidos.
(IFRS, 2019).

contribuir com a organizacao de projetos integradores.

A Politica Institucional para o EMI (IFRS, 2019) aponta
a necessidade de pensar na curricularizacao de projetos e na
construcao de projetos interdisciplinares como uma das formas

para a viabilizacdo da interdisciplinaridade e efetivacédo do EMI.

Por sua vez, a Organizacdo Didatica do IFRS (IFRS,
2017) coloca os projetos integradores, previstos nos PPC, na

perspectiva dialdgica entre ensino, pesquisa e extensao, tendo




—

Corroborando com o que € trazido nos documentos
institucionais, Moura (2007) sugere como uma forma para
concretizar o principio da interdisciplinaridade:

[...] a implementacdo de projetos integradores
gue visam, sobretudo, articular e inter-relacionar
0os saberes desenvolvidos pelas disciplinas em
cada periodo letivo, contribuir para a construcao
da autonomia intelectual dos alunos, por meio da
pesquisa, assim como formar atitudes de
cidadania, de solidariedade e de
responsabilidade social. O referido projeto devera
estar vinculado a busca de solucdes para as
guestdes locais e regionais, sem perder de vista
0s contextos nacional e mundial, potencializando
0 uso das tecnologias com responsabilidade
social, sendo, portanto, contextualizado a cada
realidade especifica. (MOURA, 2007, p.24).




Planejamento e Desenvolvimento de Projetos

Integradores

No planejamento e desenvolvimento de projetos
integradores é importante considerar:

§> O trabalho precisa ser desenvolvido de forma coletiva
entre os docentes que vao participar de cada projeto, inclusive
para o alinhamento do que vai ser avaliado, quando e como
considerar o que esta sendo realizado pelos estudantes no
projeto integrador, como parte do componente curricular que o

professor esta trabalhando em sala de aula;

§> Propiciar ao estudante o contato com 0O processo
cientifico, com a investigacdo sistematizada, a partir da
realidade concreta. E importante que o estudante participe, de
forma efetiva, de todas as etapas do projeto, desde a definicdo
do tema, sua estruturacao, aplicacdo até a culminancia e/ou
socializacdo dos resultados do projeto, assim como da

avaliacdo da realizacdo do mesmo.

§> Potencializar a aplicabilidade do conhecimento e a

relacdo da teoria com a préatica, oportunizando aos estudantes
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aplicar os conhecimentos que aprendem em sala de aula, uma
vez que, no processo de resolucdo de um problema real, na
construcdo de um produto (uma proposta de solucdo), o
estudante vai precisar trabalhar com conceitos e

conhecimentos dos diferentes componentes curriculares.

Outras questbes, de ordem mais prética, envolverdo a

reflexdo e definicdo sobre:

» Como sera desenvolvido o projeto integrador (etapas):
estratégia para definir a tematica do projeto, como vai

(grupos),
abordados, metodologia de trabalho, atividades que

ser organizado duracdo, conteudos
serdo desenvolvidas em cada etapa, culminancia
(trabalho final/socializacao);

» Como seréa a colaboracao/mediacdo dos docentes com
0os estudantes e destes com o0s colegas, quais
recursos/espacos vai demandar para sua realizacdo e

CcOmo buscar esses recursos.




Desenvolvimento do Projeto Integrador

Optar por uma nova visdo do curriculo inclui uma outra
visdo de educacdo como um todo. Outras
temporalidades, outras intencionalidades e outras
trajetorias. (BRAGA; MONTEIRO; SANTOS; CUNHA,
2017, p. 224).

Nesse topico abordaremos trés momentos do Projeto
Integrador: Estruturacdo do Projeto, Aplicacdo do Projeto e
Reflexdo Sobre a Pratica, considerando as contribuicbes dos
participantes da pesquisa de mestrado que deu origem a esse

produto e de Braga, Monteiro, Santos e Cunha (2017).

Estruturacao do Projeto Integrador

Na estruturacdo do projeto integrador primeiramente é
pensada uma estratégia para a definicao da tematica. Torna-
se mais significativo o desenvolvimento do trabalho se essa
definicdo partir dos estudantes, podendo ser realizada por meio

de levantamento de problemas ou necessidades locais e/ou
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regionais.

O tema seré o eixo articulador, mas cada grupo dara seu
enfoque a partir da definicdo dos objetivos e metodologia de
trabalho.

Uma vez definida a tematica geral, é preciso organizar
os grupos para trabalhar nos projetos, definindo critérios
para a formacgao destes, no caso dos estudantes, e, quanto aos
docentes que irdo acompanhar e orientar 0s grupos, torna-se
mais enriquecedor para o0 processo se cada grupo tiver, ao
menos, um docente de cada uma das areas de conhecimento
e da area técnica. Nesse sentido, € preciso considerar o
gquantitativo de docentes que trabalham com o curso (ou
cursos) de EMI, visando que todos 0S gQrupos sejam
contemplados com docentes das varias areas para favorecer o

movimento interdisciplinar.

As proximas decisfes sao referentes a elaboragao da
proposta de trabalho do projeto integrador do grupo, dos

objetivos e da metodologia a ser utilizada.




Para a realizacdo das atividades de cada etapa do
projeto, a organizacao de um cronograma auxilia na
definicdo do tempo a ser dedicado a cada acaol/atividade e
guem serdo 0S responsaveis por desenvolvé-la. Essas
atividades incluem retomada de conhecimentos estudados em
sala de aula, realizagdo de pesquisas e proposicao de
possiveis solucdes e o desenvolvimento dessa solucéo, seja
um produto, uma proposta ou outro resultado que vai

corresponder a um trabalho final (culminancia).

Serdo necessarios encontros de todo grupo para a
estruturacao das acdes/atividades. No intuito de gerir de forma
mais apropriada o desenvolvimento do projeto integrador é
importante pensar em ferramentas para o
compartilhamento dos materiais referentes ao projeto,
dando acesso a todo o grupo em tempo real e facilitando a

comunicacao.
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Aplicacao do Projeto Integrador

A aplicacdo do projeto se dar4d de acordo com a

sequéncia das etapas estabelecidas pelo grupo.

Apbs a execucdo das atividades planejadas, vem a
socializagao dos trabalhos, em que, os estudantes mostram
os resultados de suas pesquisas e a fundamentacao teérica
orientada pelos professores. A socializagdo pode ser por meio
de exposicdo dos trabalhos para a comunidade interna,
eventos no campus, mas também em eventos institucionais,
mostras tecnoldgicas, entre outros, ampliando a divulgacéo

dos projetos junto a comunidade externa.

Também, faz-se necesséario pensar na forma de
avaliacao dos estudantes na execucdo do projeto.
Sugerimos considerar, ao menos, dois momentos: o
envolvimento do estudante no processo (leituras, pesquisas,
relatdrios) e a qualidade da culminancia. E fundamental que a
avaliacdo seja realizada de forma conjunta pelos docentes que

colaboraram e orientaram cada grupo.




—

Com o projeto integrador busca-se a reducdo de
atividades individuais, uma vez que poderiam ser demandadas
por grupos de componentes curriculares, relacionando as
aprendizagens do projeto com 0s componentes curriculares

gue o estudante estiver cursando.

Objetiva-se, também, diminuir a quantidade de

atividades avaliativas descontextualizadas em favor de
avaliacdes que promovam a aprendizagem dos estudantes por
meio da atitude investigativa, que parta do interesse dos
estudantes em ampliar e correlacionar a teoria e a pratica dos
conhecimentos.

Outros aspectos pretendidos com a realizacdo desses
projetos sao contribuir para a aplicabilidade dos conteudos, o

entendimento da relevancia destes conteldos em suas

praticas profissionais, desenvolver, nos estudantes, atitudes de
responsabilidade e torna-los mais ativos na constru¢do da

proposta e da propria formacao.




Reflexao Sobre a Pratica

A avaliacao do projeto integrador precisa contemplar os
estudantes e os docentes envolvidos com sua efetivagéo. Para
tal, podem ser utlizados instrumentos mais focados na
avaliacao desses projetos, buscando um olhar sobre as
potencialidades e o que poderia ser melhorado para os

préximos projetos.

Com isso, a divulgacao dos resultados da avaliagao
dos projetos integradores € um passo importante para o
planejamento das proximas acdes e mesmo para a
estruturacdo dos projetos futuros. Essa divulgacdo também
pode ser por meio de relato dos representantes da turma no
conselho de classe e/ou depoimentos, tanto de estudantes

guanto dos docentes participantes.

Na pratica integrada, por se trabalhar de forma
interdisciplinar, a tendéncia € que as demandas se tornem
menores em quantidade, mas melhores em qualidade. A
atividade envolvendo projetos integradores estimula a

criatividade dos estudantes, os desafia a fazer proposi¢cdes
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que poderiam nao acontecer caso nao fosse disponibilizada
essa oportunidade, possibilitando aos docentes conhecer as

potencialidades dos estudantes do EMI.

Sugerimos que o Projeto Integrador conste como
componente curricular da matriz curricular de forma a garantir
espaco/horario definido para desenvolver as atividades do
projeto, tanto para os estudantes quanto para os docentes;
possibilitar o registro no historico escolar do estudante e ser
incluido no plano de trabalho docente, contabilizando para a
integralizacao curricular do estudante e para o cumprimento da

carga horaria do professor.

Salientamos que a integracdo néo deve ficar restrita ao
projeto integrador. Pelo contrario, € necessario que outras
atividades e, mesmo projetos, sejam realizados de forma
integrada, para que a formacédo integral dos estudantes se
efetive. Também, é preciso considerar o previsto nas areas de
integracdo e na énfase tecnoldgica do programa dos

componentes curriculares.
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APENDICE B — AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliacdo do produto educacional foi realizada por meio de formulario no
Google Forms, contendo oito questdes objetivas e duas dissertativas. Foram
convidados a participar dezoito servidores do IFRS entre docentes, técnico-
administrativos em educacdo (equipes pedagdégicas) e gestores que trabalham com
Ensino Médio Integrado, dos quais, dez haviam sido entrevistados na realizacdo da
pesquisa.

Obtivemos o retorno de onze participantes, sendo a avaliagcdo bastante positiva,
demostrando que a proposta alcangou seu objetivo. Foram recebidas sugestdes de
melhoria, no sentido de aprimorar o produto. Além disso, seis comentarios sobre o
guia foram no intuito de parabenizar sua producéao, ressaltando que podera contribuir
nos processos de construcao/revisao de PPC de Ensino Médio Integrado. As

sugestbes e comentarios na integra constam a seguir.
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Avallagdo Produip Educacional - Mestrado ProfERPT

Avaliacao Produto Educacional - Mestrado
ProfEPT

11 respostas
Publicar analise

Assinale o critério que melhor descreve sua avaliagio: lD Copiar
O contendo do guia é de facil compreensio e acessivel a diferentes
piblicos gque atuam com o EML

11 respostas

Discordo Totalmente | 0 {0%)
Discorde Parcialmente | 0(0%)

Indiferente | 0(0%)

Concorde Parcialmente 108.1%)
Concordo Totalmente 10909
0.0 25 50 7.5 10,0
Assinale o critéric que melhor descreve sua avaliagio: D

O contendo do guia pode ser utilizado na sua instituicio de ensino, no seun
campus ou curso para reflexiio sobre os temas abordades no processo de
reformulacio do PPC do EML
Discordo Totalmente 0 (0%)
Discordo Parcialmente D (0%)
Indiferente | 0 (0%)

Concordo Parcialmenta 0 (0%}

Concordo Totalmente 11 (100%)

I — .

hitps:Nocs. google. comToms o' 1dymgErzR00pkR 1ySnDghkwilC qDuF 3HTIvL20BdzEwliviewanalytics 15
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Assinale o critério que melhor descreve sua avaliagio:
A organizacio do conteddo possibilita a leitura de forma dindmica,
sendo clara e de ficil entendimento.

11 respostas
Discordo Totalmente 0 (0%)
Discorde Parcialmente 0 (0%)
Indiferente |0 (0%)

Concordo Parcialmente 0 (D%}

] 5 10

Assinale o critério que melhor descreve sua avaliago:
O zuia fundamenta de forma adequada a proposta de reformulacio
curricular dos cursos de EMIL

11 respostas
Discordo Totalmente 0iD%)
Discordo Parcialmente | 0 (0%)

Indiferente | 0 {0%)

Concordo Parcialmente 2(18,2%)

Concordo Totalmente

0.0 25 5.0 7.5

hitps:#iocs. google. comTamms d/ idymgErzRO0pKR 1 yShOqhkwiiCgDuF 3HT vLa0B dzswliviewanalytics

I_D Copiar

15

Q Copiar

10 (90,9

10.0
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Assinale o eritério que melhor desereve sua avaliagho: Q Copiar
A proposta pode ser utilizada para a reformulacio dos PPC do EMI com
vistas a integracio curricular, contemplando a formacio integraldo

estudante.

11 respostas

Discordo Totalmente |0 (07%)
Discordo Parcialmente | 0 (0%)

Indiferente | 0 (0%)

Cencordo Parcialmente 1(8.1%)
Concordo Totalmente 10(20.9
0.0 25 5.0 7.5 10,0
Assinale o critério que melhor descreve sua avaliagio: IEI Copiar

O3 pressupostos tedricos e bases conceituais do EMI estio presentesna
proposta de reformulacio curricular.

11 respostas
Discordo Totalmente | 0(0%)
Discordo Parcialmente 0i0%)

Indiferente | 0(0%)

Concordo Parcialmente 1(0.1%)

Concordo Totalmente 10909

0o 25 5.0 (] 10.0

hipE:ii00cs. google ComTomms/o/ 1 dymgErzRO0pkR 1yShDghkwilCqDuF 3HT v 9B dzEwiviewanalytics a5
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Assinale o critério que melhor descreve sua avaliagdo: Q Copiar
E possivel perceber possibilidades de melhoria na organizacio

cwrricular dos cursos de EML que a proposta de reformulacio

curricular pode suscitar, quando for o caso.

11 respostas
Discordo Totalmente |0 (0%)
Discordo Parcialmente | 0 (0%)
Indiferente 0(0%)

Concordo Parcialmente |0 (0%)

oo |

] 5 10 15

Assinale o critério que melhor descreve sua avaliacio: IEI Copiar
A proposta para reformular o PPC de cursos de EMI apresenta
possibilidade de utilizacio na sua instimicio, seu camouc.nn curso.

11 respostas
Discordo Totalmente | 0(0%)
Discordo Parcialmente 0i{0%)
Indiferente 0i{0%)
Concordo Parcialmente 1(8,1%)

Concordo Totalmente

hitps:/idocs. google com/Toms/d dymgErzRO0pkR 1yShOghkwiCDuF aHT VL a9B dzEwl/viewanalytics ais
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Utilize esse espago para sugerr aspectos que podem ser apnmorados no ProdutoEducacional

2 respostas

Talvez uma revisic da pontuacdo de algumas frases e uma apresentacdo um pouco maisdetalhada da
fundamentacio tednca da proposta de ensino infegrado.
0 zma esta excelente. Compreendo que & preciso explorar com maor detalhamento cada aspecto tatado,
como resultado de wm produto de uma pesquisa de mestrado, mas sugwo a elaboragio de uma versdo
amda mas emmta, em um formato de mfografico, acho que podenaser mieressante para fazer uso em
apresentagdes nos campl, quando se fosse tratar da revis3o dos cursos EML

Utilize este espago para comentarios sobre o Produto Educacional

§ respostas

Um Otime instumento que poderd conmburr em muite nos processos de construgdorevisiode Projetos
Pedagomicos de Cursos de Ensino Médio Integrado. Parabéns!

Excelente o Produto Educacional Meos dara suporte como matenal de apoio e estudo Excelente essa
iniclativa e pesquisal

Parabéns pelo excelente trabalha!

Pamabéns! pela sistematizagio propesta no produto educacional, bastante didatica.

Parabéns pelo projeto! A proposta & bastante inferessante para que as comussdes de reformmlagdo de PPC nos
campl tenham um suporte para refletir sobre as possibilidades detrabalhar a integracio no cumiculo dos
cursos de ensino médio integrado.
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